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Editorial

Geehrte Leserinnen und Leser,
liebe Kolleginnen und Kollegen,

»Mehrsprachigkeit — Deutsch nach Englisch” - dieses Motto
hat die Arbeit anldsslich der Allgemeinpolnischen Deutsch-
lehrertagung, die von der Stettiner Sektion hervorragend
vorbereitet und organisiert worden ist, bestimmt. Gleich das
Einleitungsreferat von Frau Professor Stasiak hat mit der The-
se Englisch nach Deutsch herausgefordert. Dieses Referat ist
sicherlich Wasser auf die Miuhlen der DeutschlehrerInnen,
weil diese Argumente aus kompetentem Mund geliefert be-
kommen, wie sie sich mit der Vorherrschaft der englischen
Sprache auseinandersetzen konnen und warum das Lernen
der Fremdsprachen sinnvoll und notwendig ist. Dass das
Fremdsprachenlernen nicht nur die Angelegenheit der Schule
sein muss, sondern auch auflerhalb des Unterrichts stattfinden
kann und muss, dafiir geben die Lerntipps, die im Internet
und im Artikel von Antje Stork und Sylwia Adamczak-Krysz-
tofowicz zu finden sind Argumente. Soll die Eigenstandigkeit
beim Fremdsprachenlernen nicht nur ein leeres Postulat blei-
ben, sondern auch in konkretes Handeln umgesetzt werden,
dann vermag dieser Aufsatz eine Hilfestellung zu geben.

Unsere Wege haben uns diesmal in den Nordwesten Polens
gefuhrt. Unser Tagungsgastgeber, die Sektion Szczecin, sorgte
dafiir, dass wir den Meereswind in den Haaren sptren konn-
ten, obwohl diese schone Stadt nicht direkt am Meer liegt, wie
das viele von uns meinten.

Den Schwerpunkt des Heftes bilden die zahlreichen Tagungs-
berichte aus den einzelnen Werkstitten, die zeigen, wie le-
bendig der Fremdsprachenunterricht diskutiert wird. In dem
Artikel iber den Sonnenbergkreis konnen Sie aber auch etwas
tiber die unbekannte Nachkriegsgeschichte unserer deutschen
und dénischen europaischen Nachbarn erfahren. Und wie im-
mer macht Sie Sascha Miiller mit den interessanten Phidnome-
nen der deutschen Sprache vertraut.

In der Redaktion gibt es auch Bewegung. Sehr schade finden
wir, dass unsere Kollegin und Freundin Marta Wawrzyniak
leider aus personlichen Griinden gezwungen war, ihre Redak-
tionsarbeit einzustellen. Vielen, vielen Dank fiir das sehr gro-
e Engagement und die unermiidliche Arbeit.

Wir wollen unsere neuen RedaktionskollegInnen begrifien.
Piotr Rochowski fithrt Sie durch die Geschichte der Inseln
Usedom und Wollin. Mit geschulten Augen beobachtet er die
Ereignisse, recherchiert, fotografiert und notiert. Am besten
jedoch lernen Sie ihn iiber seine Texte kennen. Bernadetta
Kuklinska ist fiir die Auswahl der Autoren und Texte zustan-
dig. Wir wiinschen den beiden viel Spafl an der redaktionellen
Arbeit, und Thnen, liebe Kolleginnen und Kollegen, eine span-
nende Lektiire unserer gemeinsamen Zeitschrift.

Die Redaktion
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Die Redaktion stellt sich vor

Danuta Machowiak,

angestellt als Dozentin am Fremdsprachenlehrerkolleg der Adam-Mickiewicz-Universitét, hat nach
{iber 30 Jahren Lehrerarbeit immer noch Spaff am Unterrichten. Trotzdem findet sie auch viel Freude
an redaktionellen Titigkeiten hier und da. In der Freizeit beschiftigt sie sich mit Gartenarbeit und spielt

mit den Enkelkindern, wenn sie gerade nicht unterwegs ist.

Dorota Beszterda,

Lektorin an einer Sprachschule, findet die Arbeit an der Redaktion Hallo Deutschlehrer! als grofie Ent-
deckungsreise ins Unbekannte. In ihrer Freizeit segelt sie sehr gerne; zurzeit sucht sie Leute, die es mit
ihr wagen, zu Fuf$ Deutschland zu erkunden.

Piotr Rochowski,

gebiirtiger Posener, der an seinem (xx-ten) Geburtstag den redaktionellen Weg zum ersten Mal betre-
ten hat. Als aktiver und unternehmungslustiger Diplomlehrer mit elektrotechnischen und deutschen
Fahigkeiten teilt er seine Freizeit zwischen der Familie und zahlreichen kreativen Beschaftigungen in
verschiedenen internationalen Projekten auf.

Bernadeta Kuklinska,

ist Lehrerin am V. Lyzeum mit dem Namen ,Gemeinsames Europa” in Olsztyn. Sie war Mitglied des
Hauptvorstandes des polnischen Lehrerverbandes in den Jahren 2000-2003. Sie organisiert den Schi-
leraustausch und arbeitet in zahlreichen deutsch-polnischen Projekten in Berlin, Briissel und Vlotho
mit. Sie ist Autorin von Publikationen in Hallo Deutschlehrer! und Jezyki obce w szkole. In der Freizeit
- Titigkeit als Fremdenfiihrerin im Ermland und in den Masuren.
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ANNA NowAak

NOWANMA @TLEN.PL

DEUTSCHLEHRERIN AM GEN. WE. ANDERS-LYZEUM IN LESKO, ABSOLVENTIN DES LEHRERKOLLEGS PROMAR IN RZESZOW,
GERMANISTIK AN DER JAGIELLONEN UNIVERSITAT IN KRAKAU, PRUFERIN FUR DAS NEUE ABITUR, MITGLIED DES PSNJN.

Deutsche Landeskunde

am Lyzeum in Lesko - April 2008

Al Deutschlehrerin am Lyzeum (Liceum Ogolno-
S ksztatcgce im. Gen. Wt. Andersa in Lesko) habe
immer ich im Unterricht groBen Wert auf die landeskundli-
chen Informationen gelegt. Es war aber schwer, an die ent-
sprechenden Informationen zu gelangen. SchlieRlich habe
ich vor drei Jahren eine starke Unterstitzung in Form des
Lehrbuches ,Passwort Deutsch” bekommen. Im Schuljahr
2006/07 habe ich versucht, das Wissen der Schiler in dem
Lyzeum, an dem ich unterrichte, zu Uberprifen. Der Wettbe-
werb zum Thema ,Deutsche Landeskunde” hat sehr grof3es
Interesse geweckt, ca. 16 Schuler und Schulerinnen ha-
ben daran teilgenommen. Dadurch wurde ich ermutigt, den
I. Wettbewerb Uber ,Deutsche Landeskunde” fiir Schiler und
Schulerinnen aus anderen Schulen der Region vorzubereiten.

Meine Erwartungen wurden Ubertroffen. Auf meine Ein-
ladung hin haben 4 Schulen geantwortet. Aus der Nachbar-
stadt Sanok und aus meiner Schule haben sich 40 Schiile-
rinnen gemeldet.

Am 18. April 2008 war es so weit. Alle ,Wettbewerber’
kamen zum ersten schriftlichen Teil, der nach 45 Minuten
endete. Nur die 5 Besten sollten zum zweiten mindlichen
Teil erscheinen. Diesmal gab es sechs Beste, denn drei Teil-
nehmer erreichten die gleiche Punktzahl. In diesem Teil gab
es die Aufgabe, ein ausgewahltes deutschsprachiges Land
mundlich vorzustellen. Die sechs Schilerinnen gaben sich
viel Mihe, die Lieblingslander ausfuhrlich und interessant fur
die Zuschauer und fur die Jury darzustellen. Drei Madchen
und drei Jungen haben so wunderbare Arbeit geleistet, dass
die Ergebnisse fast ausgeglichen waren. Deswegen gab es
zwei erste Platze fur Aleksandra Rokita und Natalia Dorda,
KL 11l (Il Liceum Ogolnoksztatcace in Sanok); den zweiten
Platz belegte die Schulerin Paulina Ogorzatek, KI. | (Liceum
Ogolnoksztatcace in Lesko); den dritten Platz erhielt Kamil
Gucwa (Il Liceum Ogélnoksztatcace in Sanok); den vierten
Platz belegte Mariusz Suchar (Liceum Ogdlnoksztatcace in
Lesko) und den funften Platz erhielt Rafat Kornecki (Zespot
Szkot Nr. 3 in Sanok).

Die Finalisten haben sich mit sehr guten Sprachkenntnis-
sen hervorgetan. Auch ihr Wissen Uber die landeskundlichen
Einzelheiten der deutschsprachigen Lander war bemerkens-
wert. Die Zuschauer, die aus allen Teilnehmern des Wett-
bewerbs bestanden, konnten viel Neues und Bedeutendes
erfahren. Besondere Anziehungskraft hatte die multimediale
Prasentation Uber das Furstentum Liechtenstein; aber auch
andere Landerdarstellungen, die mit Hilfe von selbst gestal-
teten Postern prasentiert wurden, sicherten sich den groRen
Beifall.

Alle Finalisten wurden dank der Sponsoren wie PSNJN
O/PRZEMYSL, GOETHE-INSTITUT Krakau, PWN-Verlag,
LektorKlett-Verlag und selbstverstéandlich unserer Schule
(LO Lesko) besonders schén belohnt. Die wunderbaren Prei-
se bestanden aus Worterblichern, Lehrblichern, Lernhilfen
u. a. und haben den Schilerlnnen grof3en Spal} bereitet und
tragen sicherlich zur Steigerung der Lernmotivation bei.

Meine Schule hat sich danach als Ziel gesteckt, den
Wettbewerb ,DEUTSCHE LANDESKUNDE” in den Jahres-
kalender der Schulveranstaltungen aufzunehmen. Daflr so-
wie fur die tatkraftige Unterstitzung der Wettbewerbsvorbe-
reitung mdchte ich Herrn Direktor mgr Bernard Baran meinen
besonderen Dank aussprechen.

Ich bedanke mich bei allen Betreuerlnnen der Schiule-
rinnen; besonders bei mgr Urszula Wozniak, mgr Agnieszka
Grzebieniak, mgr Monika Kluczynska, mgr Anita Btazowska,
mgr Ewa Hawrytko, mgr Jadwiga Jagniszczak, mgr Anna
Wilk, mgr Renata Podsobinska-Kurylak und mgr Tadeusz
Wydrych, die sich so stark fir die zusatzliche Arbeit mit Ju-
gendlichen eingesetzt haben. Ich lade sie sehr herzlich zur
nachsten Ausgabe des Wettbewerbs ein. Diese Einladung
ergeht an alle, die diesen Bericht lesen und sich auch fiir das
oben genannte Thema interessieren.

In einem Jahr wirde ich Sie gern bei uns im LO Lesko
willkommen heif3en.

" DIE QEUTSOHSPRACHIGEN LANOER

HALLO DEUTSCHLEHRER!
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Der Bericht iiber das Treffen
der Abteilungsvorsitzenden des Deutschlehrerverbandes

Wie jedes Jahr zu dieser Zeit haben sich die Vorsi-

tzenden der regionalen Deutschlehrerverbande

getroffen, um sich mit den wichtigsten und laufenden Fragen
unseres Verbandes auseinanderzusetzen. Zu Beginn der
Beratung haben sich die Kolleginnen vorgenommen, in der
Tafelrunde iber die Arbeit in ihren Verbanden zu berichten.
Folgende Themen wurden unter anderem behandelt:

die Teilnahme der PSNJN — Mitgliederinnen an dem Zu-
sammenwirken in den Verbanden, an Konferenzen, Se-
minaren und anderen Fortbildungsformen. Es wurde Uber
die Ursachen der mangelnden Anwesenheit an den Ver-
anstaltungen nachgedacht und nach Lésungen gesucht.
Es wurde mitgeteilt, dass im Schuljahr 2009/2010 die
neuen Rahmenrichtlinien des Fremdsprachenunter-
richts eingefiihrt werden, nach dem in den Gymnasien
die zweite Fremdsprache schulpflichtig sein wird. Alle
Deutschlehrerinnen hoffen, dass gerade die deutsche
Sprache die erste Stelle unter den Sprachen einnehmen
wird, die ab dem nachsten Jahr unterrichtet werden. Es
wird immer wieder betont, dass die komplizierter struk-
turierten Sprachen den Vorrang als erste Fremdsprache
haben sollten. Den Schiilerinnen fallt es dann leichter,
sich die einfachere Grammatik der zweiten Fremdspra-
che anzueignen.

vom 27 - 29 VI 2008 in Sulejowek

—  Wirbegriiken das neue Férdermitglied des Deutschlehrer-

verbandes, das Institut fur Internationale Kommunikation.
Es ist zu erwahnen, dass die Wettbewerbsprojekte als
ein wichtiger Bestandteil der Verbandsarbeit zu sehen
sind. Viele erfolgreiche Initiativen kénnen Sie der Ho-
mepage des PSNJN entnehmen; und falls Sie Interesse
und SpaR haben, selbst etwas davon in Ihrer schulischen
Arbeit einzusetzen und durchzufiihren, dann lesen Sie
weiter unter: http://www.deutsch.info.pl/psnjn/01_ak-
tualnosci/inicjatywy.html.

Eine Initiative will ich jedoch ausfiihrlicher beschreiben, und zwar die des Verbandes aus Gleiwitz
(Vorsitzende: Bernadetta Kruczek). Nachfolgend unsere Kollegin berichtet:

_Als Deutschlehrerverband in der Sektion Gliwice haben wir in diesem Jahr den Lehrerlnnen und
den Schillerlnnen ein Festival’ an didaktischen Filmen fiir den Deutschunterricht angeboten. Das
Projekt fand vom 22. bis zum 24. April in der Schule Zespdt Szkét Ponadgimnazjalnych im. Unii

Europejskiej in Gliwice Stadt statt.

Wir haben Filmserien fir die Grundschule, das Gymnasium und das Lyzeum vorbereitet.

Am ersten Tag waren bei uns die Schiilerinnen aus der Grundschule und sie haben sich die Folgen
aus den Filmserien ,Hallo aus Berlin”, , Treffpunkt Berlin” und die Szenen aus der Serie ,Studio D”

angeschaut.

Am néchsten Tag waren bei uns die Schillerinnen des Gymnasiums; sie haben dieselben Filmserien gesehen, aber
die Folgen waren schon ihrem Niveau angepasst. Dazu haben sie etwas ber Landeskunde erfahren, denn wir haben
ihnen die Folgen aus der Serie ,Videoreportagen” zur Landeskunde gezeigt.

Am dritten Tag haben wir dann die Schilerinnen von der Oberschule eingeladen. Den Jugendlichen haben wir Folgen
aus den Serien ,Susanne” und ,Redaktion D” angeboten und sie haben dazu nach den Film ,Eltern” aus der Serie

JKurz und Gut” des Goethe-Instituts gesehen.

Die Lehrer hatten drei Mdglichkeiten zur Auswahl: d. h. um 9.00 Uhr, um 10.30 und um 12.00 Uhr konnten sie zu uns kom-

" men. Die Filmvorstellung dauerte jeweils circa 1 Stunde. Organisatorisch haben wir das auch geschafft, weil es in meiner

Schule eine Aula gibt. Ein Schiilerteam aus meiner Schule hat uns bei der Organisation des Tages sehr geholfen.

Ingesamt waren es 400
Schulerinnen, die uns
besucht haben. Alle
Lehrerlnnen und Schi-
lerlnnen  waren von
dem Tag begeistert und
méchten uns nachstes
Jahr wieder besuchen.”

Bernadeta Kruczek
PSNJN, Sektion Gliwice

HERBSTAUSGABE 2008 (27)



Die Kolleginnen waren sich darin einig, dass sich die Re-
gionalverbdnde mit ihren Aktivitdten mehr an die Lehrerin-
nen, die noch keine Mitgliedschaft im PSNJN haben, richten
sollten. Dies kann erreicht werden, wenn man die Schullei-
tungen der jeweiligen Schulen tiber die einzelnen Veranstal-
tungen informiert. Deshalb bietet sich an dieser Stelle die
engere Zusammenarbeit mit der stadtischen Verwaltung an,
um Kontakte zu kniupfen, damit die Verwaltung als Informa-
tionsvermittlerin eine wichtige Rolle spielen kann.

Am né&chsten Tag haben sich die Kolleginnen in den
vier Arbeitsgruppen mit folgenden Aufgaben befasst: 1. Ver-
bandsarbeit — Zielsetzung, 2. Organisation der Allgemein-
polnischen Tagungen — Erarbeitung einer Organisationspro-
zedur fur die bevorstehenden Tagungen, 3. Motivieren der
Lehrerlnnen (auch in Bezug auf die erfolgreiche Verbands-
arbeit), 4. Wettbewerb der deutschen Sprache fiir Gymna-
siasten (ausfuhrliche Hinweise lesen Sie unter http://www.
deutsch.info.pl/wettbewerb/2006_07/regulamin.htm).

Den Tag haben die Vorsitzenden mit einem Theaterbe-
suchin Warschau abgeschlossen. Sie konnten das Stiick Gofo
i wesoto (Ladies Night) von Stephen Sinclair & Anthony
McCarten unter der Regie von Arkadiusz Jakubik sehen. Die
hervorragende Besetzung der Komédie (Andrzej Andrzejew-
ski, Dorota Delgg/Olga Borys, Henryk Gotebiewski, Pawet
Krolikowski, Jacek Lenartowicz, RadostawPazura, Tomasz Sa-
pryk, Mirostaw Zbrojewicz) sorgte fir exzellente Unterhaltung.

EINE DER THEMENGRUPPEN

Am letzten Tag wurden die Arbeitsergebnisse aller Grup-
pen prasentiert. Dartiber werden Sie demnachst auf der Ho-
mepage des Verbandes lesen kénnen.

Der Vorstand hat sich auch von den langjahrigen Vor-
sitzenden der Abteilungen in Warschau (Frau Elzbieta Pio-
trowska), in Breslau (Frau Iwona Zaglewska-Wandzel) und
in Siedlce (Frau Danuta Koper) verabschiedet und sich fiir
ihre exzellente Arbeit bedankt. Ihre Aufgabe haben die neuen
Kolleginnen Gbernommen, denen wir viel Erfolg und Freude
an der Arbeit wiinschen.

Wichtige Mitteilungen:

Die Projekte der Abteilungen kénnen gefordert werden.
Falls Ihnen also etwas Interessantes eingefallen ist, le-
sen Sie weiter unter: http://www.deutsch.info.pl/psnjn/
Dotacja/REGULAMIN(1).pdf

— Ein Wettbewerb flur das Stichwort des Verbandes. Soll-
ten Sie hier eine Idee haben, informieren Sie sich unter:
http://lwww.deutsch.info.pl/psnjn/01_aktualnosci/
Newsletter2.html

— IDT 2009 Die XIV. Internationale Tagung der Deutsch-
lehrerinnen und Deutschlehrer findet vom 3. — 8. Au-
gust 2009 in Jena und Weimar/Deutschland statt. Infos:
http://lwww.idt-2009.de

D. Beszterda (red.)

Unterstiitzung des Goethe-Instituts

in Sachen DaF an Primarschulen!

Nachdem ich meine Arbeit als Experte fiir Unterricht mit dem Schwerpunkt Primarstufe in Warschau erfolgreich aufge-
nommen habe, méchte ich mich und meine Arbeit an dieser Stelle kurz vorstellen, denn schlieflich bin ich ja fur den |
DaF-Unterricht in ganz Polen zustandig.

Ich heiBe Michael Falz und habe in den letzten Jahren Deutsch und Geschichte an der Deutschen Schule Warschau
unterrichtet. Zu meinen Aufgabenbereichen am Goethe-Institut zahlt vorrangig die Betreuung von DaF an Primarschu-
len. Insbesondere hoffe ich, praktische Hilfestellungen und Tipps in Sachen Unterrichtsplanung, Materialien sowie bei
der Qualitatssicherung geben zu kénnen. Konkret geht es dabei um die Realisierung von Fortbildungen vor Ort, Hos-
pitationen und Modellunterricht sowie um die Beratung und Unterstiitzung von Ausbildungslehrern an Grundschulen,
| die mit Lehrerausbildungsstétten zusammenarbeiten.

Ichwiirde mich daher liber eine groRe Resonanz und insbesondere tiber eine Einladung an Ihre Primarschule sehrfreuen!

} falz@warschau.goethe.org Ihr Michael Falz
|

Verbandsarbeit
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KATARZYNA WENTLAND - POZNAN

Paradies fiir die Augen

D e malerische Insel Rugen ist ein beliebter Urlaub-
le sort der DDR-Biirger” — mit diesem Zitat, an das
ich mich an meine Oberschuljahre aus dem Lehrbuch ,Lernt
mit uns” erinnert habe, mdchte ich meine Gedanken Uber
den Ausflug nach Rigen beginnen.

Die XlI. Tagung des Polnischen Deutschlehrerverban-
des fand dieses Jahr in Szczecin statt. Diese Angelegenheit
hat der Vorstand (eigentlich zwei Bozenas: Bochenek und
Grzeszczyk) der Posener Abteilung genutzt, um eine schon
seit langem geplante Fahrt nach Riigen zu organisieren.

Am 20. August (also einen Tag vor der Tagung) am fri-
hen Morgen sind wir 24 Teilnehmerinnen in Stettin in den
Bus eingestiegen. Mit diesem Bus sind wir nach Swinoujscie
gefahren. Dort hat uns die Fahre ans andere Teil der Stadt
gebracht. Dann stiegen wir in den anderen Reisebus um und
so haben wir uns auf den Weg auf die malerische Insel ge-
macht.

Unterwegs gab es eine ,Haltestelle” in Stralsund (Meck-
lenburg-Vorpommern) — einer der Hansastadte, die im Jahr
1234 gegriindet worden ist. So wie die anderen Hansastadte
war auch Stralsund in der Vergangenheit sehr reich. Stral-
sund, dessen Altstadt seit 2002 zum UNESCO-Weltkulturer-
be gehort, wird auf Grund ihrer Lage als Tor zur Insel Riigen
bezeichnet.

In der Stadt haben wir einen schénen Stadtbummel mit
dem Reisefiihrer erlebt, sind durch reizvolle Viertel gewan-
dert und hatten zur Auswahl die Nutzung anderer Attraktio-
nen; z. B. das Meeresmuseum oder einen individuellen Alt-
stadtspaziergang.

e

TEILNEHMERINNEN DER RUGENFAHRT

Ich liebe es, das Flair der neuen Stadte zu entdecken.
Diesmal habe ich mich doch zum Museumsbesuch verlocken
lassen und ich bereue es nicht.

Die Lage des Museums Uberrascht, denn es befindet
sich in der dreistéckigen Klosterkirche. In drei Etagen kann
man das Leben der Wassertiere in 45 Aquarien beobachten
und bewundern. Es gibt dort auch zahlreiche Exponate aus
der Tierwelt wie die Riesenschildkréte, die Tintenfische, die
Seeigel oder die filrchterlichen Eisbaren und Méwen, die so
aussehen, als ob sie die Besucher angreifen wollten (ihre
gebogenen Schnébel sehen grausam aus).

Eine echte Konkurrenz fir das Meeresmuseum wird be-
stimmt das Ozeaneum sein. Neu gebaut und seit dem Juli

1993 HAT SIE DAS FREMDSPRACHENLEHRERKOLLEG IN GORZOW WIELKOPOLSKI
ABSOLVIERT. UNTERRICHTET DEUTSCH SEIT 15 JAHREN. ZUR ZEIT DEUTSCHLEHRERIN
AM GYMNASIUM IN SZAMOTULY UND AN DER GRUNDSCHULE IN PAMIATKOWO.

Rugen -

2008 geoffnet ist es eines der grofiten Ozeanarien der Welt.
Wihrend des Rundgangs mit dem Reisefihrer sind wir auf
mehrere Gebaude aus verschiedenen historischen Epochen
und auf mannigfaltige Stile der Architektur gestofien — domi-
nierende Rolle spielt aber die Gotik.

Die interessantesten Sehenswiirdigkeiten sind das goti-
sche Rathaus mit seinem imposanten Schaugiebel und drei
mittelalterliche Backsteinkirchen (Marienkirche, Nikolaikirche
und Jakobikirche), die von einstiger GroRe und Macht Stral-
sunds zeugen. Die schdnste von ihnen ist die Nikolaikirche,
und der historische Stadtkern.

In den Nachkriegszeiten sind viele unter Denkmalschutz
stehende Gebaude vernichtet worden.

Diese wurden spater Uberhaupt nicht oder ganz unge-
schickt restauriert. Als Beispiel kann hier ein weiles Plastik-
fenster in einem gotischen Bauwerk gelten.

Von Stralsund aus sind wir auf die von uns noch unent-
deckte Insel Rugen gefahren. Von der Stadt fuhrt auf die
Insel die Briicke Riigendamm — die einzige Verbindung der
Insel mit dem Festland.

Rigen hat uns mit wunderbaren, bunten Feldern begriifit.
Wir sind die ganze Insel entlang gefahren; unterwegs haben
wir die Hauptstadt der Insel Bergen und andere Stédte wie
z. B. Asgard und Glowe gesehen.

So wurde das Kap Arkona erreicht, der am weitesten ent-
fernte Ort im Norden.

In der Vergangenheit war das der Sitz eines slawischen
Stammes, woran die schéne Swiatowid —Skulptur erinnert.

Ans Ziel sind wir mit der Kap-Arkona-Bahn (reizvolles
blaues Bahnchen) gekommen.

Die steile Treppe, Kénigstreppe genannt, (mit insgesamt
230 Stufen) sind wir ans Ufer des Meeres hinuntergestiegen.

Dort haben wir die herrlichen Kalkfelsen bewundert und
nach den Steinen mit dem Loch gesucht, was einigen von uns
sogar gelungen ist. Die meisten Exemplare hat aber unser
erfahrener Reisefihrer gefunden. Er hat die Steine auf der
Ruckfahrt unter den Teilnehmerlnnen verlost, wobei es viel
Spal gab. Wichtig: Die Steine sind bekannte Gliicksbringer ©.

Am Anfang unserer Reise hat uns der Reisefuhrer vor
dem sich schnell dandernden Wetter auf der Halbinsel ge-
warnt. Doch ,Swiatowid war fir uns gnédig” und wir haben
ideales Wetter gehabt, um Landschaft und Architektur zu be-
wundern.

Am Kap befinden sich
zwei alte Leuchttirme
und ein Peilturm. Im alten
Leuchtturm gibt es eine
AuBenstelle des Stan-
desamtes, wo die frisch
getrauten Paare mit einer
kleinen Tafel im Boden
vor dem Turm dieses Er-
eignis verewigt haben.

Dann kam die Zeit
der Riickfahrt. Wir haben
eine andere Reiseroute
genommen, um im Na-
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tionalpark Jasmund, der ,Perle” der Insel, die malerischen,
steilen Kreidefelsen zu bewundern. Wir haben noch eine kur-
ze Wanderung auf den Spuren von Caspar David Friedrich
die Kreidekuste entlang gemacht. Der Anblick war wirklich
wunderschon. Den Charme dieses Ortes hat C. D. Friedrich
schon im XIX. Jahrhundert entdeckt und auf seinen Bildern
festgehalten.

Als wir wieder im Reisebus waren, hatte sich plétzlich
das Wetter geandert. Es hat geregnet, aber nach ein paar Mi-
nuten konnten wir uns tber einen gro3en Regenbogen freu-
en. Unser Reiseflihrer hat uns ununterbrochen verschiedene

Merkwdirdigkeiten erzahlt, z. B. von einem Gebzude in Prora,
das von den Nazis gebaut wurde und 20 Tausend Leuten
als Erholungszentrum dienen sollte. Er hat uns jedoch vom
Pilzesammeln in den an der Grenze liegenden Waldern ab-
geraten. Die sind immer noch vermint. Wenn man die Warn-
zeichen nicht sieht, kann es geféhrlich werden.

Obwohl unsere Reise nur einen Tag dauerte, hat sie doch
einen festen Eindruck in meinem Ged&chtnis hinterlassen.
Sowohl Stralsund als auch Rugen haben mich stark beein-
druckt und die Insel hat mich echt begeistert. Bestimmt kom-
me ich irgendwann einmal wieder zurtick.

GRAZYNA DABROWSKA

ANy

STUDIUM FUR GERMANISTIK AN DER WARSCHAUER UNIVERSITAT, DEUTSCHLEHRERIN AM LYZEUM
UND TECHNIKUM, DIPLOMLEHRERIN, ARBEITETE FRUHER ALS FACHBERATERIN FUR DEUTSCH,
SEIT 1997 VORSTANDSVORSITZENDE DER PDLV-SEKTION IN STETTIN.

KLEIN, ABER FEIN

Die Stettiner PDLV-Sektion stellt sich vor

D s PDLV-Sektion Stettin besteht schon 13 Jahre (Sie
le wurde am 05. 04.1995 gegriindet.) und zahlt nur
23 Mitglieder, genauer gesagt ,Mitgliederinnen”. Dem engen
Kreis gehdren namlich ausschlieBlich Frauen an, Deutsch-
lehrerinnen von Hochschulen, Lyzeen, Gymnasien sowie
Grundschulen. Seit 10 Jahren wagt sich kein Mann dieses
Monopol zu brechen, vielleicht aus bloRer Angst, alleine auf
,dem Schlachtfeld” zu bleiben? Wir bedauern das jedenfalls
nicht so sehr, weil die Zusammenarbeit zwischen den Kolle-
ginnen sehr gut funktioniert und die Verbandstreffen immer in
gewohnter, fast familidrer Atmosphare stattfinden.

Ein offizieller Sitz unserer Sektion ist von Anfang an der
Deutsche Lesesaal des Goethe-Instituts in der Stadtbiblio-
thek ,Ksigznica Pomorska”, wo unsere Treffen, Workshops
und Seminare stattfinden. Es ist schon zur Tradition gewor-
den, dass alle von uns organisierten Veranstaltungen grund-
satzlich mittwochs durchgefuhrt werden. So kann man dann
seine Zeit entsprechend gut planen, um die Verbandstreffen
aus dem Terminkalender nicht wegstreichen zu missen!

An dieser Stelle moéchten wir uns bei Frau Barbara
Sztark, Leiterin des Gl-Lesesaals, dem ,guten Engel” unse-

rer Stettiner Sektion, bedanken. Frau Sztark ist uns immer
bei der Organisation der Workshops behilflich, steht uns mit
Rat und Tat zur Seite und vermittelt Kontakte zu Institutionen
und Referenten aus Deutschland. Sie erméglicht uns, an vie-
len kulturellen Veranstaltungen in Ksigznica (Ausstellungen,
Lesungen, Filmvorfihrungen, Konzerte) teilzunehmen.

Zur Verfigung der PDLV-Mitglieder sowie der anderen
Lehrerinnen steht ein umfangreiches -Angebot an Blichern
und didaktischen Hilfsmaterialien im Gl-Lehrmittelzentrum,
in dem sich auch ein Gl-Lesesaal befindet.

LT T U
LU P A |

Unsere Aktivitaten beschranken sich nicht nur auf die Or-
ganisation der Workshops und Seminare, wir Ubernehmen
auch andere anspruchvolle Aufgaben, zu denen die Organi-
sation und Durchfihrung des Deutschwettbewerbs fiir Gym-
nasiasten gehort. Diese Unternehmung ist fir uns eine grofte
Herausforderung, zumal die Zahl der Kandidaten von Jahr zu
Jahr wéachst — in den letzten zwei Jahren haben jeweils Giber
100 Schiiler am Wettbewerb auf der Regionalebene teilge-
nommen.

Die groRte Herausforderung und zugleich die Krénung un-
serer Verbandsarbeit war aber die Veranstaltung der 12. Ta-
gung der Deutschlehrerinnen im August 2008. Voller Ideen
und Engagement haben wir uns gleich nach der Riickkehr
aus Breslau (im September 2007) in die Arbeit gestlrzt mit
der Hoffnung, eine Tagung zu organisieren, die bei den Teil-
nehmern lange in Erinnerung bleibt. Ob das uns gelungen ist,
kénnt nur lhr, liebe Kolleginnen und Kollegen, entscheiden!
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haben. Es war einfacher als gedacht und hat allen, unabhan-
gig von der Einstellung zu dieser Musik, Spall gemacht! Dann
gab es noch ein paar Proben mit anderen Gedichten, von
denen mir am besten ,Gefunden” von Goethe gefallen hat.

Zum Schluss haben wir uns eine moderne Version der
Ode ,An die Freude” von Schiller angehért. Alle waren beein-
druckt, wie schnell, trotzdem deutlich und ausdrucksvoll man
einen so komplizierten Text interpretieren kann!

In dem interaktiven Rap-Hoérbuch ,Goethe und Schiller”
kann man ausgewahlte Texte von den beiden Romantikern

wie auch Kommentare und Tipps zum Rappen von Doppel-U
finden. Dazu gibt es auch eine Audio-CD®» mit Aufnahmen
von Songs und Musik. Fur einen Deutschlehrer eine empfeh-
lenswerte Unterrichtshilfe.

Die Website www.rap-macht-schule.de beinhaltet In-
formationen von einem Schiller-Rap Wettbewerb 2008.Viele
junge Leute, fir die Hip-Hop ein Lebensstil ist, entdecken
vielleicht auf diese Weise die Gedichte von Goethe und Schil-
ler oder finden eine neue Motivation zum Deutschlernen.

" ,Goethe und Schiller. Ein interaktives Rap-Hérbuch, 2006 Bildungshaus Schulbuchverlage Westermann Schroedel Diesterweg Schéningh Winklers

GmbH, Braunschweig

2 Goethe und Schiller. Ein interaktives Rap-Hérbuch, 2006 Bildungshaus Schulbuchverlage Westermann Schroedel Diesterweg Schoningh Winklers

GmbH, Braunschweig
3 Audio CD, 2006 Klangbildverlag Antje Hibner, Jena

KATARZYNA GRZYMKOWSKA

ANNA KARPINSKA

DIPLOMLEHRERIN AM STEFAN-ZEROMSKI-LYZEUM IN DZIAEDOWO, SEIT 13 JAHREN
ALS DEUTSCHLEHRERIN TATIG.

DIPLOMLEHRERIN AM STEFAN-ZEROMSKI-LYZEUM IN DZIALDOWO, SEIT 22 JAHREN
ALS DEUTSCHLEHRERIN TATIG.

Wie Deutsche, Polen und Englinder kommunizieren

W b haben an dem Workshop bei Frau Ewa Dorota
II' Ostaszewska zum Thema: ,Deutsch nach Eng-
lisch und deutsch—polnische Kommunikation” teilgenommen.
Das Thema wurde sehr interessant dargestellt. Es wurden
vor allem Unterschiede zwischen deutschen, polnischen und
englischen Kulturstandards aufgezeigt. Die Kenntnis dieser
Unterschiede ermdglicht ,richtige” Kommunikation zwischen
den drei Nationen, sonst kann die Kommunikation in groem
MaRe gestort werden, auch wenn alle Gesprachspartner den
guten Willen haben. Einige von diesen Unterschieden méch-
ten wir in unseren Ausfiihrungen darstellen.

Zuerst wurden Unterschiede zwischen den Deutschen
und den Polen prasentiert. Es hat sich gezeigt, dass die
Deutschen sach- und die Polen personenorientiert sind. Auf
die Frage: ,Wie geht's?” antworten die Deutschen ganz di-
rekt und konkret. Dabei erzéhlen sie sehr gerne tber ihre
Erfolge und Leistungen. Bei der Antwort auf dieselbe Frage
sind die Polen zuriickhaltend, besonders wenn sie nicht Be-
scheid wissen, wie es dem Gesprachspartner geht, weil sie
ihn nicht verletzen wollen.

Die Deutschen lieben Organisation, deshalb planen sie
alles sehr genau mit allen méglichen Details. Und wenn etwas
nicht klappt, empfinden sie das als reine Katastrophe und ge-
raten sofort in Panik. Die Polen schatzen die genaue Planung
nicht so hoch. Sie improvisieren sehr gerne und wenn etwas
schief geht, suchen sie spontan nach einer anderen Lésung.
In der Arbeit sind die Deutschen immer regelorientiert und
wenn nicht alles gut funktioniert, sucht man sofort nach dem
Schuldigen, ohne zu fragen, aus welchem Grund es dazu
gekommen ist. Bevor die Polen einen kritisieren, stellen sie
sich die Frage, warum die Person versagt hat. Fiir sie ist der
Mensch wichtiger als die Regeln. Fiir die Deutschen ist auch
eine stabile und fur die Polen eher schwankende Selbstsi-
cherheit charakteristisch. Die Deutschen sind in jeder Situa-
tion selbstbewusst und wollen sich immer durchsetzen. Die
Polen kénnen nicht immer ihre Meinung verteidigen, obwohl
sie Bescheid wissen, dass sie Recht haben.

In Konfliktsituationen streben die Deutschen nach Kon-
frontation, um um jeden Preis die Sache zu klaren. Die Po-
len versuchen Konflikte zu vermeiden, deshalb schlieRen sie
gerne Kompromisse. Um richtig zu kommunizieren, brauchen
die Polen 60% der Worte. Den Rest verstehen sie aus dem

Kontext. Die Deutschen dagegen brauchen 90% der Worte,
denn sie kénnen zwischen den Zeilen nicht lesen. Auf die
Frage: ,Hast du Hunger?” erwarten sie eine direkte Antwort.
Wenn ein Auslander eine indirekte Antwort gibt, z.B.: ,Ich
weil} nicht. Vielleicht...”, hat er keine Chance, seinen Hunger
zu stillen. Fir die Polen ist das ein klares Signal, dass ein
paar Speisen serviert werden sollen.

Die oben genannten Unterschiede zwischen den Deu-
tschen und den Polen verursachen viele Missverstédndnisse
bei der Kommunikation. Die Situation ist noch schlimmer,
wenn die Lernenden zuerst die englische Sprache und Kultur
kennen lernen und erst dann die deutsche. Denn die briti-
schen und die deutschen Kulturstandards sind extrem un-
terschiedlich.

Die Englander kontrollieren sehr stark ihre Emotionen
und in jeder Situation bewahren sie ihre Haltung. Sie schit-
zen ihre Privatsphére besonders stark und erwarten dhnliche
Verhaltensweisen von den anderen. Auf die Frage: ,How are
you?” soll man kurz: ,I'm fine!” antworten, sonst werden sie
in Verlegenheit gebracht.

Noch weniger als die Polen sind sie auch auf Konfronta-
tion ausgerichtet, sondern auf Einigung und Kompromiss.

Im Unterschied zu den Deutschen lehnen die Englander
gern theoretische Planungen ab. Sie wurschteln sich lieber
irgendwie durch.

Ahnlich wie bei den Polen ist bei den Englandern nicht
alles wortlich gemeint. Vieles verstehen sie aus dem Kontext.

Der Workshop hat uns sehr gut gefallen und auf uns
einen grofRen Eindruck gemacht. Dadurch wurden uns die
Kulturunterschiede zwischen den Deutschen, den Polen und
den Englandern bewusster. Das ist fur uns, Deutschlehrerin-
nen wichtig, weil unsere Schiler sowohl mit der englischen
als auch mit der deutschen Kultur zu tun haben. Es werden
in unserer Schule Ausflige nach England organisiert und
wir haben auch seit 14 Jahren einen Schileraustausch mit
Deutschland. Wir miussen ehrlich sagen, dass es in der Ver-
gangenheit ziemlich viele Missverstandnisse zwischen den
deutschen und polnischen Schilern gegeben hat. Deshalb
mussen wir uns noch mehr Mihe geben, unsere Schiler auf
die Konfrontation mit beiden Kulturen vorzubereiten, damit
sie sich sowohl in England als auch in Deutschland gut fiih-
len und an dem Aufenthalt dort viel SpaR haben.
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HANS-MARTIN WICKERT

AM ODN IN PozNAN.

S icher ist es nicht ganz einfach, sich in einer fremden
Sprache iber Missverstandnisse in der Kommunikation
zwischen unterschiedlichen Nationen auszudriicken, ohne
dabei neue Missverstandnisse bei den Leserlnnen zu provo-
zieren. Dennoch fordert mich der Text Uber das Thema ,Wie
Deutsche, Polen und Englédnder kommunizieren” zu einer
Stellungnahme geradezu heraus. Warum? Vor mir liegt die
Rezeption des Workshops zum Thema ,Deutsch nach Eng-
lisch und deutsch-polnische Kommunikation” anlésslich des
Deutschlehrerlnnenkongresses vom August dieses Jahres in
Stettin. Die Autorinnen des Textes beschreiben Unterschiede
in den Kulturstandards zwischen Deutschen, Polen und Eng-
landern und behaupten, die Kenntnisse dieser Unterschiede
ermdglichten eine ,richtige Kommunikation”.

Sicherlich ist das Bemiihen um eine mdglichst stérungs-
freie Kommunikation gerade unter Personen unterschiedlicher
Nationalitat ein besonderes Anliegen und muss Ziel jeglicher
padagogischer Arbeit sein, um Barrieren zwischen den Kul-
turen abbauen zu helfen. Aus meiner padagogischen Praxis
weilb ich, dass diese Arbeit ein miihsamer Prozess ist und sel-
ten von Erfolg gekront ist. Das zur Pauschalisierung neigende
Urteil und die undifferenzierte Darstellung in diesem Aufsatz
haben bei mir jedoch das Gefiihl entstehen lassen, dass die
gut gemeinte Absicht das Gegenteil bewirkt hat.

Der Bericht Uber die Arbeitsgruppenergebnisse baut
keine Vorurteile ab, er gibt keine Hinweise und zeigt keine
Wege auf, wie eine stoérungsfreie Kommunikation gelingen
kann und wie Schiilerinnen auf ,die Konfrontation mit beiden
Kulturen” vorbereitet werden konnen. Hier wird genau das
Gegenteil bewirkt und dadurch das padagogisch gut gemein-
te Ziel pervertiert. Die beschriebenen Verhaltensweisen (,Die
Deutschen lieben..”, ,..die Polen (sind)’, ,..die Englénder kon-
trollieren..”) fuhren m. E. zur Stabilisierung und Verfestigung
von Voreinstellungen und zementieren Vorurteile.

BIS ZUM SCHULJAHR 2002/03 LEHRER AM GYMNASIUM Brake/UTw. (NIEDERSACHSEN) FUR DIE FACHER DEuTSCH,
POLITIK, DARSTELLENDES SPIEL UND WERTE UND NORMEN. AB DEM SCHULJAHR 2002/03 KONSULTANT

Wie Deutsche, Polen und Englinder kommunizieren

Replik auf eine Workshopdarstellung

Spatestens seit Watzlawick seine Kommunikationstheorie
entwickelte, gehort es zum Allgemeinwissen, dass Kommunika-
tion nicht allein vom Sprachinhalt bestimmt wird, sondern dass
die Analyse des situativen Kontextes, unter dem die Bezie-
hung der Sprechenden zueinander, ihre sprachlichen Voraus-
setzungen und ihre gesellschaftspolitischen Erfahrungen und
Bedingtheiten hier verstanden werden sollen, \oraussetzungen
schaffen kann, Stérungen in der Kommunikation zu erkennen,
diese zu bearbeiten und schlieRlich zu beheben. Schulz von
Thun hat das einfacher formuliert, wenn er schreibt, dass jede
sprachliche AuRerung mit ,vier Ohren” zu héren und zu verste-
hen sei: er zahlt dazu den Sprachinhalt, den Sprachappell, den
Sprachausdruck und den Beziehungsaspekt, der das Verhaltnis
der Sprechenden zueinander bezeichnet. Sowohl Watzlawick
als auch Schulz von Thun analysieren Sprache in kontextuellen
Zusammenhangen, in denen auch die Emotionen der Spre-
chenden untersucht werden. Ich wiirde noch einen Schritt wei-
ter gehen; Prozesse der Ubertragung und der Abwehr, die bei
der Vorurteilsbildung eine groRe Rolle spielen, lassen sich nicht
allein kognitiv untersuchen, sondern sie sollten sinnlich konkret
sichtbar und dadurch erfahrbar gemacht werden.

Vorurteile und Voreinstellungen gegeniiber anderen Na-
tionen und die nationalen Selbstbilder lassen sich dann tber
erlebte Situationen rekonstruieren und untersuchen; mithilfe
szenischer Reflexionsverfahren kann ich dabei die Struktur
von Projektions- und Abwehrhaltungen sichtbar machen.
Indem ich die Teilnehmerinnen in vorgestellten Situationen
und Rollen handeln lasse, biete ich ihnen eine tiefergehende
Auseinandersetzung mit dem Thema an.

Ich wiirde mich freuen, wenn das wichtige Thema ,Na-
tionale Vorurteile. Selbst- und Fremdbilder” bei weiteren Ver-
anstaltungen wieder aufgegriffen und dartber mit dem Ziel
berichtet wiirde, den Kolleginnen eine Hilfe fur den Unterricht
anzubieten, die sie auch benutzen kénnen.

MONIKA JANICKA

Al wir in den Seminarraum strémten, begriitte uns
S eine pausbdackige, nett aussehende Blondine mit
einem etwas scheuen Lacheln. Die Vertreterin der Lubecker
Auslandsgesellschaft nutzte die Begegnung mit polnischen
Deutschlehrern nicht zuletzt, um etwas Werbung fiir die Ta-
tigkeit der Gesellschaft zu machen.

Ihr Workshop ,Deutsch lernen mit Rock- und Popsongs”
hatte groen Zulauf. Bald erwies sich aber der Titel des Se-
minars als etwas aufgebauscht und das Versprechen, man
kénne wahrend des Seminars erfahren, wie man polnischen
Lernern tiber Rock- und Popsongs die deutsche Sprache
beibringen kénne, wurde leider nur in einem sehr einge-
schrankten Male eingehalten.

Was hat das Seminar geleistet? Es hat sicherlich die viel-
faltigen und breitgefacherten Interessen von Frau Anke Gok-
keler widergespiegelt: von Theologie, tber Ethik, Philosophie
und Psychologie bis zu den Erziehungswissenschaften. Es
gab auch etwas von ihrer Arbeit mit deutschen Jugendlichen

STUDIUM DER GERMANISTIK AN DER KATHOLISCHEN UNIVERSITAT IN LUBLIN, LEKTORIN AM
FREMDSPRACHENLEHRERKOLLEG IN CHELM. SEIT ZWEI JAHREN GASTHORERIN IM DOKTORANDENSTUDIUM AM INSTITUT
FUR ANGEWANDTE LINQUISTIK DER ADAM-MICKIEWICZ-UNIVERSITAT, VORSITZENDE DER SEkTION CHELM DES PDV.

Eine Hand voll Eindriicke

preis. Diejenigen, die sich von dem Workshop eine Hand voll
Ideen fiir die Umsetzung in ihrem Unterricht erwartet hatten,
gingen leer aus. Weder die Texte aufgrund ihres gehobenen
Sprachniveaus noch die Methoden kénnten in der Realitat
der polnischen Schulen eingesetzt werden. Die Materialien
eigneten sich ausschlieRlich fur sprachlich sehr fortgeschrit-
tene Lerner und die sind bekanntlich ziemlich selten. Insofern
wurde der Workshop manchen Erwartungen nicht gerecht.

Wenn ich aber jetzt das Seminar Revue passieren lasse,
komme ich zu dem Schluss, dass es ein interessantes Angebot
fiir diejenigen war, die einen Einblick in die deutsche Schulrealitat
gewinnen wollten. Ich persénlich habe von keinem polnischen
Lehrer gehért, er wiirde polnische Rocksongs fur die Klassen-
stunde (in Deutschland Verfligungsstunde genannt) vorbereiten,
um seine Schiiler zur Diskussion iber Gewalt, Hass, Geschlech-
terrollen und andere brisante Themen anzuregen.

Vielleicht hatte man nur den Titel des Seminars andern
sollen?

HERrBSTAUSGABE 2008 (27)




AGNIESZKA WOZNIAK

S chon zum insgesamt 12. Mal kamen die Deutschleh-
rerlnnen auf einer Deutschlehrertagung zusammen. In
diesem Jahr fand die Tagung in Stettin statt.

Im Rahmen des Programms gab es wie gewdhnlich Vor-
lesungen, Workshops und Ausflige.

Aus der facettenreichen Palette verschiedener Work-
shops habe ich den Uber Stress im Lehrerberuf ausgewahit,
der von Frau Jolanta Mizgalska geleitet wurde. Angezogen
fuhlte ich mich von einer kurzen Beschreibung, die auf der
Liste unter dem Thema des Workshops stand. Es hief3 dort:
1. Einleitung — Was ist Stress und wie kann man mit ihm

leben?

2. Ursachen von Stress — Zeitmanagement als eine der

Quellen (eine Ubung dazu)

3. ,Kleine Massage gegen groRRen Stress’ — Grundlagen der

Entspannungsmassage, bioenergetische Gymnastik und

Musiktherapie (Ubungen dazu)”

Was ich im Workshop erfahren konnte, will ich hier kurz
beschreiben.

Es gibt sowohl positiven als auch negativen Stress. Der
gute Stress hilft uns, gewisse Situationen besser zu bewal-
tigen. Er hat einen Anfang und ein Ende. Am Ende einer
stressigen Situation muss es also eine Entspannung geben.
Dabei ist es von hoher Wichtigkeit, dass man seine eigene
Entspannungsmethode hat. Der eine rdumt wie besessen
die Wohnung auf, der andere geht joggen, hort Musik oder
macht einfach ein kurzes Nickerchen.

Wenn man dagegen immer wieder und unendlich viele
Stresssituationen erlebt, kommt das sogenannte Syndrom
der Stressuberlastung zum Ausdruck.

Man musste sich jetzt Gberlegen, mit welchem Kérperteil
man Stress empfindet. Einige Beispiele hierzu: Wenn man
mit dem Kopf und den Handen Stress empfindet, so hat man
einen Bluterguss zu befiirchten und wenn man mit dem Ma-
gen Stress empfindet, so muss man mit einem Magenge-
schwir rechnen. Flecken am Busen und am Hals bedeuten
dagegen, dass man in Stresssituationen Probleme mit einem
stabilen Kreislauf hat.

Die wichtigsten Stressquellen sind:

Beziehungen zu anderen Menschen

Zeitmanagement

Verhaltnis zu sich selbst

Diskrepanzen zwischen dem, was man erwartet, und

dem, was man tatsachlich bekommt.

5. Unmdglichkeit, mit schwierigen Situationen zurechtzu-
kommen (tédliche Krankheit, Unfall ...).

BN =

Viele Stresssituationen, die die Lehrer in der Schule erle-
ben, sind auf die funfte Quelle zuriickzufiihren.

Wie empfinden die Lehrer Stress? Welche Situationen
kann man bei sich beobachten? Einige sind hier aufgelistet:
— Chaos und Larm in der Klasse
— zu viele Termine
— Nach einem Tag in der Schule fiihit man sich erschopft.
— Schon am Wochenende denkt man mit Angst an die

néchste Woche in der Schule.
— Man nimmt zu viel auf sich.

DOKTORANDIN DER ANGEWANDTEN LINGUISTIK AN DER ADAM-MICKIEWICZ-UNIVERSITAT IN POZNAX,
DEUTSCHLEHRERIN AM ZWEISPRACHIGEN GYMNASIUM UND LYZEUM NR. 7 IN POZNAN.

Stress im Lehrerberuf

— Probleme mit Kolleglnnen bei der Arbeit

— keine Privatsphéare

— Man gewinnt ein Geflihl, dass die Arbeit unendlich lange
dauert und kein Ende hat.

— keine Mitarbeit von der Seite der Schiiler

— Man sucht oft und vergebens nach Materialien und Ar-
beitsmitteln flr die Arbeit.

— der eigene Perfektionismus

— Routine bei der Arbeit

— keine Anerkennung fur die geleistete Arbeit

— Die Pausen sind keine Pausen, man hat nicht einmal ein
bisschen Zeit, Tee zu trinken.

— Man kann sich nicht entspannen.

— andauernde Anspannung, keine Erholung

— Isolierung, fehlende Unterstiitzung

Man sollte unbedingt lernen, mit schulischen Problemen
und mit schwierigen Schilern usw. distanziert umzugehen.
Es ist ungesund, die Probleme aus der Schule mit nach Hau-
se zu nehmen. Nur wenn man mit Abstand die Stolpersteine
des Lebens annimmt, kann man seine Arbeit angemessen
leisten und keinen Schaden an der Gesundheit nehmen.

Eine sehr wichtige und nitzliche Ubung war fiir mich
die mit dem Zeitmanagement verbundene. Man schreibt
fur folgende Tatigkeiten die Zeit auf, die man ihnen widmet:
berufliche Arbeit, Fahrt/Transport, Essensvorbereitung, Ein-
kaufe, Essen und Geschirrspilen, Aufrdumen, Waschen und
Bugeln, Schlafen, Schénheitspflege, Freundschaft, Familie/
nahe Personen, Liebe (Ehemann, Verlobte(r), Freund...),
passive Entspannung, Sport, Hobby, andere. Man sollte bei
jeder Tatigkeit aufschreiben, wie viel Zeit wir pro Woche je-
weils aufwenden. Was interessant ist, kommt am Ende. Wie
ist das Verhéaltnis zwischen Arbeit und Familienleben? Wid-
me ich genug Zeit meiner Familie? Wenn nicht, dann ist es
ein ernsthaftes Signal fur mich, dass ich anders meinen Tag
planen sollte. Aufserdem muss man auch beachten, dass die
Woche nur 168 Stunden hat. Dabei stellt man Uberlegungen
an, wie viel Zeit man woflr aufwendet. Es ist namlich wichtig,
hier und jetzt die Zeit zu erleben.

Im letzten Teil des Workshops konnten sich die Teilneh-
mer mit praktischen Grundlagen der Entspannungsmassage
bekannt machen. Es gibt drei einfache Grundsatze:

Erstens macht man immer eine Massage in Richtung
zum Herzen, wie die Adern verlaufen; zweitens gehen die
schlechten Energien immer durch die Lymphknoten weg und
drittens darf man mit den Handen nicht schlagen, sondern
eine angenehme Massage durchfihren.

Alle Beteiligten haben sich gegenseitig gern nach den
oben genannten Regeln massiert und fihlten sich gleich ent-
spannt und erholt.

Zuallerletzt hat die Workshopleiterin als Schlusswort ge-
flugelte Worte zitiert. Welche Griinde haben wir, gliicklich zu
bleiben?

Man sollte das Leben genieften und positiv eingestellt
sein. Das, was wir anderen geben, bekommen wir auch fri-
her oder spater zurick.

Ich fand diesen Workshop sehr positiv. Meines Erachtens
ist es der Leiterin des Workshops gut gelungen, mit Humor
die wichtigsten praktischen Informationen zu vermitteln, die
im Berufsleben eines jeden Lehrers hilfreich sind.
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JOANNA SzrAPA

"IN PIOTROWKA, WOIWODSCHAFT OPPELN.

rau Dr. Ellen Tichy ist seit September 2004 DAAD-Lek-

torin an der Universitat Szeged in Ungarn. Zu ihren For-
schungsschwerpunkten gehéren u. a. interkulturelle Kom-
munikation und linguistische Gesprachsanalyse. Der erste
Schwerpunkt war Thema des Workshops wahrend des Tref-
fens der Deutschlehrerinnen und -lehrer in Szczecin.

Ziel des interkulturellen Lernens ist es u. a., interkulturel-
le Kompetenz zu erwerben; damit verbunden ist aber auch
ein bewusster und kritischer Umgang mit Stereotypen, Ak-
zeptanz fur andere Kulturen, das Fremde zu verstehen und
vor allem die Fahigkeit im Umgang mit Menschen aus ande-
ren Kulturen zu entwickeln. ,Zunéchst muss ich sagen, dass
ich aus einer interkulturellen Familie stamme. Mein Vater ist
Osterreicher, meine Mutter ist Deutsche. Ich bin in Deutsch-
land aufgewachsen. In meiner Familie gibt es Deutsche,
Osterreicher, Amerikaner, Franzosen, Polen, also wir sind
schon eine interkulturelle Familie”'- so Frau Tichy. Interkul-
turelles Lernen soll den Schulern und Schulerinnen vermit-
teln, dass Werte, Normen und Lebensformen sich unter dem
Einfluss anderer Kulturen verandern kénnen. Jede Konfron-
tation mit anderen Traditionen er6ffnet die Méglichkeit, tGiber
eigene Standpunkte nachzudenken.

Diese Arbeitsweise bietet Frau Tichy in ihren Seminaren
an und zeigte in Szczecin Projektbeispiele, die sie mit un-
garischen Studierenden durchgefiihrt hat. Alle Projektideen
sind auch auf den Unterricht in der Schule tibertragbar und
fur alle Altersgruppen geeignet. Im Einzelnen bezog sich der
Workshop auf folgende Projekte:

1. Stadtfuhrer Szeged — mit einer Spurensuche deutsch-un-
garischer Beziehungen (fur das Internet aufgearbeitet)

2. Filmprojekt mit dem Offenen Kanal Berlin (mit Filmbeitra-
gen von ungarischen Studierenden)

LEHRERIN AN DER KORNEL-MAKUSZYNSKI-GRUNDSCHULE

Interkulturelles

Lernen durch lokale Erkundungen

3. Kunstprojekt: Der deutsche Expressionismus (Ausstel-
lung mit selbstgemalten Bildern ungarischer Studieren-
der nach Vorlagen des Expressionismus)

Das Ziel des ersten Projektes war die Spurensuche der
deutsch-ungarischen Beziehungen in Vergangenheit und Ge-
genwart. Die selbsténdige Arbeit hat zwei Monate gedauert. In
dieser Zeit recherchierten die Studenten in Dreiergruppen an
zehn Stationen in der Stadt; zu diesen gehérten der Verein fiir
Kanusport, der Verein der deutschen Minderheit, das Denk-
mal der ungarischen Griinder der Stadt, die Siemenswerke
und andere Orte mit einer deutsch-ungarischen Herkunft.

Die Vermittlung der Medienkompetenz, die Produktion
und Présentation eines kurzen Filmes und eine Filmanalyse
mit Vergleichen zwischen Ungarn und Deutschland waren
die Ziele des zweiten Projektes. Dieser Teil der Arbeit fand in
Berlin statt. Dort entstanden auch mit Hilfe der Jugendredak-
tion drei Filmbeitréage Gber Obdachlose, tber Musiker, tber
StralRenkunstler in Berlin, Uber die Kontraste in der Stadt
(Wolkenkratzer und Ruinen) und tber ausléndische Studie-
rende, die man interviewt hat.

Das Kunstprojekt hat an einem Nachmittag stattgefunden.
Die Lerner haben zusammen mit einer deutschen Kiinstlerin
4 Stunden verbracht. Sie erfuhren etwas tber den Expressio-
nismus und sahen unter anderem Bilder von Klee, Kandinsky
und August Macke. So haben die Studenten beim Malen ei-
gener Bilder erfahren, was der Expressionismus bedeutet.

Wenn man die Schiler motiviert, 1asst sich diese Form von
Unterricht vor allem in Gebieten, in denen nationale Minder-
heiten leben, aber auch in anderen anwenden. Das selbstén-
dig Erforschte und die neuen, von den Schiilern gesammel-
ten Erfahrungen sind mit Sicherheit von groRer Bedeutung.

1, Eine radfahrende DAAD-Lektorin”, Interview mit Dr. Ellen Tichy, Autorinnen: Mariann Lovas, Anna Simon. In GeMa 2/2005, Studentenzeitung des

Instituts fur Germanistik an der Universitat Szeged

P10TR ROCHOWSKI

A Donnerstag, dem 21. August, am zweiten Abend
m der Tagung des Polnischen Deutschlehrerver-
bandes in Stettin hatten wir die Méglichkeit Timm Stiitz (Jahr-
gang 1938) kennen zu lernen.

Der freischaffende Fotograf, Publizist und Ubersetzer
lud uns in den Lesesaal des Goethe-Instituts (die Stadtbi-
bliothek ,Ksigznica Pomorska”) ein. Schon seine Bekleidung
(Poncho) am Anfang des Treffens wies darauf hin, dass wir
es mit einem Globetrotter zu tun hatten. Und tatséchlich, wir
haben unsere ,Reise” im Inka-Reich angefangen. Auf dem
Bildschirm erschienen zuerst schwarz-weille Fotos der Geo-
glyphen der Nasca. Wie der Autor selbst sagt, scharfe die
Schwarzweill-Fotografie die Wahrnehmung.

Ihn interessieren tiefe Lebensthemen: Leben und Tod, je-
doch unter philosophischem Aspekt. Er sammelt Aphorismen
(manche schreibt er auch selber), die er mit seinen Fotografi-
en geschickt verbindet. Dies ist schon auf den in Polen aufge-
nommenen Bildern zu sehen. Polen wurde fir ihn eine zweite

»Leben ist verginglich, doch Bilder leben ewig”

Ein Vortragsabend mit Timm Stiitz, E.FIAP

Heimat. Deutsch und Polnisch seien
fur ihn wie ,Fremdsprachen”, weil
er aus Sachsen komme. Man kann
aber feststellen, dass sein Polnisch
fast einwandfrei ist. Er fuhlt sich in
Polen wohl. Kein Wunder, ist er doch
Mitglied der Stettiner Fotografischen
Gesellschaft und deren mehrfacher
Vorsitzender, Griindungsmitglied der
polnisch-deutschen Gruppe 10, Eh-
renmitglied des Verbandes der Land-
schaftsfotografen Polens, Mitglied im
Verband der Polnischen Fotokunstler ZPAF, Kunst-Fotograf
der Republik Polen (2000). Mehrere Publikationen, Ausstel-
lungen und Preise ergénzen das Bild seines abwechslungs-
reichen Berufslebens.

Wie ,schiel3t” man gute Fotos? Sein Rezept: ,Ich brauche
die ungestellte Wirklichkeit. Man muss Fotos so aufnehmen,

Timm StuTzZ

Ea
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dass der Mensch es nicht spurt, wenn er fotografiert wird.
Das ist wie eine Jagd nach dem entscheidenden Augenbilick,
wie Henri Cartier-Bresson es nannte”.

Viele Werke von Timm Stutz bewunderten wir taglich im
Gebaude der Seefahrtshochschule (unser Gastgeber), wo
eine Ausstellung des Meisters der Kunst-Fotografie zu se-
hen war. Und er selbst begleitete uns wahrend der Stettiner

Tagung mit Plaudern und Gesang (Hafenrundfahrt mit dem
Schiff ,Dziewanna”).
Wer den Fotografen virtuell besuchen will, dem wird eine
Web-Site empfohlen:
http://www.zpaf.pl/pl/content/zpaf/czlonkowie_det.
php/450/timm,stiitz oder auch www.engelsdorfer-verlag.de,
wo seine Fotobande erscheinen.

MARIA DoroTA KUZMINSKA

23. August 2008 nahm ich mit einer Gruppe der
Am polnischen Deutschlehrer an einem Ausflug nach
Berlin teil. Wir fuhren mit dem Bus des Reisebiiros Namaxa-
tour aus Szczecin dorthin. Von Anfang an stellte sich heraus,
dass unser junger Fremdenfuhrer humorvoll war und tber
ein breites Wissen Uber das Kulturerbe von Berlin verfiig-
te. Wir fingen unsere Besichtigung in Berlin-Mitte an, als wir
den Blick auf den alten Alexanderplatz mit dem Fernseh-
turm warfen. Von der Aussichtsplattform des Telecafes ist es
méglich, sich bei schénem Wetter das Stadtpanorama an-
zuschauen. Nach einer Weile begaben wir uns zu FuR zum
Roten Rathaus und zur Marienkirche. Das Rote Rathaus
fesselte unseren Blick mit seiner roten Klinkerfassade des
Uhrenturmes an der Spitze. Die Marienkirche stand nobel
in der Stille, obwohl sie so wertvolle Kunstschatze wie die
prachtige Kanzel von A. Schluter und eine Orgel aus dem
XVIII. Jh. beherbergte. Dann richteten wir unsere Schrit-
te zum kleinen Platz im Griinen, wo wir das Relikt aus der
DDR-Zeiten entdeckten. Das Marx-engels-forum beein-
druckte uns wegen der GréRe der in Marmor geschnitzten
Gestalten. Manche von uns machten sich ein Foto mit den
Ikonen der vergangenen Epoche. Spater waren wir vom
imposanten Anblick des Reichstagsgebdudes bezaubert.
Kaiser Wilhelm II. beendete nach 10 Jahren die Bauzeit des
Komplexes, in dem sich 6 Etagen befinden. Das Geb&ude
wurde im italienischen Hochrenaissancestil errichtet und hat
vier Tlrme, eine verglaste Kuppel ragt vom Dach in die Hohe
empor. Dieser Bau gilt als Symbol fur die neue, vereinigte
Hauptstadt Deutschlands. Am 4.Oktober 1990 trat hier das
erste gesamtdeutsche Parlament im Plenarsaal zusammen.
Es bietet sich den Touristen heutzutage die Méglichkeit, tiber
2 spiralférmige Rampen zur 40 Meter hohen Aussichtsplatt-
form zu gelangen. Von dort an machten wir einen Spazier-
gang zum Brandenburger Tor. Das monumentale Tor wurde
im deutschen Klassizismus im XVIII. Jh. nach dem Vorbild
der Propyléden der Akropolis in Athen gebaut. Der preuRi-
sche Konig Friedrich Wilhelm Il. lieR das Tor bauen, um der
Prachtstrasse Unten den Linden den wiirdigen architektoni-
schen Abschluss zu verschaffen. Das Bauwerk war Zeuge
der rund 200jahrigen Geschichte der Stadt. Bevor das Wen-
dejahr 1989 folgte, galt es als Symbol der Teilung Berlins
und Deutschlands. Seit dem 03. 10. 1990 wird das Tor als
Nationalsymbol fiir die deutsche Einheit angesehen. An der
Spitze des beriihmtesten Wahrzeichens von Berlin I4sst sich
die Plastik der Quadriga nicht Gibersehen. Dann passierten
wir das Tor und gingen zum Pariser Platz. Dieser Platz war
bis 1989 Teil der Sektorengrenze zwischen Ost und West.

Danach gingen wir zum Holocaustdenkmal, das zum
Gedenken an die ermordeten Juden Europas im Jahre 2005
eréffnet wurde. Das Feld ist in Form von Wellen gestaltet und
besteht aus tber 2700 Stelen nach dem Entwurf des amerika-
nischen Architekten Peter Eisenmann. Als wir die wellenférmi-
gen Gassen entlang spazierten, machten wir uns Gedanken
uber das tragische Schicksal der Juden wahrend der Nazizeit.

LEHRERIN AM ZESPOL KSZTALCENIA PODSTAWOWEGO 1 GIMNAZJALNEGO NR.29 IN GDANSK.

Berlin aufs neue entdeckt

Dann begaben wir uns in Richtung der Prachtstrasse
Unten den Linden, die sehr stark preuisch gepragt war.
Uber 500 Jahre regierten hier die Kurfiirsten von Branden-
burg und die preuBischen Kénige aus der Hohenzollern-
Dynastie. Die meisten reprasentativen Bauten von Berlin
entstanden unter der Herrschaft des Kénigs Friedrich des
GroBen und seiner Nachfolger. 1770 wurde der Reitweg
vom Stadtschloss zum Tiergarten zur Prachtstrale Unten
den Linden umgebaut. Die ersten B&dume wurden 1647 dort
auf Anordnung des Kurflrsten Friedrich Wilhelm gepflanzt.
Unter der Herrschaft des Kénigs Friedrich des GroRen er-
warb die &lteste Flaniermeile der Stadt ihr majestatisches
Aussehen. Nach 1740 entstand am heutigen Bebelplatz das
Forum Fridericianum. An diesem kéniglichen Platz sind sol-
che vornehme Bauten zu finden wie die Staatsoper, die ka-
tholische Hedwigskathedrale, die Kénigliche Bibliothek und
das ehemalige Palais, in dem zur Zeit die Humboldt-univer-
sitat ihren Sitz hat. Weil unsere Gruppe von der Schénheit
des Portals der Uni bezaubert war, machten wir einen Halt
um einige Fotos zu erstellen.

Die prachtigen barocken und klassizistischen Palaste
schufen solche hervorragende Architekten wie K. G. Lang-
hans und K. F. Schinkel fir die Mitglieder der kéniglichen
Familie. Heute dienen sie der modernen Gesellschaft als
bekannte &ffentliche Einrichtungen. Das &lteste Gebdude
des Zeughauses im Barockstil birgt heute die Sammlungen
des Deutschen Historischen Museums. In der Nihe die-
ses Museums entdeckten wir die monumentale Schoénheit
des Berliner Domes, der die Hauptkirche des preuRischen
Protestantismus war. Dann besuchten wir das luxuridse
Hotel Radisson Sas, um das Domaquarium an der Decke
in dem Flur zu bewundern. Zwischen der Spree und dem
Kupfergraben liegt die weltbekannte Museumsinsel mit dem
Pergamon-, dem Bode- und dem Altes-neues-museum, die
Kunstschatze aus allen Epochen beherbergen. AuRer dem
historischem Charakter offenbarte uns die Kulturmetropole
Berlin auch ihr modernes Antlitz. Wir konnten es besonders
erfahren, als wir das Museum Story of Berlin besichtigten.
Alle von uns waren von der hochinteressanten, multime-
dialen Darstellung Uberwaltigt, die einzelne Jahrhunderte
der Geschichte so lebhaft prasentierte. Als wir dann den
Luftschutzbunker betraten, der an den kalten Krieg erinnert,
Ubermannte uns die Stimmung der Bedriickung und Sor-
ge, damit wir nie einen solch schrecklichen Raum benutzen
missen. Spater fuhren wir mit dem Bus zum Potsdamer
Platz, wo wir wieder der Moderne nachspiirten. Gleich um
die Ecke ragten die Hochh&duser des japanischen Biirokom-
plexes Sony Centre in den Himmel. Am Schluss unserer
Strecke stand die Handelspassage im Arkadenhaus, in der
wir leidenschaftlich einkaufen konnten. Dank der Tiichtig-
keit und Kompetenz des Reisefiihrers besichtigten wir an
einem Tag die attraktivsten Sehenswiirdigkeiten von Berlin.
Die Begegnung mit der weltoffenen Spreemetropole bewegt
uns bestimmt bis zum n&chsten Besuch.

HALLO DEUTSCHLEHRER!
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... man hat Ruhe und frische Luft und diese beiden
Dinge wirken wie Wunder und erflillen Nerven, Blut,
Lungen mit einer stillen Wonne...”

Theodor Fontane

V diesen Vorzugen der Ostsee haben wir uns wah-
On rend der von unseren Kolleginnen aus dem PDLV,
Sektion Stettin, vorbereiteten Exkursion ,Swineminde und
Kaiserbader” Uberzeugt.

Beim Regen haben wir die Reise begonnen, aber die Stim-
mung war trotzdem optimistisch. Zur guten Laune trug unsere
Reisefuhrerin bei, deren landeskundliche Kenntnisse zwar ge-
ring waren (,Ich habe ganze Woche vor dem Ausflug Blicher
gelesen.”, ,Wo sind wir nun, noch auf Wollin oder schon auf
Usedom?”, ,Wo gibt es hier einen Parkplatz?”, ,gotische Vil-
len”), aber ihr vielseitiges Engagement (armer Busfahrer, Herr
Mareczek) war unschéatzbar. Damit hat sie sich den Spitzna-
men ,Pani Potprzewodnik” verdient.

Nach einer kurzen Fahrschiffsreise erreichten wir Swine-
munde und passierten dann die kaum spirbare polnisch-deut-
sche Grenze.

Unsere erste Station war:

Bansin

das kleinste und jiingste von den ,3 Kaiserb&adern”, die wir be-
sichtigten. Schon hier konnten wir die so genannte Baderar-
chitektur bewundern. Diese Architektur ist deutlich an der Pro-
menade zu sehen, wo sich im Schweizer und im russischen
Landhausstil gebaute Hauser befinden. Hier auch die See-
briicke' und ein Zeichen jedes Kurorts — die Konzertmuschel.
In Bansin verweilten u.a.: Hans-Werner Richter, Begriinder
und Leiter der ,Gruppe 47" (Villa ,Germania”), Heinz Rihman
und Willi Fritsch (Villa ,Zur Post”), Thomas Mann (Villa ,Kai-
ser Wilhelm”). Danach wollten wir weiter zu Ful} die 8,5 km
Strandpromenade (Bansin — Heringsdorf — Ahlbeck) entlang-
gehen, aber des schlechten Wetters wegen mussten wir nach

Heringsdorf
mit unserem ,fréhlichen” Reisebus fahren. Das grofite der
drei Seeheilbader auf Usedom ist die Stadt Heringsdorf — seit
langem ein Urlaubsort mit noblem Anstrich. Auch hier befindet
sich die pulsierende Kurpromenade mit der Konzertmuschel
als Mittelpunkt. Gerade an unserem Reisetag veranstaltete
man dort ein ,Wochenende der Gesundheit”, ein Familienfest
mit Musik, Spiel und natirlich Gesundheitstipps fir Alt und
Jung, Frau und Mann (kostenlose Creme-Proben!).

Weit ins Meer hinaus reicht die nach dem Brand zerstor-
te, jetzt moderne und Deutschlands langste Seebriicke? (508
m). Auch in Heringsdorf bewunderten wir gepflegte Hotel- und
Pensionsbauten, wo beriihmte Personen der Politik- und Kul-
turwelt weilten (Kaiser Wilhelm I., Johann Strauf3, Engelbert
Humperdinck, Maxim Gorki, Heinrich Mann). Laut der alten
Sagen, sollte in Heringsdorf der bekannte Ostseepirat Stor-
tebeker in einer Schlucht seinen Schatz versteckt haben.

Ahlbeck

Die Grenzstadt zu Polen ist das alteste Bad der Insel Use-
dom. |hren Namen verdankt dieses einst kleine Dorf deut-
schen Siedlern®. Im Ahlbach, einem kleinen Waldbach, an dem
Ahlbeck* liegt, wurden Aale geangelt. In der Ostsee wurden
gleichzeitig auch Heringe gefischt. So entstand um 1800 ein

GEBURTIGER POSENER, DIPLOMLEHRER AM STANISLAW-DABEK-OBERSCHULEN-KOMPLEX NR. 4 (ZESPOL SZKOL NR 4
IM. PEK. STANISEAWA DABKA) IN STALOWA WOLA/VORKARPATEN MIT 17-JAHRIGER PADAGOGISCHER ERFAHRUNG.
MITGRUNDER UND STELLVERTRETENDER VORSIZENDE DER PDLV, SEKTION STALOWA WOLA.

Deutschland und Polen Usedom und Wollin

typisches Fischerdorf mit Rauchereien und Bratereien mit aber
untypischer Geschichte — der Ahlbach bildete eine naturliche
Grenze zwischen dem Gut einer adligen Familie und dem her-
zoglichpommerschen, spater schwedischen und schlieRlich
koniglichpreuRischen Gebiet. Erst Mitte des 19. Jahrhunderts
wurde das Dorf von vielen Stettinern und Berlinern als Aus-
flugsziel im Sommer entdeckt. Es kamen Investoren und das
arme Dorf wurde zum Seebad.

Unmittelbar neben der altesten original erhaltenen See-
bricke steht die Konzertmuschel und die unikate Jugendstil-
uhr (aus dem Jahre 1910); an der Promenade findet man
prachtvolle Hotels und Villen, darunter den ,Albecker Hof” (frii-
her Lazarett und Kinderverschickungsheim) mit seinen noblen
Gasten Luise Ebert, Gattin des Reichsprasidenten, |.M. K&ni-
gin Silvia von Schweden, ReichsauRenminister Gustav Bauer,
Kaiser Franz Joseph |. und Theo Lingen.

Und wieder Theodor Fontane (1863): ,/ch schwérme sehr
fiir einen kleinen Hausbau in Ahlbeck, das jetzt sehr in Aufnah-
me kommt ...”

Swinemiinde

Am Ende des Ausflugs stand Swinemiinde auf dem Programm,
eine polnische Stadt auf beiden Seiten der Swine gelegen. Der
Ort wurde zum ersten Mal im 12. Jahrhundert erwdhnt, die
Stadtrechte bekam er 1765.

Diese im Zweiten Weltkrieg zu 55 % zerstorte Stadt bietet
ihren Touristen nicht nur ein Sonnen- und Seebad am breite-
sten Sandstrand der Ostsee, sondern auch viele Sehenswiir-
digkeiten wie:

— Die langste Mole Europas

— Den neuen Leuchtturm

Die historische Festung

Die Christus-Kirche

Die Ostseekuste der Insel Usedom ist Uber 42 Kilometer
lang. Man kann sie mit dem Zug besichtigen. Die Endstation
der UBB (Usedomer B&derbahn) befindet sich im Zentrum von
Swineminde. Von dort kann man Uber Ahlbeck, Heringsdorf
und Bansin bis nach Peenemiinde fahren, wo die berihmte
ehemalige Heeresversuchsanstalt V25 (Den Namen V2 hat
Goebbels so erklart: ,die Vergeltungswaffe 2”.) zu besichtigen
ist. Fast daneben im Hafen liegt der weltgréfite konventio-
nelle Unterseeraketenkreuzer U-461 (100 m lang und 4000 t
schwer).

Die Insel ist auch durch ihr Usedomer Musikfestival be-
rihmt. Das Publikum begeisterten Ensembles und Solisten
von Weltrang (Mstislaw Rostropowitsch, Christoph von Dohna-
nyi, Esa-Pekka Salonen, Krzysztof Penderecki, Alan Gilbert)
sowie prominente Géaste (Johannes Rau, Horst Kéhler, Michail
Gorbatschow).

Nicht nur die Ostseekiste von Usedom, sondern auch das
Hinterland ist sehenswert, wo das Blau (Seen und Himmel)
und das Grin (die ganze Insel ist ein Naturpark) auf Deutsch-
lands zweitgroRter Insel dominieren.

Ein kleiner deutsch-polnischer Ostsee-Wortschatz: Laatz
— Zalesie, Misdroy — Miedzyzdroje, Peene, die — Piana (rze-
ka), Rigen — Rugia, Stettiner Haff — Zatoka Pomorska, Svan-
tovit — Swietowit, Swine, die — Swina (rzeka), Swinemiinde
— Swinoujécie, Usedom (Insel und Stadt) — Uznam (wyspa
i miasto), Vietzig — Wicko, Wollin (Insel und Stadt) — Wolin (wy-
spa i miasto), Zoppot — Sopot.

1 Achtung die falschen Freunde: ,die Seebriicke” (meist aus Holz gebaute Konstruktion, wo Schiffe ankern kdnnen) heift auf Polnisch ,molo” und nicht
,die Mole” (anders: ,der Wellenbrecher” aus Stein und Beton), was auf Polnisch ,falochron” bedeutet.

2 Die langste Seebrlicke Europas befindet sich in Zoppot (650 m).
3
Kap Arkona.
4 ,Beck” aus dem Niederdeutschen bedeutet ,Bach”.
5

Fraher herrschten hier die Slawen. Selbst auf Rigen hatte man dafiir Beweise ausgegraben: z. B. eine Kultstatte vom vierképfigen Svantovit am

Auch in Polen auf Wollin in Laatziger Ablage bei Vietzig zwischen Swinemiinde und Misdroy befindet sich eine &hnliche Anstalt (V3).
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E. DANUTA MACHOWIAK

MACHOWIAK@DEUTSCH.INFO.PL

D Vorprogramm des Internationalen Lehrersom-
aS mertreffens in ,Vonadzini” versprach ein inter-
essantes Seminar in einem der baltischen Landern, Uber
das wir nur eine nebelhafte Vorstellung hatten. Litauen — ja,
dieses Land schien uns irgendwie bekannt, einige von uns
waren sogar schon da; Estland, zwar wenig bekannt, aber...
musste irgendwie an Finnland erinnern, und Lettland? Wer
von euch, liebe Leserlnnen, weill schon viel mehr Gber das
Land als den Namen seiner Hauptstadt Riga? Eine kleine
Recherche im Internet hilft die ersten Fragen klaren.

Die Republik Lettland (Latvijas Republika) wurde am 18.
November 1918 als unabhéngiges Land gegriindet, jedoch
haben im Il. Weltkrieg die GroRméchte Deutschland und So-
wjetunion vereinbart, das Land in die sowjetische Einflusszo-
ne einzugliedern. Lettland hat seine Unabhangigkeit infolge
der sog. ,Singenden Revolution” im Jahre 1990 erneut zu-
rickerlangt. Am 21. August 1991 wurden Lettland, Litauen
und Estland als freie Lander von der Sowjetunion anerkannt.
2004 ist Lettland der EU beigetreten und wurde Mitglied der
NATO. Die Flache Lettlands betragt 64 589 km?: Lettland hat
ca. 2,270 Millionen Einwohner und 38 Einwohner leben pro
km?. (Im Vergleich zu Polen: 312 685 km?, ca. 38 Mio. Ein-
wohner, 122 pro km?2.)

Wir fahren nach Lettland in einer Gruppe von 6 Personen.
Um etwas mehr von der Hauptstadt Lettlands zu erleben, neh-
men wir den Flug am Sonntag und bestellen uns eine zusatz-
liche Ubernachtung in Riga. Kurz vor der Landung gucken wir
neugierig durch die Fensterchen im Flugzeug und sehen nur
Griin — ja, nur Griin und Griin, Walder und Walder, gerade
Linien der Landstralen und die der sich schlingelnden Fliis-
se, wir sehen auch das Seeufer und die See, kénnen aber
da keine Urlauber bemerken. Und plétzlich: eine Stadt! Die
GroBstadt! Riga! Es scheint uns etwas ungewdshnlich, dass
Riga in einem Meer von Griin liegt und doch nicht am Meer,
sondern ander ,Daugava” (deutsch: Diina, polnisch: Dzwina).

Nach einer kurzen Erholung im Hotel treffen wir uns wie-
derzum ersten Spaziergang in der Hotelumgebung. Dann set-
zen wir uns draufen in ein Gartenlokal und trinken den aus-
gezeichneten Kaffee; andere essen auch etwas oder trinken
Bier. Bald kommt unsere Stadtfiihrerin und wir beginnen die
Besichtigung der Altstadt bei einer Schranke. ,Was ist das?”,
wollen wir wissen. Aber gleich beantworten wir uns selbst die
Frage, als wir einen Taxifahrer sehen, der anhélt und die Ein-
fahrt in die Altstadt mit einer Karte bezahlt. Das gefallt uns.

In der netten Begleitung von Stadltfiihrerin schlendern wir
in der Altstadt umher und bewundern die Baudenkmaler wie
den Dom zu Riga, den Rathausplatz mit dem frisch geputzten
Rathaus, das Schwarzhaupterhaus, das Parlamentsgebéau-
de, den Pulverturm und das Gebaudeensemble ,Drei Briider’.
Wir gehen aber auch an der polnischen Kirche vorbei. Ja,
hier lebt auch eine bedeutende Gruppe von unseren Lands-
leuten. In der Altstadt gibt es sehr viele Touristen, die diesem
schonen Viertel eine unvergessliche Atmosphare verleihen.

Am néchsten Tag besichtigen wir noch den gréRten
Markt in Lettland — den Zentralmarkt. Uns faszinieren sei-
ne GréRe und die Ordnung, die in den Hallen und um sie
herum herrscht. Die Schifffahrt auf der Diina gibt uns etwas
Erholung und schenkt ein schénes Panoramabild von Riga.
Wir sehen uns von Weitem den Fernsehturm auf der Insel
an und erblicken auch etwas Bekanntes: ein Geb&ude, das
uns an etwas erinnert, das ist der ... Rigaer Kultur-und Wis-
senschaftspalast. Vor dem Treffen mit der Organisatorin Va-

DOZENTIN AM FREMDSPRACHENLEHRERKOLLEG DER ADAM-MICKIEWICZ- UNIVERSITAT IN PozNAN.
SCHWERPUNKT: DIDAKTIK/METHODIK UND SPRACHPRAXIS. TEACHER TRAINER FUR DAF 1M PRIMARBEREICH

Internationales Sommerlehrertreffen

Vonadzini 4.-8. VIII 2008

lija Vahere und der ganzen Seminargruppe laufen wir noch
schnell in die Albertastrasse, um den Blick auf die beriihm-
ten, wunderschonen Jugendstilhduser zu werfen. Ihre Pracht
hilft uns, sich die Macht und GréRe dieser ehemaligen Han-
sestadt vorzustellen.

Nach der freundlichen BegriiRung essen wir zu Mittag
und es geht los. Die Busfahrt wird 3,5 Stunden dauern, wir
konnen ruhig schlafen oder lesen, wir werden nicht viel au-
Ber Wéldern sehen konnen — sagt Valija, ,die Chefin” der
Veranstaltung. Und das stimmt genau. Trotzdem ist es sehr
beruhigend, nach einem Aufenthalt in der GroRstadt diesen
Ozean von Griin zu erleben.

Etwas mide kommen wir am Abend in Vonadzini bei
Stameriena/Gulbene an. Das ist eine sehr schéne und ge-
pflegte Konferenzstatte mit stilvollen, mit Stroh gedeckten
Holzh&usern direkt an einem See gelegen. Schnell laufen wir
in unsere Zimmer, um bald wieder zum Abendbrot zu erschei-
nen. Gleich danach soll ein Abendprogramm stattfinden. Das
Abendprogramm gibt uns eine gute Gelegenheit, sich ein bis-
schen in der Seminargruppe umzusehen und erste Bekannt-
schaften zu machen. Alle Teilnehmer, obwohl anfangs etwas
schiichtern, sind sehr offen und freundlich. Wir sind 27 Teil-
nehmerinnen (darunter 11 aus Lettland, 4 aus Litauen, 6 aus
Polen, 4 aus Estland und 2 aus Deutschland), Frau Robert,
Referentin aus Deutschland, Herr Buhtz und Herr Heymel
(Praktikant) vom Goethe-Institut Riga. Insgesamt 30 Leute.

Der Dienstag beginnt nach dem Plan mit den ,Bewegun-
gen im Freien” (es gibt doch einige, die sich gerne bewegen)
und dem Frahstiick. Danach setzen wir uns in den Seminar-
raum und nach einer kurzen BegriiRung von Valija und Herrn
Buhtz, sowie einer kurzen Kaffeepause beginnt die erste Ver-
anstaltung. Am Beispiel von Lehrwerken prasentiert uns Frau
Anne Robert, die Seminarleiterin des Hueberverlags, in zwei
Workshops die Umsetzung der Ideen des Gemeinsamen Eu-
ropaischen Referenzrahmens und des Sprachenportfolios.
Im letzten, dritten, Workshop wird vorgestellt, wie man die
Prafungsvorbereitungen in den Unterricht integrieren kann.
Nach dem Abendbrot treffen wir uns wieder munter zum
abendlichen, gemditlichen Beisammensein. Es geht lustig zu
bei den verschiedenen Gesellschaftsspielen und Lénderspe-
zialitaten. Die letzten Angste und Hemmungen sind weg, die
Gruppenmitglieder scheinen sich schon integriert zu haben.

Der nachste Tag sollte uns jedoch noch mehr zusam-
menfihren. Jetzt sollen die Teilnehmerinnen das Wort er-
greifen. Es beginnt mit dem Workshop ,Kreatives Lesen in
Stationen”, den die Kolleginnen aus Lettland prasentieren.
Es macht SpaB, in die Schiilerrolle zu schliipfen und am ei-
genen Leib zu erleben, wie diese Methode der Entwicklung
des Leseverstehens funktioniert. Es wird auch in Kleingrup-
pen heftig diskutiert, ob diese oder jene Aufgabe dem Lern-
niveau der Lernerlnnen entsprach und sinnvoll eingesetzt
wurde. Der nachste Workshop Uber das Thema ,Frilhes
Fremdsprachenlernen” wird von den Litauerinnen mode-
riert. Nach einer kurzen theoretischen Einfithrung machen
sich die neu gebildeten Gruppen an die Arbeit. Mit wenigen
Requisiten soll den Schiilerinnen eine Geschichte présen-
tiert werden. Mit Lust und Freude bereiten die Gruppen ihre
kurzen Vorstellungen vor. Bei der Présentation gibt es viel
Lachen und SpaR. Der von den estnischen Kolleginnen
durchgefiihrte Workshop zum Thema ,Projektbezogenes
Lernen im Deutschunterricht” liefert uns interessante Uber-
legungen Uber den Wert und Sinn des Projektunterrichts.

HALLO DEUTSCHLEHRER!
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AnschlieRend gibt uns Magda Ptak (aus Polen) die Mdg-
lichkeit, uns mit dem Thema ,Landeskunde Osterreichs” be-
kannt zu machen, indem sie landeskundliche Informationen
vorstellt und anhand von Beispielen Materialien auswertet.

Das Abendprogramm verlduft wieder in einer lustigen und
lockeren Atmosphére. Es wird vorgeschlagen, die Sommer-
treffen alljahrlich, immer in einem anderen baltischen Land
fortzusetzen. Alle sind damit einverstanden; es wére schén,
sich in anderen Landern zu treffen.

Der Donnerstag (iberrascht uns nach zwei Regentagen
mit schénem Wetter. Wir erfahren von Valija, dass alles nach
dem Plan verlduft, selbst das Ausflugswetter wurde bestellt!
Es ist schén warm, die Sonne scheint, wir beginnen den Aus-
flug. Wir besichtigen das Bibelmuseum in Aldksne sowie die
Stadt, die uns ziemlich sauber und gepflegt erscheint. Die
Rolle der Stadtfiihrerin Gbernimmt Tekla Ozola, die uns uner-
mudlich Sehenswertes zeigt und gleichzeitig erklart. Wir be-
suchen zunéchst die Gliicks-Eichen, fahren zum Friedhof und

XI. Deutschlehrertag

klettern dann den Tempelberg hinauf. Von da aus bewundern
wir den See. Nach einem schénen Spaziergang im Schloss-
park, einem der schénsten dendrologischen Parks Lettlands,
essen wir gemeinsam zu Mittag. Gleich danach erwartet uns
die Fahrt mit der Schmalspurbahn und anschlielend landen
wir im ethnografischen Freilichtmuseum in Ate. Nach der tiich-
tigen Besichtigung gibt es noch die leckere Honig-und Pfeffer-
vodka-Probe. Auf dem Weg nach Vonadzini machen wir
noch einen Halt an der schén renovierten orthodoxen Kirche.

Am Abend erholen wir uns in der Sauna und verbringen
einige Stunden zusammen bei dem Saunatee. Leider ist das
Deutschlehrertreffen schon am néchsten Tag zu Ende. Nach
dem Frihstiick wird noch die Evaluation der Veranstaltung
gemacht und Abschied genommen. Es ware schon, sich in
den néachsten Jahren wieder zu treffen — traumen die Teilneh-
merinnen. Wir bedanken uns noch bei der Organisatorin Va-
lija Vahere fur die Einladung und die perfekte Durchfiihrung
des Seminars. Auf Wiedersehen Lettland!

@ GOETHE-INSTITUT

am Goethe-Institut Warschau

A Samstag, den 20. September 2008 hat uns
m das Goethe-Institut in Warschau' zu seinem 11.
Deutschlehrertag eingeladen. Zum Hauptthema wurden
diesmal die Méglichkeiten, welche Lehrerinnen und Lehrer
haben, auf die Motivation ihrer Lernenden einzuwirken.

Die Raumlichkeiten des Instituts waren von 9.00 Uhr
an bis 17.00 Uhr gedffnet. Um 11.00 Uhr begriiRte die Lei-
tung des Gl Géaste aus ganz Polen sowie den Botschafter
der BRD in Warschau. Er tberreichte auch unserer Kollegin
Elzbieta Nowakowska, Deutschlehrerin aus dem Maria-Paw-
likowska-Lyzeum in Warschau, den Preis (ein Wochenende
in Berlin) im Wettbewerb ,Inspirieren — Motivieren — Meine
beste Deutschstunde”. Der Entwurf dieser Stunde mit dem
Thema ,Lernen an Stationen” entstand nach dem Aufenthalt
der Lehrerin in Miinchen als Stipendiatin des Goethe-Insti-
tuts. Das Thema des Unterrichts war ,Orientierung in einer
Stadt” am Beispiel der Stadt Lindau am Bodensee. Wie die
Gewinnerin der Redaktion von HD! sagte, sei die Stunde ein
groles Erlebnis fur ihre Schiler gewesen. ,Sie wollten keine
Pause, auch der nachste Unterricht — Englisch — kam nicht
in Frage. SchlieBlich kam der Englischlehrer zu uns, um sich
anzuschauen, was los ist”.

Das Programm des Lehrertages am Goethe-Institut um-
fasste acht Stationen (also nicht wie gewohnt Workshops) zu
den Themen: Motivieren fiir Prifungen ohne Prifungsstress,
Bilder im Deutschunterricht, Neue Medien, Grammatik in der
Landeskunde, Bibliothek, Filme/Video, Musik, Deutsche und
Polen — Interkulturelles. Erst nach dem Besuch von minde-
stens finf Stationen (Stempel auf einem Papierblatt) bekam
jeder eine Bestatigung der Teilnahme am Deutschlehrertag?.

Zur Verfiigung stellten die Schulbuchverlage (BC Edu-
kacja/Cornelsen, Hueber, LektorKlett, Langenscheidt, PWN,
Wagros, WSIiP) einen ,Marktplatz” mit ihnrem DaF-Programm
(20 % Rabatt auf alles!). Fur diejenigen, deren Geldbdrse
nicht so dick ist, gab es ein richtiges Schnappchen im Dach-
geschoss des Instituts mit kostenlosen oder ganz billigen
(1 — 5 Zloty) Materialien (Bucher, Zeitungen, Broschiiren,
Plakate, Audio- und Videokassetten).

Es gab am Samstag durch die Vertreter der deutschen
Willi-Brandt-Schule in Warschau auch eine Beratung Uber

das Comenius-Programm (FRSE). Der Info-Stand des Pol-
nischen Deutschlehrerverbandes glénzte auch dabei. Zum
Ideenaustausch diente den Lehrern das ,Café Labsal™, in
dem sich jeder auch starken konnte.

,Es ist gut, dass so etwas veranstaltet wird.”, meint Jerzy
Sochacki aus Ryki bei Lublin, Stammgast der Deutschlehrer-
tage. ,Mich interessieren vor allem Gratis-Materialien und
billigere Biicher. Die teueren kann man in Buchhandlungen
bekommen”. Er sagte uns auch, dass es beim Goethe-In-
stitut friher besser gewesen sei. Es habe kostenlos Kaffee
und Kuchen sowie Wiirstchen mit Bier oder einen Umtrunk
(im alten Sitz des Gl im Kulturpalast — P.R.) und einmal
auch ein kostenloses Mittagessen gegeben. ,Mir gefielen
hier zwei Stationen: Deutschland — Polen und Bilder.” Aneta
Mréz, unsere Kollegin aus Warschau, nimmt seit acht Jahren
am Deutschlehrertag in Warschau teil. Die Atmosphére hier,
die Méglichkeit, die Kolleginnen und Kollegen zu treffen, der
Austausch von Erfahrungen und die Informationen seien fiir
sie von groRer Bedeutung, sagte sie. ,Da ich mich fir Musik
interessiere, besuchte ich die Station Musik. Aber der Stand
Bilder im Unterricht war auch interessant.”

Den ganzen Tag Uber dauerte ein Wettbewerb. Die Teil-
nehmerinnen und Teilnehmer des 11. Deutschlehrertages im
Goethe-Institut Warschau wahlten das motivierendste DaF-
Lehrwerk der anwesenden Verlage. Gewonnen hat ,alles
klar!” von WSIP.

Piotr Rochowski (red.)

" Das Goethe-Institut Krakau hat parallel seinen Tag der offenen Tir veranstaltet.

2 |eider bekam ich kein solches Dokument, obwohl ich an der Rezeption erklérte, dass ich hier dienstlich bin (Sammeln von Materialien fiir diesen
Text, Hilfe bei unserem Info-Stand). Ein netter junger Mann sagte: ,Ohne Stempel kein Dokument”. Ordnung muss sein? Typisch deutsch? War ich
dort oder nicht? Ich nehme an den Deutschlehrertagen des Goethe-Instituts in Warschau fast immer teil und zum ersten Mal habe ich keine Best&-

tigung bekommen!

% Das Labsal ist (nach www.wikipedia.org) ,ein gehobenes Synonym fiir Wohltat, Erquickung, Erholung”. Es ist vom Verb ,laben” hergeleitet. Der Be-
griff wurde 2006 zum viertschénsten bedrohten Wort der deutschen Sprache gewahlt”. Vgl. auch das deutsche ,die Labe” mit dem polnischen ,laba”.
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PROF. DR HAB. HALINA STASIAK

PROFESOR UNIWERSYTETU GDANSKIEGO Z PONAD 50-LETNIM DOSWIADCZENIEM NAUCZYCIELSKIM NA WSZYSTKICH ETAPACH
KSZTALCENIA. ZALOZYCIELKA I DYREKTOR KOLEGIUM KSZTALCENIA NAUCZYCIELI JEZYKOW OBCYCH UG. KIEROWALA TAKZE
Stup1uM JEZyKOW OBcyCH UG ORAZ WYZSZA SZKOLA JEZYKOW OBCYCH W WARSZAWIE NA STANOWISKU REKTORA

TEJ SZKOLY. WSPOLAUTORKA PODRECZNIKOW DO NAUKI JEZYKA NIEMIECKIEGO ORAZ AUTORKA LICZNYCH PUBLIKAC]I

W KRAJU I ZA GRANICA. RZECZOZNAWCA Z LISTY MEN DS. PODRECZNIKOW SZKOLNYCH. OBECNIE NA EMERYTURZE.

Czy na pewno jezyk niemiecki po jezyku angielskim?
O roli kolejnosci w przyswajaniu jezykow obcych
Wyklad inauguracyjny XII. Zjazdu Nauczycieli Jezyka Niemieckiego w Szczecinie

Wielojezycznos¢ jako wynik potrzeby
spotecznej i indywidualnej

Nasz wielki dziennikarz i reporter Ryszard Kapuscinski, tak
odnosi sie do sytuaciji alienacji catych spotecznosci i narodéw
na skutek braku mozliwosci porozumienia sie z sgsiadami:
,Ow stan oddzielenia i odosobnienia nie tylko przezywaja po-
szczegdlni ludzie, ale znajdujg sie w nim cate spotecznosci
i narody mowigce réznymi jezykami. A ta niemoznos¢, ten
brak komunikacji, ma swoje skutki nie tylko natury lingwi-
stycznej, ale i psychologicznej, a czesto i politycznej. Wy-
starczy, ze kto$ nie zna mojego jezyka, a juz uwazam go
za gorszego nizszego, godnego pogardy. Tak wiasnie byto w
starozytnej Grecji. Dla 6wczesnego Greka kto$, kto nie mowit
jego jezykiem byt barbaros tzn. kims, kto wydawat niezrozu-
miaty betkot, bredzit jak szaleniec.” !

Opracowujgc ten temat, wrécitam do wydanej blisko
20 lat temu matej ksigzeczki innego naszego poligloty
— dziennikarza Zygmunta Broniarka — ,Jak nauczytem sie
o$miu jezykdéw”. Pisze on tam m.in. ,... cata moja dzienni-
karska kariera oparta jest na znajomosci jezykéw obcych
(...) Bez nich nie dostatbym sie ani do Biatego Domu, ani do
Patacu Elizejskiego, ani do Patacu Krolewskiego w Sztok-
holmie, ani do Wtoch, ani do Portugalii, Mozambiku, Boliwii,
czy 40 innych krajow. Pisze on dalej, a nie da sie zaprze-
czy¢ stusznosci jego twierdzen:

»,Nauka jezyka obcego ksztalci nasz umyst. Przede
wszystkim pamig¢, ale rowniez umiejetnos¢ kojarzenia
roznych pojeé, co przydaje sie zwlaszcza wtedy, kiedy
zna sie wiecej niz jeden jezyk obcy.” 2

Postugiwanie sig¢ jednym jezykiem, jezykiem najbliz-
szego otoczenia, jest warunkiem osiggniecia dojrzatosci
spotecznej i mozliwosci komunikacji $rodowiskowej, ale
postugiwanie si¢ jezykami sgsiadéw blizszych i dalszych,
stanowi warunek osiggniecia dojrzatosci i kompetenc;ji
miedzykulturowej. Szczegdlnie wazna staje sie ta kom-
petencja na terenach przygranicznych. Méwi sie nawet
o tzw. kompetencji przygranicznej. Osiagniecie jej uwarun-
kowane jest w znacznym stopniu znajomoscig jezyka sa-
siada. A wiasénie o takg dojrzatos¢ i kompetencje zabiega-
my w ramach wspolnoty europejskiej. Nie chcemy by¢ dla
siebie nawzajem barbaros, nie chcemy wyzwala¢ w sobie
nawzajem uczu¢ leku i niepewnosci, chcemy by¢ rozu-
miani przez innych i rozumie¢ tych innych. Pod auspicjami
Rady Europy realizowane sg szerokie projekty badawcze
i wdrozeniowe, majgce na celu przezwyciezenie w Europie
granic mentalnych, skoro zniesiono juz granice polityczne.

Do konca lat siedemdziesigtych lingwisci, psycholingwi-
Sci i dydaktycy poswiecali gtdbwnie uwage akwizycji jezyka

pierwszego i tzw. L2, czyli pierwszego jezyka obcego, nieco
pozniej zaczeto interesowaé sie dwujezycznoscig naturalng
i nabyta. Wielojezycznoscig zaczeto sie interesowac dopiero
mniej wigcej 20 lat temu. Jak pisze Apeltauer (2000:3)° stato
sie to na skutek likwidacji granic i gwattownie wzrastajgcej
mobilnosci ludzi. Autor ten jest zdania, ze ,die Bereitschaft
zu lebenslangem Fremdsprachenlernen soll darum schon in
der Schule vermittelt werden. Durch Friihférderung soll be-
reits in der Grundschule ein erstes Fundament gelegt und
das Fremdsprachenlernen gelernt werden, so dass Schiiler
sich wéhrend der Schulzeit mehrere fremde Sprachen anei-
gnen kénnen.”

Dokument Rady Europy*
tak formutuje zadania w tym zakresie:

Roéznorodnosc¢ Europy manifestuje sie szczegdlnie wyraZznie
w jej jezykach. Jesli jednak obywatele chcg odnosic¢ jakies
korzysci z tej réznorodnosci, muszg by¢ w stanie komuni-
kowac sie miedzy sobg. Znajomos¢ jezykdw nalezy do pod-
stawowych sprawnosci, ktore niezbedne sq w Europie spo-
feczenstw wyksztatconych; w zasadzie kazdy powinien znac
dwa jezyki obce. Przyswajanie jezykdw, o ile moznosci roz-
poczete we wczesnym dziecinstwie, powinno by¢ wspierane,
tzn. Ze nalezy rozwija¢ metody nauczania, a kontakty miedzy
nauczycielami i uczniami, a poszczegdlnymi jezykami obcy-
mi winny by¢ wzmacniane. Stad w centrum uwagi winno sie
ZnaleZ¢ ksztatcenie nauczycieli jezykéw obcych.

A we wczesniejszym dokumencie® tej Rady moéwi sie
o tym, ze ,sama znajomos¢ nowoczesnych jezykow europej-
skich utatwi komunikacje i interakcje miedzy Europejczykami,
mowigcymi roznymi jezykami ojczystymi, a to znowu wesprze
mobilnos¢ w Europie, wzajemne zrozumienie i pomoze zta-
godzi¢ stereotypowe wyobrazenia i dyskryminacje oraz, Ze
bogactwo dziedzictwa réznorodnosci jezykéw i kultur w Eu-
ropie jest cennym wspdlnym skarbem, ktéry nalezy chronic¢
irozwijac. Wymaga to wielkich wysitkow w zakresie systemow
ksztafcenia i wychowania, by te réznorodno$é¢ przeksztatcic
z zapory w porozumieniu w Zrédto wzajemnego wzbogaca-
nia sie i wzajemnego zrozumienia”

Przyktaddw na to, ze jest mozliwe i realne nauczenie sie
kilku jezykéw w sposéb przydatny w indywidualnym funkcjo-
nowaniu zawodowym i spotecznym jest wiele. Wybitna ba-
daczka wielojezycznosci, prof. Britta Hufeisen, w wieku 10 lat
zaczeta sie uczy¢ angielskiego (L2 po niemieckim), w wieku
12 lat doszta nauka jezyka francuskiego, (a wiec L3) a w wie-
ku 14 lat zaczeta sie uczy¢ taciny. (L4). Gdy miata 27 lat roz-
poczeta nauke szwedzkiego (L5) i wreszcie poznata islandz-

" Kapuscinski, 2005 w Podréze z Ryszardem Kapuscinskim” pod red. B. Dudko 2007: 9
2 Broniarek, Z. (1991) — Jak nauczytem sie o$miu jezykow, Dziennikarska Sp. Pracy Unia Press, Warszawa
¥ Apeltauer, E. (2006), w: B. Hufeisen — Dritt und Tertirsprachenforschung, Flensburger Papiere zur Mehrsprachigkeit und Kulturenvielfalt, Flensburg

4 Dokument 6365/02EDUC 27, cel 3.3, 14.02.2002)
9 Dokument R 82/18 Rada Europy 2001
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ki i to byt jej L6. Trzeba doda¢, ze wszystkimi wymienionymi
jezykami wtada biegle w zakresach jej przydatnych.®

Czym wiec jest owa wielojezyczno$é?

Czy perfekcyjng znajomoscia trzech i wiecej jezykow obcych
(w terminologii niemieckiej ten obszar badawczy nazywa
sie Tertiaersprachenforschung) czy moze umiejetnoscig po-
rozumiewania si¢ w kilku jezykach, bez biegtej znajomosci
ich struktur i stownictwa? Czy znajomos$¢ jezyka w stopniu
podstawowym wystarczy do zaliczenia go do jednego z wielu
jezykow? Tym podobnych pytan jest wiele.

Wydaje sie, ze wielojezycznosé mozna zdefiniowaé
na wiele sposobow. Ciekawy poglad prezentuje O. Putzer,
(2006:59) 7, ktory uznat, ze musi sie ja nosi¢ w sercu, a po-
wstaje ona w wyniku osobistego wysitku. Jest to poglad od-
wotujacy sie do emocji pozytywnych i tzw. motywacji wyzszej
w dziataniu i niekoniecznie wyczerpujacy wszystkie znamio-
na zjawiska wielojezycznosci. Wykluczatby z dgzenia do niej
wszystkich tych, ktérzy kompetencje jezykowe zdobywajg za
sprawg motywacji instrumentalnej, a wigc wynikajgcych ze
znajomosci jezykow korzysci materialnych, zawodowych czy
osobistych (a tych jest wiekszosc¢), a nie wewnetrznej potrze-
by i satysfakcji z samej nauki lub szacunku i zamitowania do
kultury kraju, w ktérym dany jezyk jest $rodkiem komunikagii.

Na pewno trzeba sie zgodzi¢ z dokumentem Rady Eu-
ropy, odnoszgcym sig do standardéw znajomosci jezykéw,
ktéry uznaje, ze posiadanie kompetencji w zakresie kilku
jezykéw nie musi oznacza¢ i najczesciej nie oznacza, ze
wszystkie one zostaty opanowane w réwnym stopniu.

Paleta mozliwosci jest ogromna — od C2, a wiec biegtosci
réwnej rodzimemu uzytkownikowi jezyka, do A1, a wiec za-
ledwie znajomosci jezyka w zakresie minimalnym. Dotyczy
to wszystkich zakreséw sprawnosciowych i w takim samym
stopniu poszczegdélnych sprawnosci, tzn. np. ze L1 opano-
wali$my w cato$ci na poziomie C2 (co zresztg wcale nie jest
regutg), L2 w zakresie komunikacji ustnej i czytania na tym
poziomie, ale juz w zakresie redakcji tekstdw w zakresie B2,
a L3 na poziomie C1 dla sprawnosci méwienia i rozumienia,
ale dla sprawnoéci pisania na poziomie A2 itp.

Popularne encyklopedyczne hasto moéwi, ze wieloje-
zycznos$¢ jest to zdolno$¢ cztowieka do porozumiewania sie
w wigcej niz jednym jezyku. Pojawia sie ona takze jako dwu-
jgzycznos¢ albo tzw. polyglossia, tzn. postugiwanie sie na
jednym terytorium geograficzno — politycznym wiecej niz jed-
nym jezykiem (w Europie zjawisko to dotyczy np. Szwaijca-
rii, Belgii, Hiszpanii, Wielkiej Brytanii, a takze krajéw z silnie
rozwinietymi i pielegnowanymi jezykami mniejszoéci narodo-
wych (w Niemczech: Serbo-tuzycki) czy dialektami o ambi-
cjach odrebnosci jezykowej (w Polsce Kaszubski).

Krumm (2005:32)® pisze:

,Mehrsprachigkeit verwirklichen bedeutet, an Stelle iso-
lierter Lehrangebote in verschiedenen Sprachen eine curri-
culare Mehrsprachigkeit zu entwickeln, die den Lernenden
und ihren Eltern unterschiedliche Optionen fiir die Entfaltung
individueller Mehrsprachigkeitsprofile bietet. Dies hat zur
Konsequenz, dass man darauf verzichtet, dass jeder Lernen-
de jede Sprache komplett und in gleicher Weise lernen muss.

6 zob. Hufeisen, B. op. cit. str. 6

Gefragt sind differenzierende Lernangebote, die auf sprach-
liche Handlungsféhigkeit in Teilbereichen, in Teilfertigkeiten
bzw. unterschiedlichen Handlungsfeldern zielen.”

Wielojezyczno$é stata sie przedmiotem wielu badan nau-
kowych. Wymienie tu jako przyktad projekt pt. ,Frihkindliche
Mehrsprachigkeit als Bedingung einer gelungenen Bildungs-
biografie” (wczesnodziecieca wielojezycznos¢ jako warunek
udanej biografii wyksztatcenia), zainicjowany przez dwa przy-
graniczne regiony Saarlandig i departament Moseli, ktére od
wielu lat prowadzg wymienne jezykowe ksztatcenie dzieci
od przedszkola i szkoty podstawowej. W obradach kongresu
podsumowujacego doswiadczenia tych regionéw uczestni-
czyli nauczyciele, wychowawcy, rodzice dzieci i przedstawi-
ciele samorzadow, a wiec wszystkie kregi spoteczne zainte-
resowane i wigczone w realizacje tego projektu.

W Gdansku zapoczatkowano w roku szkolnym 2005/
/2006 obszerny projekt rébwnoczesnego nauczania dwoch
jgezykéw obcych, ktérego realizacje przewidziano na pierw-
szych sze$¢ lat szkoty podstawowej. Eksperyment rozpo-
czat sie projektem pilotazowym w roku szkolnym 2004/
/2005. Poczatek eksperymentu przewidziano na rok szkolny
2005/2006, a jego zakonczenie na rok 2009/2010. Realiza-
Cja trwa jeszcze, ale juz teraz wiadomo, ze dzieci znakomicie
radzq sobie z narzucong trojjezycznoscia (L1+L2+/=L3), nie
majg wigkszych problemoéw ze zjawiskiem ,switching” czyli
$lizgania sie po jezykach, ktore to zjawisko stanowi problem,
budzgcy odrebne zainteresowanie nauki.?

Kto lub co ma wptyw na kolejnosé,
w jakiej mamy kontakt z jezykiem innym
niz L1 — nasz jezyk bazowy

Na fakt, ze postugujemy sie (lub mamy potrzebe postugi-
wania sig¢ jezykiem innym, niz nasz bazowy, podstawowy,
Muttersprache czy jezyk ojczysty, czy jak go tez nazywamy,
w kazdym razie symboliczne L1, wptyw ma caty szereg czyn-
nikow obiektywnych i subiektywnych.

Zaliczamy do nich:

— ogolnoswiatowg tendencje migracyjna, ktéra wptywa na
szerzenie sie dwu- i wielojezycznosci. Dla migrantow
przenoszacych sig na tereny obce im jezykowo i kultu-
rowo, wielojezycznos¢ lub przynajmniej dwujezycznosé
stajg sie nieodzownym warunkiem przezycia

— gospodarka, nauka i technika rozwijajg nowe kody jezyko-
we i jezyki specjalistyczne, ktore powstajg wspotczesnie
najczesciej na bazie jezyka angielskiego z domieszka in-
nych jezykéw, aich opanowanie stanowi podstawe dlaroz-
woju zawodowego i poprawiania warunkéw materialnych.

Ogodlnie rzecz ujmujac dziatajg na nasza wielojezycznosé:
— czynniki sSrodowiskowe blizsze — a wiec warunki rodzinne,
np. dwujezyczni, albo wielojezyczni rodzice, dziadkowie,
bliscy krewni, z ktérymi kontaktujemy sie na co dzien,
ale takze tradycje rodzinne dotyczace wielojezycznosci
— czynniki Srodowiskowe dalsze — je$li jestesmy dzieémi
emigrantow i wyrastamy w spotecznie odmiennym kregu
jezykowym, niz nasze otoczenie rodzinne, a wiec uczesz-
czamy do szkoty obcojezycznej, mamy grono przyjaciot
obcojezycznych, musimy sie z otoczeniem komunikowaé
za pomocg innego, niz nasz rodzinny kodu jezykowego,

" Putzer, O. 2006, Staat, Nation, Sprache w: Abel,A. Stuflesser,M.Putz, M Mehrsprachigkeit in Europa: Erfahrungen, Bediirfnisse, gute Praxis, Euro-

péische Akademie Bozen

®  Krumm,H.J. (2005) Von der additiven zur curricularen Mehrsprachigkeit:Uber die Notwendigkeit der Einbeziehung Von Minderheiten-, Migranten
- und Nachbarsprachen, w:Hufeisen, B. Lutieharms,M. Gesamtsprachencurriculum. Integrierete Sprachdidaktik Common Curriculum, Gunter Narr

Vig. Tubingen

9 wigcej na ten temat Stasiak H.(2006) Mehrsprachigkeit im frihen Fremdsprachenunterricht in Polen, w: Ahrenholz B, Apeltauer.E. (Hrsg) Zweit-
sprachenerwerb und curriculare Dimensionen, Empirische Untersuchungen zum Deutschlernen in Kindergarten und Grundschule, StauFFenburg

Vig Tiibingen
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(a moze jak np. w Szwajcarii za pomocg dwoch lub trzech
odmiennych kodéw). Ciekawy jest takze przyktad rodzin
tureckich osiadtych w Niemczech. Rozlegte badania nad
rozwojem ich jezyka prowadzit Wolfgang Klein, ktory
zwrocit uwage na zjawisko zaktécenia hierarchiii tradycyj-
nego porzadku w klanach rodzinnych, na skutek na ogot
biegtego opanowania jezyka niemieckiego przez dzieci
i wnuki, a deficytu w tym zakresie u starszego pokolenia.

Na wielojezycznos¢ majg rowniez wptyw

— czynniki historyczno-polityczno-geograficzne — a wiec
przygranicze, jako miejsce zamieszkania, wojny, a w ich
wyniku okupacje i dominacja kulturowa i jezykowa najezdz-
cy (przyktad Polski: okres zaborow, okupacja niemiecka
w Polsce, a w okresie powojennym proba wprowadzenia
jako ogdlnie obowigzujgcego L2 jezyka rosyjskiego — na-
wiasem moéwigc — jak to wygladato w praktyce — wiemy)

— polityka oswiatowa panstwa w ktérym Zyjemy — w zalez-
nosci od priorytetéw, wynikajgcych z polityki oswiatowe;j
panstwa, wprowadzana jest do szkolnictwa publiczne-
go nauka jezyka, badz jezykow w ustalonej kolejnoSci.
Preferowanie jednego jezyka jest najczesciej wynikiem
tendencji gospodarczych i rozwoju nauki — tak sie ma
sprawa z dominacjg jezyka angielskiego na Swiecie, tak-
ze oczywiscie w Polsce. Oczywiste jest, ze taka polityka
o$wiatowa uzalezniona jest tez od tendencji politycznych,
reprezentowanych przez administracje rzadowg i natu-
ralnie moze sie zdarzy¢, ze wraz ze zmiana ekKipy rzadzg-
cej, zmieniajg sie tez preferencje w tym wzgledzie.

— motywy i potrzeby indywidualne — kazdy cztowiek, mo-
gacy samodzielnie podejmowac decyzje dotyczacg nauki
jezyka lub jezykow, kieruje sie swoimi wiasnymi potrze-
bami, zainteresowaniami, zamitowaniami. Nie ma jednak
watpliwoéci, ze we wczesnym dziecinstwie to rodzice lub
najblizsi opiekunowie probujg skierowac zainteresowania
dziecka w upatrzonym przez siebie kierunku i stanowig
pierwszy impuls, wywotujgcy pozytywne lub negatywne
nastawienie dziecka do nauki jezyka w ogéle lub do po-
jedynczego jezyka w szczegolnosci. Dziecko nie kieruje
sie prawie w ogole motywacjg instrumentalng, (chyba
ze motywem nagrody lub kary), ale jakze czesto dziata
w nim tzw. motyw rodzicielski, motyw ,naszej Pani” czy
motyw grupowy (Ania, Maciek uczg sie angielskiego. Ja
tez chce!). W pdzniejszym okresie wptyw na decyzje w tym
zakresie majg juz osobiste potrzeby i zainteresowania.

Jakie znaczenie ma kolejnos¢ jezykow,
w jakiej je poznajemy?

Tak naprawde psychologicznie rzecz biorgc, zadnego. Waz-
ne byémy sie zaczeli uczyé dobrze. Zeby pierwszy kontakt
z obcym kodem komunikacyjnym wywotywat w nas dobre
skojarzenia, zebySmy doznawali przyjemnosci uczac sie
tego jezyka, zeby nauka zwigzana byta z ciekawymi prze-
zyciami — innymi stawy — zeby skojarzenia z pojeciem ,na-
uka okreslonego jezyka obcego” byly pozytywne i jako takie
przenoszone na ogot przezy¢ zwigzanych z pojeciem ,nauka
jezyka obcego” generalnie.. A takie pozytywne — albo nega-
tywne — skojarzenie powstaje przede wszystkim na styku
nauczyciel — uczen. O tym bedzie mowa jeszcze w dalszej
czesci. Jako punkt wyjscia podaje nastepujacy przyktad:
w pewnej miejscowo$ci na Mazurach dyrektor szkoty zdecy-
dowat sige wprowadzi¢ jezyk finski (nie chinski), jako pierwszy
jezyk obcy, bo dysponowat $wietnym nauczycielem tego je-
zyka. | byt to bardzo madry dyrektor, bo dzieci, uwielbiajac
nauczyciela, polubity takze prezentowany przez niego jezyk,
mimo, ze byt on trudny i bardzo odlegty w swojej strukturze,
brzmieniu i melodii od jezyka polskiego. Ale, dyrektor ten po-

stapit stusznie jeszcze z jednego powodu. Jezyk finski jest
— jak wspomniatam — jezykiem bardzo trudnym i skompliko-
wanym strukturalnie i brzmieniowo. A oczywiscie z lingwi-
stycznego punktu widzenia nie jest obojetne, czy pierwszy
jezyk jakiego sie uczymy,'® jest jezykiem z tej samej grupy
jezykowej, do ktorej nalezy nasz jezyk bazowy, ojczysty, czy
jest on trudniejszy w swej strukturze, czy tatwiejszy niz zna-
ny nam L1, jakie mamy nastawienie emocjonalne do kraju
i ludzi, ktérych jezyka mamy sie nauczy¢, jakie jest uzasad-
nienie spoteczno-polityczne, ze witasnie od tego jezyka za-
czynamy, a nie od innego. Im trudniejszy jest L2 w sto-
sunku do kolejnych poznawanych jezykow, tym szersza
jest baza, na ktérej opieramy dalszg nauke. Korzystamy
bowiem z transferu do$wiadczen jezykowych, ale takze do-
Swiadczen w uczeniu sie. Im sg one wieksze przy nauce L2,
tym tatwiej przychodzi nam uczenie sie L3, L4 itd.

Modelowym przyktadem specyficznej wielojezycznej sy-
tuacji jest w Europie Szwajcaria. Jak wiadomo, obowigzujgce
w tym kraju cztery jezyki kantonalne traktowane sa jako row-
norzedne jezyki urzedowe. W marcu 2004 roku wydano tam
zalecenia dla przysztej polityki jezykowej, w ktdrych ustalono,
Ze wszyscy uczniowie muszg, zgodnie z zaleceniami Rady
Europy, pozna¢ przynajmniej trzy jezyki. Okreslono tez w ja-
kiej kolejnosci bedg sie ich uczyli. S to: pierwszy jezyk kan-
tonalny, drugi jezyk wybranego sasiedniego kantonu, trzeci
jezyk angielski i ewtl. czwarty — kolejnego kantonu." Okaza-
to sie jednak, ze zalecenia zaleceniami, ale zaréwno rodzi-
ce, jak i uczniowie wielu kantondéw niemieckojezycznych sg
o wiele bardziej zainteresowani naukg jezyka angielskiego,
niz np. francuskiego, czy wtoskiego. Nie dotyczy to co praw-
da kantonow bezposrednio sgsiadujgcych z kantonami fran-
cuskojezycznymi, gdzie uczenie si¢ jezyka sgsiada nalezy
do utrwalonych i dobrze zorganizowanych tradycji szkolnych,
ale i tak obejmuje wiekszo$¢ uczniow.

Na ten temat pisze tez cytowany wyzej Krumm (2005:29),
od tego, ktory jezyk obcy bedzie pierwszym, z ktérym uczen
ma do czynienia zalezy w decydujgcy sposob, czy wieloje-
zyczno$¢ stanie sie faktem, czy nie. W tej chwili punkt ciez-
kosci zostat Zle wybrany i wzmocniony tendencjami ,English
only”. Polityka jezykowa Unii Europejskiej, ze kazdy Europej-
czyk powinien wtada¢ co najmniej dwoma jezykami obcymi,
zamienita sie w praktyke, ze powszechnie jezyk angielski
wprowadzany jest jako jezyk pierwszy. Inna kolejnos¢ na-
uki jezykoéw, np. na poczatek francuski czy ktéry$ z jezykow
sgsiadow, jest praktykowany w bardzo niktym stopniu. Gdy
zas$ nauke rozpoczyna sie od jezyka angielskiego, to, jak
uczy doswiadczenie, jesli zaczeto jg od pozornie tatwego,
przynajmniej na poczgtku i uznawanego za uniwersalnie
uzytecznego jezyka, jest niezwykle trudno zmotywowac
uczniow do podjecia trudu nauki innych jezykow.

Na potwierdzenie tego pogladu pozwole sobie przyto-
czy¢ doswiadczenie, jakie kilka lat temu zrobilismy w kiero-
wanym przeze mnie przez wiele lat Kolegium Ksztatcenia
Nauczycieli Jezykéw Obcych UG. Zamierzali$my otworzy¢
nowy kierunek studiéw dla nauczycieli wielojezykowcdw. Na
poczatek miat to by¢ angielski z niemieckim. Tak kierunek zo-
stat nazwany w informatorze. Wymogi egzaminu wstepnego
byty takie same dla obu jezykéw. Okazato sie jednak, ze na
20 proponowanych miejsc tylko jeden kandydat miat niezbed-
ne kwalifikacje (chetnych byto po 4 na jedno miejsce). Ci,
ktorzy zdali znakomicie egzamin z jezyka angielskiego, nie
przeszli nawet na najnizszym poziomie przez egzamin z jezy-
ka niemieckiego. Ttumaczyli, ze w szkole ,olewali” niemiecki,
bo uznali, ze nie bedzie im do niczego potrzebny, skoro znajg
angielski. W nastepnym roku zmienilismy kolejno$¢ jezykow
w nazwie kierunku: rekrutowali$my studentéw na niemiecki
z angielskim. | okazato sie, ze zyskaliSmy $Swietnie przygo-

9 (wymieniona wyzej Hufeisen twierdzi i to nie bez stusznosci, ze tatwiej analizowac proces uczenia si¢ niz proces akwizycji, czyli przyswajania jezyka)
™ zob. Monika Mettler ,Bildungspolitische Ausrichtung im Schweizer Gesamtsprachenkonzept” w:B. Hufeisen, Lutjeharms,M. op.cit. str. 21/ 22
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towanych kandydatow, ktorzy mogli wykorzystaé petng ilosé
miejsc, stojacych do ich dyspozyciji. Pytani w rozmowie kwali-
fikacyjnej, skad, skoro ich pierwszym jezykiem obcym byt nie-
miecki, rownie $wietna znajomo$¢ angielskiego, odpowiadali:
.Wydaje sig, ze sam niemiecki nie wystarczy do ,zatapania”
si¢ na ciekawg’ propozycje pracy, studia zagraniczne itp.”

Mimo to — z faktami sie nie dyskutuje. A faktem jest jak
wynika z tego, co wyzej powiedziano, ze nie tylko w Polsce
i w krajach Europy érodkowo — wschodniej, ale w catej Euro-
pie oraz daleko poza jej granicami, pierwszym jezykiem ob-
cym, ktérego ucza sie ich mieszkancy zaraz po opanowaniu
iezyka ojczystego, a czasem nawet rownolegle z nim, jest
jezyk angielski.

Nie ma watpliwosci, ze ten wiasnie jezyk wypiera stop-
niowo wszystkie inne, jako powszechnie stosowany $rodek
komunikacji w nauce, gospodarce, polityce i stopniowo takze
kulturze. Jezyk niemiecki jako jezyk obcy stat sie w Europie
typowym jezykiem trzecim (po ojczystym i angielskim).
Nawet w krajach anglojezycznych, jesli sie tam uczy w ogole
jakiegokolwiek jezyka obcego, pierwszym po angielskim bywa
jezyk hiszpanski, a nawet rosyjski, a dopiero po nim uczy sie
jezyka niemieckiego. Tak wiec wiekszo$¢ uczacych sie roz-
poczyna nauke jezyka niemieckiego po przyswojeniu sobie
juz innego jezyka obcego. Ta sytuacja dotyczy nawet krajow,
w ktérych do niedawna wiasnie jezyk niemiecki pemit role
pierwszego jezyka obcego (miato to miejsce np. na Wegrzech;
por. raport Krumma 1999:153 i d.)'2. Od poczatku lat dziewigé-
dziesigtych we wszystkich krajach Europy $rodkowo-wschod-
niej, w ktérych do tej pory dominowat urzedowo wprowadzony
jezyk rosyjski, przewodzi¢ zaczat wtasnie jezyk angielski. Tak
rzecz ma sig i w Polsce i z tego faktu nalezy wysnu¢ wnioski
dla praktyki szkolnej, by nie zawiesza¢ w prézni doswiadczen,
zdobytych przez uczniéw w przyswajaniu jednego jezyka ob-
cego i nie wykorzysta¢ ich przy nauce drugiego. Nawiasem
méwigc, juz w okresie dwudziestolecia miedzywojennego
metodyczna koncepcja kurséw jezykéw obcych uzalezniona
byta od tego, czy kandydaci uczyli sie lub znali juz inne jezyki
obce. W Uniwersytecie Poznanskim, przedstawiano studen-
tom taka zroznicowang oferte lektoratow, z tym, ze w owych
czasach wiasnie jezyk niemiecki byt pierwszym jezykiem
obcym w tym regionie, a kazdego nastepnego jezyka uczo-
no si¢ w oparciu o do$wiadczenia zdobyte przy jego nauce.

Aktualnie w naszym kraju jezyk niemiecki stat sie
drugim jezykiem obcym przede wszystkim w regionach
potudniowo-zachodnich i $rodkowych, podczas gdy
w regionach Polski wschodniej zajmuje trzecie miejsce,
po jezyku rosyjskim. Zaréwno jeden jak i drugi jezyk sg
$rodkami porozumienia sie z poteznymi sgsiadami i jako ta-
kie, rowniez w zjednoczonej Europie sg Polakom potrzebne.
Wobec powyzszego nalezy rozwazy¢, jak powinna wygla-
da¢ dydaktyka kolejnego jezyka w praktyce szkolnej, jakim
przygotowaniem powinien legitymowac sie nauczyciel jezyka
niemieckiego, by te praktyke mogt odpowiednio modelowad,
jakie materiaty dydaktyczne nalezatoby mu postawi¢ do dys-
pozycji, by wykorzysta¢ sprawnosci i umiejetnosci ucznia,
nabyte w czasie pracy nad jezykiem pierwszym, a nawet
drugim, jaka role beda te jezyki, a takze jezyk ojczysty petni¢
W procesie wytwarzania nowego kodu komunikacyjnego.

Kolejnos¢ a jakos¢ poznawanych jezykéw
Wspomniany wyzej argument, ze znajomos¢ jezyka angiel-

skiego powoduje czestokro¢ zahamowanie zainteresowania
naukg jezykéw innych (,z angielskim poradze sobie wsze-

dzie na $wiecie i w kazdej dziedzinie”) i stosunkowa tatwos$¢
jego struktur, przynajmniej w poczatkowej fazie nauki, po-
winien stanowi¢ punkt wyjécia w rozwazaniach, czy istotnie
nalezatoby nauke jezykéw obcych zaczynaé od tego jezy-
ka. Ze wzgledu na jego przydatnos¢ nie bedzie problemow
z wprowadzeniem go do programu szkolnego na pozniej-
szym etapie. Pisze o tym Neuner (2005:52)"

»---€S ISt im gesamteuropéischen Bereich zu iiberle-
gen, ob man dieses Motivationspotential, das das En-
glische auszeichnet, nicht dazu nutzen sollte, zundchst
eine andere Sprache als Englisch als erste Fremdspra-
che anzubieten und Englisch als Folgefremdsprache
[einzusetzen].

W petni zgadzam sie ze zdaniem Autora, ktory proponu-
je, by takimi pierwszymi jezykami byty nie tylko wielkie jezy-
ki europejskie (poza angielskim) ale takze jezyki z terenéw
przygranicznych, (a wiec jesli chodzi o Polske w zalezno$ci
od regionu niemiecki, czeski, stowacki, ukrainski, rosyjski,
biatoruski czy litewski, no i szwedzki — za morzem.), jezyki,
ktore w kraju sg reprezentowane przez zamieszkate w nim
mniejszo$ci narodowe, a wiec jezyki z sgsiedztwa i jezyki
nieeuropejskie, jako nalezace do catkiem innych systemow
jezykowych i dajace szerokie mozliwosci porownawcze. An-
gielski przyswajany na ich tle, tylko zyskatby na jakosci. Jest
to gtéwny i moim zdaniem — bardzo przekonywujacy ar-
gument za tym, by kolejnos¢ nauki w konstelacji angiel-
ski: niemiecki byta odwrécona: najpierw niemiecki jako
L2 a potem angielski jako L3.

Nie ma watpliwosci, ze rozpoczynanie nauki od systemu
tatwiejszego stwarza ogromny dyskomfort przy prébach po-
znawania systemu trudniejszego. Dlatego, powtarzam, zale-
cang receptq jest i rozpoczynanie wszelkiej nauki od prob-
leméw bardziej skomplikowanych, a nauki jezykéw obcych
w szczegolnosci, od jezyka trudniejszego strukturalnie i fone-
tycznie, poniewaz potem tatwiej jest uporac sie z systemem ta-
twiejszym. A wigkszo$¢ jezykow europejskich ma swojg baze
strukturalno — leksykalng w jezyku tacinskim, wigc odwolywad
si¢ jest do czego. Wielokrotnie juz o tym méwitam, Ze przypi-
sywany Polakom szczegolny talent do przyswajania jezykow
obcych nie bierze sie z naszej szczegdlnie obdarzonej nad-
zwyczajnym rozwojem lewej potkuli mozgowej, ktéra jak wia-
domo, kryje wigkszos¢ osrodkow mowy, ale z bardzo trudnej
struktury i fonetyki naszego ojczystego jezyka, ktéra daje nam
szerokg palete mozliwosci czerpania z jej zasobow w trakcie
procesu przyswajania nowego kodu komunikacyjnego.

Swiadomy wybér kolejnosci przyswaja-
nych jezykow

Oczywiste jest ze wszystko, co wyzej powiedziano o specy-
fice wyboréw instytucjonalnych kolejnosci uczenia sie i na-
uczania jezykoéw obcych dotyczy uczniéw uczeszczajacych
do wszelkiego typu szkot. Ale przeciez uczymy sie jezykow
takze w pdzniejszym okresie zycia. Wybér nastepuje wtedy
badz z potrzeby chwili — nagle musimy zacza¢ sie komuni-
kowa¢ z reprezentantem lub reprezentantami jezyka nam
nieznanego, a osoba/osoby te nie wladajg, zadnym innym,
poza wtasnym; mamy nowe wyzwania zawodowe, osobiste
lub specjalne zainteresowania. Wielokrotnie przytaczatam
juz historie pewnego Japoriczyka, uczestniczacego w Indo-
nezji w wielkiej konferencji miedzynarodowej, po$wieconej
rozwojowi wspotczesnej komunikacji (przemieszczaniu sie,
a nie komunikacji jezykowej). Jezykiem obrad, ktérym wszy-
scy uczestnicy postugiwali sie biegle byt — oczywiscie — an-
gielski. Japonczyk 6w w chwilach poza obradami pilnie uczyt
sig dialektu tubylczego. Zapytany po co to robi, skoro znako-

' Krumm, HJ (1999) — Die Sprachen unserer Nachbarn — unsere Sprachen, Eviva, Wien
'™ Neuner, G. (2005) - Gesamtsprachenkonzept, Mehrsprachigkeitansatz und Tretidrsprachenlernen, Beispiel Westschweiz, w. B. Hufeisen, Lutieharms,

M.op. cit str 51 i d.
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micie moze sie wszedzie porozumie¢ po angielsku, odpowie-
dziat: ,Ale ja chce ich rozumiec takze poza obradami.”

Nauczyciel wobec wyzwan wielojezycznosci

Cytowany tu juz wielokrotnie Krumm (2005:35) jest zdania,
Ze wobec wyzwan wielojezycznosci, szczegolne zadanie
przypada ksztatceniu i doksztatcaniu nauczycieli. Zgadzam
sig z nim w petni, gdy twierdzi, Ze wspétczesnie nalezy zre-
zygnowac z przygotowywania nauczycieli do nauczania
wytacznie jednego jezyka. Prowadzi to do stawiania na
swoich lekcjach wymogoéw absolutnej poprawnosci i czystosci
jezykowej, zamiast preferowania wielojezycznosci w klasie.

Najpilniejszg korektg, jakiej wymaga system ksztatcenia
nauczycieli, jest rezygnacja z przygotowywania specjalistow
W nauczaniu niemieckiego, angielskiego czy francuskiego,
na rzecz ksztatcenia ekspertow w zakresie wielojezyczno-
$ci, ktdrzy co prawda nauczajg jednego lub dwoch jezykow,
ale pozwalajg uczniom korzysta¢ z wielojezycznosci, ktorg
nabyli rowniez w kontaktach pozaszkolnych. Coraz czeéciej
i w Polsce bedziemy mie¢ do czynienia, na skutek ruchow
migracyjnych, z klasami wielonarodowo$ciowymi, co au-
tomatycznie pocigga za sobg wielojezyczno$é w zakresie
jezykow bazowych. Czemu nie wykorzystaé tego naturalne-
go sposobu do rozwijania zainteresowania réznorodnoécig
Srodkow komunikacyjnych. Jak pisze Krumm (2005: 30),
ktory od 1990 roku przebadat ok. 2000 dzieci we wszystkich
europejskich skupiskach wielonarodowych, dzieci traktujg
swojg wielojezyczno$¢ w sposob o wiele bardziej oczywisty
jak doroéli. Oto dwie przytoczone przez niego biografie je-
zykowe':

Alena: Czeski jest moim jezykiem ojczystym. Mdj ojciec
pochodzi z Rosji, wiec mowie troche po rosyjsku. Mieszkam
w Wiedniu. Tu rozmawiam z moimi przyjaciétmi po niemiec-
ku. W szkole uczymy sie angielskiego. Mieszkam z dziew-
czyng z Wegier i ona nauczyta mnie wegierskiego. Stowacki
Jjest bardzo podobny do czeskiego. A w Chorwacji spedzam
czesto wakacje i mam tam przyjaciot.

Lukas: Niemiecki zna najlepiej i uzywa go najczesciej.
Urodzit sie w Niemczech i tam dorasta. Jego rodzice pocho-
dzg z Polski. Stad jezyk polski jest jego jezykiem ojczystym,
ale uzywa go rzadko. W szkole doszedt angielski. W czasie
dwoch wakacyjnych podrdzy zatapat troche wioskiego i uzy-
wa go w kontaktach z przyjacielem.

Tak naprawde wiec najpowazniejszym wyzwaniem w kon-
glomeracie zagadnien dotyczacych nauczania w systemie
wielojezykowym jest odpowiednie przygotowanie nauczycie-
li. Ktoz bowiem inny, jak nie oni, moze zrealizowa¢ wszystkie
niezbgdne zatoZzenia metodyczno-dydaktyczne i wprowadzié
je skutecznie do praktyki szkolnej. Warto sie wiec zastano-
wi¢ jakim przygotowaniem winni sie charakteryzowaé
nauczyciele, podejmujacy sie zadania $wiadomego wy-
korzystania uprzedniego kontaktu uczniéw z pierwszym
jezykiem obcym, gdy zaczynajg nauczaé drugi.

W zakresie wiedzy

Poza ogoélnym przygotowaniem do zawodu nauczyciela
jezyka L2 muszg oni posiada¢ przynajmniej podstawowg
wiedze i opanowa¢ podstawowe sprawnosci w zakresie je-
zyka L3 i wiedze odnoszaca sie do specyfiki kulturowe;j i rea-
lioznawczej krajéw nim sig postugujacych; dochodzg jeszcze
do tego zmiany w dydaktyce, wynikajace z potrzeb naucza-
nia jezykow trzecich:
— zmiana w progresji materiatébw nauczania — w zakresie

gramatyki — to, co wspdine dla nauczanych jezykéw po-

przedza to, co je rézni, co wymaga uéwiadomienia,

— wykorzystywanie od poczatku nauki wspéinych dla obu
jezykow elementdéw semantycznych (stownictwa);

— W zakresie przygotowania materiatow dydaktycznych
niezbedna staje sie zmieniona prezentacja i wypraco-
wanie niektérych tresci programowych (np. praca nad
stownictwem w dwoch — lub trzech wersjach jezykowych,
stosowanie gtéwnie metod indukcyjnych przy opracowy-
waniu nowych materiatow lekcyjnych's

W zakresie cech osobowosciowych
nauczycieli musi charakteryzowac:

— otwarto$¢ na nowe zadania,

— gotowos¢ do akceptacji innych form pracy- niz te, do
ktérych tradycyjnie przywykli, (przestawienie sie na sto-
sowanie innych lub réownoczesnie kilku r6znych metod
nauczania),

— umiejgtno$¢ pracy w zespole (np. wszystkich nauczycieli
jezykdw obcych, pracujacych w danej szkole),

— akceptacja i wspieranie autonomii uczniow (np. zgoda na
stosowanie roéznych form notatek, korzystanie z innych,
a nie tylko zalecanych zrodet informacii itp. ).

Przygotowanie nauczycieli do realizacji nowego zadania
powinno uwzglednia¢ zaréwno poszerzenie, w stosunku do
tradycyjnego przygotowania, repertuaru nauczyciela w za-
kresie wiedzy deklaratywnej pordbwnawczej na styku dwéch
jezykdéw w obrebie gramatyki, leksyki, wymowy i ortografii
oraz realioznawstwa; a takze poszerzenie wiedzy procedu-
ralnej dotyczacej ponadprzedmiotowych strategii stosowa-
nych przy uczeniu sig i typowych dla nauki jezykéw obcych
strategii i technik uczenia sie.

Do wyksztatcenia takich nauczycieli winno naleze¢

rowniez:

— przygotowanie ich do dziatan wspierajacych motywacije
uczniéw,

— aktywizacje i wykorzystanie ich dotychczasowej wiedzy
i ich sprawnoéci w zakresie L2 do rozwijania sprawnosci
w zakresie jezyka trzeciego.

Nie ma wiec watpliwosci, ze zawodowe przygotowanie
nauczycieli do nauczania w systemie multilingwalnym
musi si¢ w do$¢ znacznym stopniu réznié¢ od tradycyjne-
go podejscia do przygotowania nauczyciela - filologa.

Wydaje sig wigc wazne, by polityka oswiatowa panstwa
w zakresie ksztatcenia jezykowego uwzglednita wszyst-
kie wymienione aspekty, by wiadze o$wiatowe wspieraty
niezbedne zmiany i uznaty ksztatcenie w wielojezyczne za
istotny wktad w przygotowanie spoteczenstwa otwartego
0 kompetencjach miedzykulturowych, a nie tylko mono — lin-
gua- franka — angielskim.

Na zakonczenie pozwole sobie jeszcze raz zacytowaé
Ryszarda Kapuscinskiego:

~Jezyk jest rzeczg tak waznag i cenna, ze w skrajnych
wypadkach ludzie w jego obronie oddajg zycie — nawet dzi$
mozna sig¢ o tym przekona¢ w Indiach, Pakistanie, zresztg
w wielu innych krajach. Sam w czasie swoich podrozy prze-
konatem sie wielokrotnie, jak miejscowi ludzie cenig sobie
to, ze przybysz stara sig nauczy¢ bodaj paru stdbw w ich
rodzinnym jezyku. Otwierajg sie wowczas wszystkie drzwi,
a goscia podejmujg czym chata bogata. Starajgc sie bowiem
powiedzie¢ co$ w miejscowym jezyku, okazujemy gospoda-
rzom szacunek, uznajemy ich godno$¢. Jezyk to najwigkszy
skarb kultury, a jednoczeénie najbardziej czuly i rozpozna-
walny znak tozsamosci.” (Kapuscinski,2005:12)
Deutsche Fassung des Vortrags: www.deutsch.info.pl

™ cytowane za Krumm, 2001:70 Kinder und ihre Sprachen. Lebendige Mehrsprachigkeit, Eviva, Wien

' zob. Neuner, op.cit. str.72
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DR ANDRZEJ WATORSKI

(UR. 1970) — ADIUNKT W INSTYTUCIE FILOLOGII SLOWIANSKIE] UNIWERSYTETU SZCZECINSKIEGO. ABSOLWENT
POLONISTYKI I FILOZOFII (UNIWERSYTET SZCZECINSKI) ORAZ UKRAINISTYKI (UNIWERSYTET LWOWSKI, DOKTORAT
NA UNIWERSYTECIE LWOWSKIM — 2003). SPECJALIZUJE SIE W BADANIU LITERATURY MIEDZYWOJENNEJ.

CZLONEK WIELU ORGANIZACJI SPOLECZNYCH, AUTOR AUDYCJI RADIOWYCH, POPULARYZATOR MUZYKI POWAZNE],
OBSERWATOR MIEDZYNARODOWY PODCZAS POMARANCZOWE] REWOLUC]I.

Miedzy stowami (dzwiek - wyraz - narod)

Stereotypy jezykowe, czyli jak brzmienie jezyka decyduje o obrazie mowiacego

powieéci ,Jak pogrzeba¢ wampira” Borislav Peki¢
W opisuje sytuacje wkroczenia do Dubrownika je-
sienig 1943 oddziatébw niemieckich. Wtochy wtasnie wy-
cofaly sie z wojny (Mussolini zostat odsuniety od witadzy)
i Ill Rzesza przejmuje po bytych sojusznikach schede na
okupowanych terenach Batkanéw. Do koszar, opuszczo-
nych przez wioskich karabinieréw, wchodzg dwaj oficero-
wie SS. Putkownik Steinbrecher z obrzydzeniem przyglada
sie erotycznym inskrypcjom na $cianach, ktore pozostaty
po poprzednich lokatorach, i natychmiast przenosi swe ob-
serwacje obyczajowe na. ptaszczyzne kulturowg (narrato-
rem w cytowanym fragmencie jest drugi esesman, porucz-
nik Konrad Rutkowski):

.Potem czyta dukajgc:

Tanto gentile e tanto onesta pare

La donna mia, quand’ella altrui saluta,
Ch’ogni lingua divien tremando muta
E gli occhi non ardiscon di guardare.

— Sonet Dantego Alighieri — mowie. — Poswiecony jego Be-
atrycze.

— Sgdzi pan, ze nardd, ktory ma taki jezyk, moze wygrac
wojne? Ja nie. Uwazam, ze choéby ze wzgledu na nature
swego jezyka w kazdej wojnie musi ponies¢ kleske”.!

Ta scena wiele méwi o jezykowych stereotypach — pa-
radoksalnie, wiecej niz o brzmieniu jezyka wtoskiego, mozna
z niej wyczyta¢ o naturze nosiciela stereotypu, tj. putkowni-
ka Steinbrechera. Wiekszo$¢ stereotypowych wyobrazen nt.
wioszczyzny méwi o melodyjnosci mowy rodakéw Dantego
— podkre$la sie zwigzki z opera, z muzyka, akcentuje sig
wokalicznos¢ tego jezyka, (czyli stosunkowo czeste wyste-
powanie samogtosek w stosunku do ilosci spotgtosek w sy-
labach i poszczeg6lnych wyrazach), najczeéciej wartoéciujgc
pozytywnie te spostrzezenia i przypisujac owym cechom fo-
netycznym dodatnie walory estetyczne. System lingwistycz-
ny kojarzacy sie z operg, sztukg zdominowang przez emocje
(czesto nawet hiperbolizowane), nie mieéci sig¢ w pozgdanym
(z punktu widzenia putkownika) paradygmacie kulturowym
— meskim, agresywnym, zmilitaryzowanym. Estetyka opery
(zwhaszcza wioskiej) jest dla Steinbrechera godna pogardy,
poniewaz jest zwigzana z kulturowym stereotypem anty-
meskosci, ze stereotypem kobiecosci: konotuje nadmierng
emocjonalno$é, stabos¢, liryzm, tematyke erotyczna. A co
z niemczyzng? Czy i ona nie moze byé melodyjna, nie moze
stuzy¢ jako narzedzie librecistom operowym, czy pozbawio-
na jest znamion dzwigkonasladownictwa? Oczywiscie nie.
Oto fragment z konca | aktu opery ,Walkiria” Ryszarda Wag-
nera (autorem tekstu byt w tym przypadku sam kompozytor),
znakomicie prezentujgcy aliteracyjna gre brzmienia i znacze-
nia niemieckich wyrazéw:

" B. Peki¢, Jak pogrzeba¢ wampira. Ttum. M. Petryfiska. Lodz 1985, s. 51.

2 Z. Jachimecki, Wagner. Krakow 1983, s. 140.
3 J. Tuwim, Wiersze 1. Warszawa 1986, s. 476.
4 1. kot, 2. pies, 3. lis, 4. kura, 5. gg$, 6. wrona, 7. zaba.

Winterstlirme wichen
dem Wonnemond,

in mildem Lichte
leuchtet der Lenz;
auf lauen Luften

lind und lieblich,
Wunder webend

er sich wiegt;?

Jak widag¢, stereotypy stuchowe zwigzane z danym je-
zykiem sg najczesciej zjawiskiem wtérnym, wyrastajgcym
z przekonan (stereotypow) o charakterze kulturowym. Ste-
reotypem stuchowym w czystej postaci jest za to zabawa
lingwistyczna Juliana Tuwima z jego wiersza ,Stopiewnie”
— budujgc tekst w abstrakcyjnym, nieistniejacym jezyku, tak
uksztattowat jego charakter fonetyczny, ze w uszach Pola-
ka moze 6w tekst uchodzi¢ za egzemplifikacje ruszczyzny
(zbitki gtoskowe -tie, zwtaszcza jako rzekome koncowki cza-
sownikéw 2 os. . mn., koncéwka -oj, formanty -ja, -ica, -owo,
rdzenie grust-, pieczal’- — wszystko to kojarzy sie ze zjawi-
skami wtasciwymi dla gramatyki jezyka rosyjskiego):

Tiéwnaja piewunnica
Mitoj mi raduny!
Zwoniestie, zagoristie
Swietotadi struny!

Wifrkoti zurczatowo,
Wijunica ptaczewna,
Grustiwie pieczatowo
Tiéwnaja stopiewnal®

Onomatopeje, czyli pies szczeka podobnie
pod kazda szerokoscia geograficzng

Méwigc o aliteracji i onomatopei trzeba jednak postawi¢ ko-
lejne pytanie: czy mozna bez zastrzezen przyja¢ twierdzenie,
iz brzmienie stéw ma jakiekolwiek znaczenie? Ze mozna ba-
daé¢ semantyke dzwigku? Ciekawe, ze elementarne zjawiska
z dziedziny onomatopei — nasladowanie gtosow zwierzat,
wykazujg pewne pokrewienstwo nawet w systemach jezy-
kowych niespokrewnionych ze sobg w zaden sposéb. Oto
japonskie wyrazy, nasladujace dzwieki wydawane przez
zwierzeta: 1. nyao, nyan, 2. wan-wan, 3. kon, 4. kokekokko,
5. gaa-gaa, 6. kaa-kaa, 7. geko-geko.* Paradoksalnie, to by¢
moze jedyny $lad, ze wszyscy ludzie stysza podobnie, na-
wet jesli nadaja inne nazwy samym zwierzetom, nie mowigc
o ro$linach, sprzetach domowych, porach roku itd.

Miedzynarodowi oszusci,

czyli falsche Freunde des Ubersetzers

Z kolei, gdy dwoch przedstawicieli réznych jezykéw narodo-
wych slyszy ten sam wyraz, wcale nie jest powiedziane, ze

5 W artykule postuguje sie uproszczong polska transkrypcja, bez stosowania znakoéw migdzynarodowych.

i

HErRBSTAUSGABE 2008 (27)




w ich umystach pojawi si¢ ten sam desygnat. W wiekszosci
przypadkow jednak owe miedzynarodowe homonimy lub pa-
ronimy bedg zrodtami komicznych nieporozumien: tak samo
wymawiany rzeczownik ,poxa” po ukrainsku znaczy ,r6za”,
a po rosyjsku — ,morda”... Jeszcze ciekawiej jest ze stowem
Majka/marika — dla Polaka sekwencja gtosek [majka]® bedzie
zdrobnieniem od zenskiego imienia ,Maja”, ale w umystach
Stowian Wschodnich ten uktad dzwiekéw wywota desygnat
,podkoszulek, koszulka gimnastyczna”, za$ Butgar przypo-
mni sobie rodzicielke, bo ,manka” to po butgarsku ,matka”.
Ukrainska ,Byaka” [wudka] nie stuzy do picia, tylko do towie-
nia ryb (=,wedka”), a ukrainskie ,6ytu” [buty] nie dadzg sie
zatozy¢ na zadnag polskg noge (= bezokolicznik ,byc¢”).

Grafiozofia czyli ukryte (kulturowe
i polityczne) znaczenia ksztattu liter
Istotnym zagadnieniem w temacie ,stowa a narodowos¢”
jest kwestia zapisu — litera, alfabet, ortografia bywajg za-
gadnieniem spotecznym i politycznym, czesto tez stuzg jako
wyznaczniki narodowosci (patrz: jezyk serbsko-chorwacki i
jego dwa alfabety w dawnej Jugostawii, ktére jeszcze przed
rozpadem panstwa pomagaty odrdzni¢ serbski — cyrylicki —
wariant wspdélnego jezyka od chorwackiego — tacinskiego).®
W XIX w., gdy pod wptywem romantyzmu i réznych nurtéw
heglizmu pojecie ,charakteru narodowego” zyskato sobie
wysokg pozycje w paranaukowych historiozofiach narodéw
Europy, niejednokrotnie podnoszono kwestie relacji jezyka
i alfabetu danej spoteczno$ci narodowe;j z jej ,charakterem
narodowym”, a wigc mentalnoscia, etyka i estetyka.
Obserwujgc trzy wybrane systemy graficzne: tacinski,
grecki i gruzinski (powstaty na bazie syryjskiego):

aAbBcCdDeEfFgGhHIilkKILMMnNoOpPq
QrRsStTuUvVxXyYzZ

aABBYIdAeECZNHBOIIKKAAPMVYNE=Z0O T
PPOGZTTUYpDPxXyWYwQ

303093003 db@3gObHedeydhgdfibx3

mozna dostrzec, iz stosunkowo najwiekszg prostotg odzna-
cza sie ten pierwszy, za$ stopniem najwiekszej komplikaciji
rysunkowej charakteryzuje sie ostatni. Takie stwierdzenie
dawato asumpt do snucia wnioskéw o ,cywilizacji tacinskiej”
jako zespole cech zwigzanych z pojeciem prostoty, skromno-
Sci, przejrzystosci, lakonicznosci (lapidarnosci). Przeciwsta-
wiano jej wschodnie formacje kulturowe — grecka (hellenska,
bizantynska) i inne (ormianskg, gruzinska, hinduska, arab-
ska itd.) jako bardziej ztozone, przeestetyzowane, akcentu-
jace ozdobnosé.

Nie ulega watpliwosci, ze bez poréwnania fatwiej byto
zawojowac Swiat od strony technicznej, posiadajac 24 litery
(tacinka podstawowa), niz kilkadziesiat tysiecy znakéw (cy-
wilizacja chinska). Litery alfabetu tacinskiego rzeczywiscie
dadzg sie w wiekszosci nakresli¢ jednym ruchem dtoni, bez
odrywania jej od podtoza — w alfabecie greckim takich zna-
kow bedzie mniej (tez 24 litery). Z kolei prezentowany alfabet
gruzinski ma az 33 litery — prawie 0 40% wigcej niz obydwa
indoeuropejskie. Waznym argumentem przeciwko takim hi-
storiozoficznym teoriom moze by¢ fakt, ze wiasnie gruzinska
pisownia nie réznicuje liter wielkich i matych, a wiec owo
bogactwo jest pozorne, bowiem alfabety europejskie majg
niemal dwukrotng ilo§¢ znakéw podstawowych, poniewaz
bardzo czesto wielkie litery sg zupetnie odmiennymi znakami
graficznymi, nieprzypominajgcymi swoich matych wariantow.
W dodatku w facince dochodzg jeszcze znaki diakrytyczne
w poszczegolnych systemach narodowych, za$ w grece ist-
niejg akcenty i przydechy, dodawane do liter, swoje odmia-

ny narodowe ma tez cyrylica (ré6znice pomiedzy niektorymi
alfabetami cyrylickimi dochodzg nawet do 20%). Innym ar-
gumentem przeciw ,teorii wyrafinowania wschodniej pisow-
ni” jest fakt, iz obydwa systemy graficzne wywodzg sie ze
wspolnego zrédta, jakim byt alfabet fenicki. Jednak na takie
dictum obroncy tezy o zwigzku liter z mentalnoécia i formacja
cywilizacyjng majg przygotowang bron — wtasnie owe rézni-
ce pomiedzy Grekami i Rzymianami sg koronnym dowodem,
ze przyswajali sobie oni te same elementy na dwa odmienne
sposoby, poniewaz recepcja fenickich osiggnie¢ filologicz-
nych odbywata sie na ustalonym juz gruncie narodowo-kultu-
rowym, gdzie grecki pocigg do wyrafinowanej estetyki réznit
sie rzymskiego zamitowania do jasnosci i doktadnosci. Dal-
sze losy obu jezykow tez sg w takiej perspektywie znaczace
— tacina skostniata i zamarta w bezruchu, dajgc poczatek kil-
ku dzisiejszym jezykom europejskim oraz utrzymujac sig jako
miedzynarodowy jezyk medycznej precyzji, natomiast greka,
zawsze mniej usystematyzowana, ewoluowata wcigz jako
zywy jezyk (koine, katharewusa, psycharyzmy, demotyk).
Zdarza sie, ze litera moze posiada¢ znaczenie polityczne
— oczywiscie na skutek wprowadzenia problematyki politycz-
nej do kwestii jezykoznawczych, co jest charakterystyczne
dla panstw totalitarnych. Czarng karte odnotowata w latach
miedzywojennych historia alfabetu ukrainskiego. W ukrain-
szczyznie od XVII w. istnieje litera ,I”, oznaczajaca dzwigk
odpowiadajgcy polskiemu ,g” i rosyjskiemu ,r". Wystepuje
ona w nielicznych wyrazach’, bowiem ogoélnostowianskie ,g”,
zapisywane po ukrainsku, zgodnie z etymologig stéw, jako
.7, wiele stuleci temu zmienito sie w dzwieczne ,h”, podob-
nie jak w biatoruskim, czeskim i stowackim (np. ,ronoea” [ho-
towad] czyli ,gtowa”, ,rogmHa” [hodyna] czyli ,godzina”, ,6iratn”
[bihaty] czyli ,biegac”). Dlatego wiele wyrazéw ukraifnskich
i rosyjskich wyglada identycznie na pi$mie, réznig sie jedynie
wymowag (np. ,raseta”, ktérg Rosjanin przeczyta ,gaziéta”,
a Ukrainiec — ,hazéta”). Aby zblizy¢ do siebie oba jezyki, co
w konsekwencji miato doprowadzi¢ do rusyfikacji Ukraincow,
wiadze stalinowskie ogtosity, ze litera i jest... burzuazyjno-
nacjonalistycznym elementem w ukrainskim systemie alfabe-
tycznym i jako taka zostaje usunieta z pisowni. Odtad stowa
typu ,lf'ete” [Gete], ,fambypr” [Hamburg], ,lerens” [Hegell
miano zapisywac jako ,lete” [Hete], ,fambypr” [Hamburh],
,rerenp” [Hehel], czyli tak, jak po rosyjsku (rézna byta tylko
wymowa). Dopiero po 1991 litera i powrécita do alfabetu
ukrainskiego (kilkadziesigt spedzita na emigraciji i to dostownie
— wystepowata jedynie w wydaniach emigracyjnych, réwniez
uznanych z woli Stalina za burzuazyjno-nacjonalistyczne).

Narodowos¢ stow czyli odbicie obrazu
Swiata w leksyce

Truizmem jest stwierdzenie, ze leksyka odzwierciedla
dzieje spotecznosci narodowej — zapozyczenia leksykalne
z kolejnych jezykdw w polszczyznie wynikajg z wiekszych niz
przecietnie kontaktow w danym okresie z jakim$ konkretnym
narodem bgdz kulturg uzywajgca innego jezyka ($redniowie-
cze — czeski, facina, niemiecki, odrodzenie — wtoski, XVI-
XVII ww. — biatoruski, ukrainski, XV w. — francuski, XIX ww.
— niemiecki, rosyjski, XX ww. — rosyjski, angielski). To na sku-
tek odmiennych realidw historycznych dzisiejsza niemczyzna
rézni sie w Szwaijcarii od tej z pétnocnych obszaréw RFN,
nie tylko ze wzgledu na roéznice dialektalne — to takze roznice
kulturowe, inna kultura materialna, inne zjawiska spoteczne,
ktére wymagajg na danym terenie nazwania, za$ prézno by
ich szuka¢ w sagsiednim kraju. Dramat jasetkowy, wytworzony
pod wptywem chrzescijanstwa, zwigzat si¢ z przedmiotem,
ktory w Polsce nazywany jest szopka, a na Ukrainie — wer-
tepem. Wedtug wschodniego chrzescijanstwa (a wiec forma-
cji dominujacej na obszarze Ukrainy) miejscem narodzenia
Chrystusa jest grota (jaskinia, pieczara), a nie szopa czy staj-

8  Jedna z anegdot popularnych na Batkanach moéwita o przyczynach rozpadu Jugostawii w nastepujacy sposéb: ,Czyz mogto istnie¢ jedno panstwo,
posiadajgce dwa alfabety, trzy wyznania, cztery jezyki, pie¢ narodowosci, szes¢ republik zwigzkowych? Przeciez to nie miato prawa sie udac...”.

7 Litera,r” znakomicie nadawata sig do zapisu w ukrairiskim wariancie cyrylicy réznych nazw wiasnych pochodzacych z obcych jezykow, poniewaz umoz-
liwiata w miare doktadne oddanie autentycznego brzmienia owych nazw, np. ,I'ete6opr” [Geteborg], ,I'pernanais” [Grentandija], ,Martyc” [Magnus].
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nia. Ten motyw obecny jest zawsze na ikonach przedstawia-
jacych Boze Narodzenie — Maria z Dziecigtkiem spoczywa
na tle ciemnej czelusci groty. Poniewaz owa jaskinia nazywa
sie po ukrainsku ,Bepten”, nie dziwi takie okreslenie przed-
miotu, zwanego w Polsce szopkg (za$ dramat jasetkowy to,
rzecz jasna, ,BeptenHa gpama’). Rozwazania o ,charakterze
narodowym” oraz stereotypy kulturowe majg w tej sytuacji
pole do popisu w postaci tzw. etymologii ludowej, wigzacej
ze sobg zjawiska spoteczne (bgdz ich odbicia w stereoty-
pach) z elementami jezykowymi (brzmieniem, stownictwem,
frazeologig). Gdy Biatorusin nazywa fujarke, uzywa okresle-
nia ,)xanemnka”, spokrewnionego ze stowem ,xane”, co mogto
juz od czaso6w romantyzmu stanowi¢ jeden z argumentéw na
rzecz historiozoficznej tezy o ,wrodzonym melankolicznym
charakterze duszy biatoruskiej”.

Wynarodowienie przez globalizacje czyli
jaki byt support przed coolowym frontmanem
Powszechnie narzekamy dzi§ na zalew angielszczyzny,
wciskajacej sie do stownictwa technicznego (np. w informaty-
ce), artystycznego (np. w modzie), naukowego (np. w huma-
nistyce). Socjologia uznaje to za przejaw globalizacji, jednak
globalizacja w kwestiach jezykowych moze mie¢ rézne wy-
miary — moze by¢ przymusowa lub dobrowolna, moze doty-
czy¢ jednostek (indywidualny wybor) lub stanowi¢ zjawisko
spoteczne (zmiana jezyka narodowego catej zbiorowosci).
Charakterystyczne, ze w okresie | wojny Swiatowej znany
francuskojezyczny poeta, Guillaume Apollinaire (wtasc. Guil-
laume Albert Vladimir Alexandre Apollinaire de Kostrowitzky),
napisat w jednym ze swych listéw: ,Jest trzech Polakéw
znanych dzi$ w literaturze, ktérzy nie piszg nic po polsku.
Conrad w Anglii (ma talent), Przybyzeswky w Niemczech,
i ja we Francji”.® Kazdy z podanych przezen przyktadéw jest
zupetnie odmienny — Przybyszewski pisywat po niemiecku,
ale i po polsku. Z kolei Joseph Conrad dokonat dobrowol-
nie owej globalizacji w skali mikro — przeszedt na jezyk an-
gielski, znacznie lepiej rozpoznawalny w $wiecie niz polski
i dajgcy mu nieporéwnanie wieksze mozliwosci dotarcia do
czytelnikow z opowiesciami o egzotycznych krainach Azji,
Afryki i Ameryki Potudniowej, niz bytoby to mozliwe w sytu-
acji tworzenia po polsku.® Sam za$ Apollinaire nigdy nie do-
konat $wiadomego wyboru opcji francuskojezycznej przeciw
polszczyznie, bowiem po polsku praktycznie w ogdle nie mo-
wit."® Sylwetka Conrada wydaje sie wiec modelowym przykta-
dem jednostki, przechodzacej w swej dziatalnosci na jezyk
o wigkszym zasiegu w wyniku zywionych oczekiwan. Nie-
przypadkowo ponad pét wieku p6zniej Wasil Bykau, uzna-
wany przez biatoruskg opozycje demokratyczng za symbol
kultury narodowej, pisat i wydawat swojg proze w dwoch
wersjach jezykowych: biatoruskiej i rosyjskiej.!" Pierwsza
obliczona byta na rynek krajowy, miata na celu podtrzyma-
nie ptomienia literatury narodowej w zagrozonym rusyfikacjg
jezyku ojczystym, tymczasem druga mogta dotrze¢ do nie-
mal wszystkich mieszkancow Zwigzku Sowieckiego oraz by¢
podstawg ttumaczenia na inne jezyki (w Wielkiej Brytanii czy
Brazylii niewatpliwie tatwiej jest znalez¢ ttumacza literatury
pieknej z jezyka rosyjskiego niz z biatoruskiego).
Globalizacja w wymiarze spotecznym moze by¢ efek-
tem tragicznych okoliczno$ci historycznych — jezyk podbite-
go narodu zostaje zastgpiony przez mowe najezdzcy, naj-
czedciej postugujacego sie systemem jezykowym bardziej
rozpowszechnionym niz jezyk kolonizowanych tubylcow.
To przyktad chociazby Irflandczykéw, zdominowanych jezy-

8  G. Apollinaire, Wybor poezji. Wroctaw 1975, s. XXX.

kowo przez zywiot angielski (nawet nacjonalisci irlandzcy
w wiekszosci postugujg sie na co dzien angielszczyzna).
Moze by¢ jednak i tak, ze $wiadoma polityka jezykowa za-
borcy implementuje w jezyku pokonanego narodu elementy
globalne, a nawet internacjonalne, pierwotnie pochodzace
z jeszcze innego globalnego centrum. W okresie stalinow-
skiej rusyfikacji na bazie takich wtasnie zatozen wyprowa-
dzono z jezyka ukrainskiego setki wyrazéow, wprowadzajac
na ich miejsce stowa zapozyczone z faciny, jezyka angiel-
skiego czy niemieckiego za posrednictwem ruszczyzny. | tak
ukrainskie ,netosuile” [tetowyszcze], czyli ,lotnisko”, zamie-
niono ,aeponopt” [aeroport], ,HannivHuk” [naplicznyk], czyli
.plecak”, na ,ptoksak” [riukzak], oparta na ludowych wzorcach
,conogyxa” [sotoducha], a wiec ,cukrzyca”, zamienita sie
w ,LykpoBuii fiabet” [cukrowyj diabét]. W ten sposdb ukrain-
ska terminologia naukowa, z trudem wykuwana w warunkach
braku wtasnej panstwowosci (a wiec i praktycznej nieobec-
nosci jezyka ukrainskiego jako wyktadowego na uczelniach
krajowych poza dziewietnastowiecznym Lwowem), zostata
zniszczona z dnia na dzien poprzez przymusowg internacjo-
nalizacje (globalizacje). Tak brutalny zabieg nie pozostat bez
Sladu — mowigc metaforycznie, 6w ,zastrzyk” pozostawit po
sobie znamie w postaci dzisiejszego chaosu jezykowego na
Ukrainie i problemow z wprowadzeniem ukrainskiego jako je-
zyka panstwowego w instytucjach publicznych na wschodzie
i potudniu kraju.

Sita bezsilnych, czyli o udanych

i nieudanych odrodzeniach jezykowych
Wspomnienie o losie jezyka bezpanstwowego narodu wywo-
tuje od razu kolejny problem, nazywany najczesciej odrodze-
niem narodowym. Na fali patriotycznego zapatu nastepuje
woéwczas lingwistyczna czystka w drugg strone niz poprzed-
nio — likwidacji podlegajg w tej sytuacji internacjonalizmy,
uznawane za stowa narzucone przez zaborce (najezdzce,
okupanta), preferowane za$ sg rodzime leksemy oraz neo-
logizmy, mogace zastgpi¢ usunietych ,nieproszonych gosci’.
Typowym przyktadem takiego procesu, a wiec odrodzenia
narodowego wyrazajacego sie w dziatalnosci purystycznej,
jest historia Czech w wieku XIX. Na miejsce ogoélnoeuropej-
skich (a zakorzenionych jeszcze w grece) ,muzyki” i ,teatru”
przyjeto rodzime rzeczowniki (odpowiednio: ,hudba” i ,divad-
l0”). Podobnie rzecz ma si¢ z Wegrami — cho¢ zaakcepto-
wali wiele slawizmoéw w swoim nieindoeuropejskim jezyku
(,asztal” — ,stot”, kereszt” — krzyz”), muzyke nazwali ,zene”,
a teatr — ,szinhaz”. Wydaje sie jednak, ze obecnie mistrza-
mi w sztuce puryzmu sg Islandczycy (w wyscigu o palme
pierwszenstwa depczg im po pietach Norwegowie): ,Polityka
rzgdu islandzkiego w kwestiach jezykowych skoncentrowana
jest na utrzymaniu jezyka takim, jaki byt przez wiele lat oraz
na adaptowaniu nowych stow do tego systemu jezykowego
(ttumaczenie wszystkich obcych stéw na islandzki). Polityka
ta gtéwnie jest realizowana przez edukacje. Wszystkie pod-
reczniki do szkot sg zatwierdzane przez specjalng komisje,
ktéra sprawdza je pod wzgledem czystosci jezyka. Co ty-
dzien w radiu jest audycja, ktéra uczy Islandczykéw popraw-
nie uzywac ich jezyka. Dodatkowo na opakowaniach od mle-
ka znajdujg sie krotkie lekcje islandzkiego. Rok temu byty to
wzory odmiany, czy wzory tworzenia zdrobnien. W tym roku
na pudetkach sg krotkie fragmenty opowiadan napisanych
— na ogot na poczatku XX w. Islandzkie spoteczenstwo jest
uwazane za bezklasowe wszyscy sg rowni. Ale jest jedna
rzecz, ktéra dzieli Islandczykdw na dwie klasy. To wtasnie

9  Pytanie brzmi rowniez i tak: ilu polskich odbiorcéw, uksztattowanych przez Bolestawa Prusa, Henryka Sienkiewicza i Elize Orzeszkowg chciatoby
w koncu XIX wieku czyta¢ powiesci o krancach cywilizacji europejskiej, jezeli owe dzieta, z jednej strony, nie kryty w sobie odniesien do polskosci
i dziejow zniewolonego kraju (czytelnicy-patrioci), a z drugiej nie byly wcale tatwiutkg beletrystyka ,do poduszki”, czytadtami przygodowymi wg éw-
czesnych gustow (czytelnicy literatury popularnej)? Problematyka dziet Conrada to narracja o Imperium Brytyjskim, wigc sprawa jezyka jest jedynie
kwestig wywotawcza, natomiast kolejnym zagadnieniem jest, a jakze, tematyka i przestanie owych utworéw, tak bardzo odlegtych od éwczesnej

praktyki literackiej na ziemiach polskich.

9 Dlatego nie dziwi forma nazwiska ,Przybyszewski” zdeformowana pod piérem poety w cytowanym liscie do postaci dziwolaga ,Przybyzeswky”.
™ Skadinad to fascynujgcy punkt wyjscia do kolejnych rozwazan, a nawet badan poréwnawczych: na ile byty to autorskie ttumaczenia dziet pisarza, na

ile za$ odrebne wersje pierwotnego tekstu biatoruskiego?
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jezyk. Ci, co nie uzywajg go poprawnie, sg uwazani za ,klase
nizszg’. Paradoksalne jest, ze obecna polityka rzadu zmie-
rza nawet w kierunku przywroécenia jezyka sag, czyli sprzed
XVIIZXVIIE w.”.'2 Nacisk na czystos$¢ jezyka nie polega, jak
w przypadku kazdego puryzmu, jedynie na dbato$ci o popraw-
ng wymowe czy pielegnowaniu kwestii fleksyjnych — rowniez
w przypadku jezyka islandzkiego dochodzi do powstawania
neologizmoéw opartych na rodzimych rdzeniach: ,A poniewaz
technika przynosi coraz to nowe okreslenia i nazwy, zmienia
sie je w Islandii na czysto islandzkie, co bardzo utrudnia zy-
cie cudzoziemcom. Nawet tak popularne w wielu jezykach
stowa jak teatr, film, telefon, komputer, elektryczno$c¢ zostaty
zastgpione islandzkimi nazwami. Dba o to specjalny zespdt
lingwistoéw, ktérzy starannie szukajg odpowiednikow. Nieraz
cata Islandia bierze udziat w ustalaniu nowej nazwy dla jakie-
go$ obcego stowa”.”® Wyglada to mniej wiecej tak:

— tonlist — dost. sztuka dZzwieku (muzyka)

— leiklist — dost. sztuka przedstawien (teatr w znaczeniu
‘dziedzina sztuki’)

— leikhus — dost. dom przedstawien (teatr w znaczeniu ‘bu-
dynek teatralny’)

— kvikmyndahus — dost. dom szybkich obrazéw (kino w zna-
czeniu ‘budynek kina’)

— rafmagn — dost. moc bursztynu (elektryczno$c)

— auglysing — dost. opisanie oczom (reklama)

Obok tego oficjalnego puryzmu islandzkiego istnieje tez
puryzm nieoficjalny, skrajny, wyrazajacy sie w projektach tzw.
jezyka wysokoislandzkiego. O ile puryzm moze by¢ uznany
za lingwistyczny nacjonalizm, to éw skrajny puryzm bytby
jezykowym szowinizmem, zresztg do$¢ zabawnym. Grono
zwolennikow owego projektu wysokoislandzkiego prébuje
bowiem nawet zapisywa¢ za pomocg islandzkich rdzeni na-
zwy wiasne, thumaczac w ten sposéb toponimy i antroponimy:

—  Brosmzrin — dost. Smiejgca sie Panna (Mona Lisa)

- Midvesturfljot—dost. Rzeka Srodkowozachodnia(Missisipi)

— S§joh¢dir — dost. Siedem Wzgdrz (Rzym)

— Timbur-Helgi Stalmadur — dost. Swiety Ciesla Stalowiec
(Jozef Stalin)

2 Cyt. za: http://www.islandia.org.pl/jeszcze.html.
¥ Cyt. za: http://www.islandia.org.pl/jezyk.html.

Kara na kornerze, czyli krotko o pidzinach
Pidziny to systemy jezykowe powstate na skutek skrzy-
zowania dwéch lub wiecej jezykow, najczesciej stabo ze
sobga spokrewnionych. Przyczyny powstania pidzinow majg
najczeéciej charakter spoteczno-ekonomiczny: emigranci
zarobkowi (ale takze polityczni, cho¢ w mniejszym stopniu)
w pierwszym pokoleniu nie opanowujg w dostatecznym stop-
niu jezyka kraju osiedlenia, kontaminujac swoj jezyk ojczysty
Z uzywanym w pracy nowym jezykiem. Stad w jezyku Pola-
kéw w USA ,postaw samochdd na rogu” przyjmuje postac
Jpostaw kare na kornerze”. Istnieje cate mnostwo pidzinow
opartych na angielszczyznie z domieszkami poszczegol-
nych jezykéw ojczystych emigrantéw, osiedlajgcych sie
w USA lub innych panstwach anglojezycznych. Tzw. span-
glish zwigzany jest z zywiotowym naptywem ludnosci laty-
noskiej do Stanéw Zjednoczonych — poniewaz jednoczes$-
nie ci emigranci tworza spdjne wewnetrznie spotecznoséci,
w ktérych na co dzien dominuje hiszpanszczyzna, jezyk an-
gielski jest uzywany gtéwnie w pracy i w innych (rzadkich)
sytuacjach kontaktu z pozostatymi mieszkancami USA (np.
z policja, administracjg itd.), tak wiec doskonata znajomosé
angielskiego nie jest zyciowg potrzebg i do przetrwania wy-
starczy spanglish. Przyktad takiej konstrukcji anglo-hiszpan-
skiej to ,las brekas” (hamulce), a wiec angielskie ,brakes”
dostosowane do wymowy hiszpanskiej, z rodzajnikiem okre-
$lonym wtasciwym hiszpanszczyznie. Z kolei w srodowiskach
ukrainskiej emigracji np. w Kanadzie mozna ustysze¢ zdanie
.boncuk nenHTye” [Bojsyk pejntuje], a wiec ,Chtopiec malu-
je”, przy czym ukrainskie koncowki fleksyjne sg dotgczane
do angielskich rdzeni (,boy”, ,to paint”). Pidziny, jak wida¢,
sg bezpanstwowymi dzie¢mi dwojga rodzicow, pozbawiony-
mi przynaleznoéci narodowej, a ich status przypomina nieco
los nieslubnego potomstwa — nie sg uznawane oficjalnie za
petnoprawne jezyki, praktycznie nikt nie zajmuje sie na po-
waznie ich systematyzacjg, opisem struktur gramatycznych
i kodyfikacjg, bowiem nieustannie fluktuujg w swoim zasobie
leksykalnym, a ich fonetyka bardzo czesto jest uzalezniona
od jednostkowych predyspozycji uzytkownika, a to oznacza,
ze wszelkie reguty bylyby trudne do sformutowania.

Powyzszy przeglad zagadnien z zakresu tematu ,Jezyk
a narodowo$¢” obejmuje tylko niewielki wycinek catej palety
probleméw zwigzanych z przenikaniem sie kwestii jezyko-
wych i spoteczno-kulturowo-politycznych. To pozwala zywi¢
nadzieje, ze jezykoznawcom (i innym badaczom tych obsza-
row) wystarczy pracy na wiele, wiele dziesiecioleci.

DOROTA BESZTERDA

LEHRERIN MIT LANGJAHRIGER ERFAHRUNG
BESZTERDA@DEUTSCH.INFO.PL

MITEINANDER SPRECHEN
VORURTEILE UBERWINDEN
SICH VERSTANDIGEN
VERANTWORTLICH HANDELN

Auf diesen Leitsatzen griindet sich die Idee des Sonnen-
bergs, des Kreises, der im Jahre 2009 sein fiinfzigstes Ju-
bildum feiern wird. Seit den 90er Jahren steht die Arbeit
zusaétzlich unter dem Motto ,international — demokratisch
— Okologisch”.

Der Sonnenberg-Kreis e. V. ist freier Trager internatio-
naler auBerschulischer Bildungsarbeit in Europa. In seiner

STUDIUM DER GERMANISTIK AN DER ADAM-MICKIEWICZ- UNIVERSITAT IN POZNAX.

Harz hat Herz fiir Sonnenberg

Tagungsstéatte finden das ganze Jahr Uber Veranstaltungen
statt, zumeist mit Teilnehmerinnen und Teilnehmern aus meh-
reren Landern, Tagungen fur Erwachsene und Jugendliche,
Wochenkurse auch als ,Bildungsurlaub”, Familienseminare,
Lehrerfortbildungsveranstaltungen sowie Fachtagungen vor
allem zu padagogischen und sozialen Fragen.

Die Sicherung der Menschenrechte, Frieden, Solida-
ritdt und gesellschaftliche Verantwortung sind Themen der
inhaltlichen Arbeit. In eigener padagogischer Verantwortung
— durch 6ffentliche Mittel unterstiitzt — werden die Teilneh-
merinnen und Teilnehmer Uber Bildungs- und Sozialproble-
me, Arbeitswelt und Freizeit, Wirtschaft und Umwelt, tber
aktuelle und historische Zusammenhange informiert und
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zum Engagement in der Gesellschaft angeregt. Methoden-
vielfalt und Eigenarbeit in Gruppen sind besondere padago-
gische Merkmale; einen weiteren Schwerpunkt bilden — auf-
grund der Lage des Hauses mitten im Wald und am Rande
des 1994 gegriindeten NATIONALPARK HARZ - &kologi-
sche Fragen. Die Sonnenberg-Arbeit erfiillt ausschlieRlich
gemeinniitzige und kulturelle Aufgaben. Geistig und politisch
unabhangig, dient sie der internationalen und interkulturellen
Verstandigung.

" Ich war 1963 als junges Madchen das erst Mal bei der Ta-
gung auf dem Sonnenberg anwesend. Das bedeutet fiir mich |
| Bekanntschaft mit deutschen Jugendlichen, eine Chance, die |

! nicht jede Danin damals hatte! Im Jahr darauf fuhren einige

dieser Deutschen zum Studienanfang nach Freiburg — und
' deren erstes Semester machte ich! (Ich hatte mich von der
- dénischen Uni beurlauben lassen.) Die Freundschaften hal-

' ten auch noch nach mehr als 40 Jahren und hatten meinem |

Leben von damals bis heute einen interkulturellen Aspekt
gegeben. Spiter haben andere Sonnenberg-Tagungen weitere
Freundschaften und interkulturelle Erfahrungen mitgebracht.
| Mein Berufsleben ist auch dadurch viel offener geworden.

Kirsten Gjaldbak, Kopenhagen |

HANNOVERD Braunschweig Z
| ; i B 7N
| e Salzgitter ERL
W Rhocen) Goslar ’

Bad Harzburg
igerode
Sees
‘ TNTERNATIONALES
[A7] HAUS SONNENBERG
Osterode
! Herzberg
-
7]
g ii (Nord) Bad Lauterberg Nordhausen
eggn ——-’
L ||| pGottingen \ jDuderstact  ppeypr | N LEIPZIG

Die LAGE DES SONNENBERGS

Der Sonnenberg ist nicht nur eine Bildungsstétte, sondern
auch eine weltweite Mitgliederorganisation. Knapp 1700 Mit-
glieder gehdren zum Sonnenberg-Kreis e.V. Nationale Mit-
gliederkreise gibt es in weiteren 24 Landern. Die nationalen
Kreise sind in der International Sonnenberg Association e.V.
(ISA) zusammengefasst.’

ses Sonnenberg. In dieser Zeit habe ich regelméBig ein- bis
zweimal pro Jahr an Tagungen teilgenommen — im Inter-
nationalen Haus in St. Andreasberg in Deutschland und im
Ausland. Faszinierend war fiir mich von Anfang an die In-

Ich bin seit 1963 Mitglied des Internationalen Arbeitskrei-

ternationalitit, die oft emotional beeinflusste Auseinander- |

setzung zwischen Israelis und Deutschen. In all den Jahren
sind viele Freundschaften entstanden.

Ursula Tébbe, Deutschland |

Um die Umsténde darzulegen, die zur Entstehung des
Sonnenbergs beigetragen haben, muss man auf das Kriegs-
ende zurickgreifen.

Am 04.02.1945 befahl Hitler, Volksgenossen aus dem
Osten (vor allem aus Ost- und WestpreuRen), die man vor
der Roten Armee in Sicherheit bringen wollte, in Danemark
unterzubringen. Bis zur Kapitulation fanden ca. 230.000
Fluchtlinge Zuflucht in 1.100 Lagern (Wehrmachtsbaracken,
zwangsgerdumten Schulen, Hotels und Hallen).

Seit 2001, im Alter von 65 Jahren, bin ich Mitglied im Son- |
nenberg-Kreis geworden. Ich empfinde es als Bereicherung
meines Lebens: das Kennenlernen von Menschen aus ande-
- ren Lindern, auf Internationalen Tagungen und das Anwen-
den der englischen Sprache. Zur Tagung nach Kolberg bin
ich besonders gerne gekommen, weil ich 1936 in Laska, in
der Néhe von Wollin, geboren bin. Einen Tag vor Beginn der
Tagung habe ich zusammen mit meinem Mann mein Hei-
matdorf besucht. ‘

Heidi Seitz, Deutschland

Aus dénischer Perspektive war der gewaltige Fliichtlings-
strom der Deutschen eine groRe Belastung, denn diesen Leu-
ten musste ihr Existenzminimum bedarfsgerecht gesichert
werden, wenn man nur diesen wichtigsten Aspekt nennt. Die
Danen, damals ein Vier-Millionen-Volk, die nach fuinfijahriger
Besatzung ihr Land zurtickbekommen haben, wollten von
den &ffentlichen Geb&uden, in denen sich die Deutschen
niedergelassen haben, wieder Gebrauch machen. Weil aber
der danische Staat die Fluchtlinge Uber eine unabsehbare
Zeit bringen musste, bis sie in ihr Vaterland zuriickkehren
konnten, hat er beschlossen, die uneingeladenen Gaste in
die Barackenlager zu internieren, was man auch bis Ende
1945 umgesetzt hat.

| Ich kam 1958 durch Zufall als Schiilerin zu einer interna-
tionalen Tagung in den Harz, wo wir Demokratie lernen
sollten. Die internationale Atmosphére und die Vortriige und
Diskussionen haben mich damals so fasziniert, dass ich seit
jener Zeit (also 50 Jahre) Mitglied bin. Der Sonnenberg hat |
auch meine Berufswahl beeinflusst. Ich wurde Lehrerin fiir
Englisch und Franzésisch — in der Hoffnung, durch die Ver-
mittlung von Fremdsprachen etwas fiir die Volkerverstin-
- digung zu tun (Was aber leider nicht immer geklappt hat!).
| In den 60er und 70er Jahren hatten wir auch oft Teilnehmer |
aus osteuropdischen Staaten in den Tagungen. So habe ich
jahrzehntelang an internationalen Begegnungen (oft auch im
Ausland) teilgenommen und Begegnungen gehabt.

| Liesel Benz, Hannover

Die Internierung, also der Freiheitsentzug, hat neben
den vielen bereits bestehenden Problemen aber auch neue
mit sich gebracht. Das Essen war knapp. Die Lager waren
Uberfullt, die Menschen waren in enge Rdume gepfercht,
Ungeziefer breitete sich aus. Krankheiten grassierten. Ver-
bitterung, Verzweiflung und erhebliche Depressionen haben
weitere Gegenmalinahmen erfordert. Die dénische Regie-
rung hat den Beschluss gefasst, in den Lagern Schulen (fiir
Kinder, Jugendliche und Erwachsene), aber auch Theater,
Bibliotheken, Werkstéatten, Kirchen- und Gesundheitsdienste
u. a. einzurichten. Die praktische Umsetzung dieses Vorha-
bens wurde von den dénischen Beauftragten und von den
deutschen Emigranten durchgefiihrt.

U Die allgemeinen Informationen aus: http://www.sonnenberg-international.de/
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Seit den Jugendjahren unserer Kinder sind wir ,,Sonnen-
berger”. Wir haben iiber den Sonnenberg viele Freunde in
Deutschland und im Ausland gewonnen. Heute besuchen wir |
besonders gerne die Auslandstagungen, da wir so mit den
| Augen der Sonnenberger vor Ort mehr iiber das jeweilige
Land und seine Probleme erfahren konnen. Am Sonnenberg
schiitzen wir insbesondere die freie Rede fiir jedermann, die
hohe Toleranz gegeniiber Andersdenkenden und das soziale
Engagement sowie die kritische Beobachtung gesellschaftli-
cher Entwicklungen. Wir bedauern sehr, dass in der heutigen
. Zeit immer weniger junge Menschen den Weg zur Bindung
. an den Sonnenberg suchen und finden.

Hans Rummel, Deutschland 3

Zu diesem Kreis, der sich mit dieser Aufgabe ausein-
anderzusetzen hatte, gehorten auf der deutschen Seite die
politischen Fluchtlinge, die Zuflucht nach dem Jahre 1933
zuerst in Danemark, und nach 1940, in Schweden gefunden
haben. Einer von ihnen war Walter Schulze, der wahrend des
Krieges als deutscher Soldat einer Widerstandsgruppe in der
Wehrmacht angehdrte; Walter Schulze wurde zum Leiter des
Unterrichtswesens fiir das Lager Oxbfl, dem gréften Fliicht-
lingslager mit tber 30.000 Einwohnern, berufen.

Der Sonnenberg (national und international) ist jahrlich (1-2 |

' mal) mein Ziel fiir gute Information, gute Diskussionen {iber
gegenwirtige politische und kulturelle Themen mit freundli-
chen und aufgeschlossenen Menschen aus Europa!

Peter Budweg, Deutschland

Das enge Zusammenwirken der dénischen und deut-
schen Leiter und ihre mihsame Kleinarbeit fihrten sie zusam-
men. Besonders im Unterrichtswesen, in der Bildungs- und
Kulturarbeit stellte sich die freundschaftliche und erfolgreiche
Zusammenarbeit ein. Karl Rowold, einer der Grinder des
Sonnenbergkreises, der mit Walter Schulze fir das Unter-
richtswesen zustandig war, schreibt in seinen Erinnerungen:
J...] fur die Vortragstatigkeit, die Studienkreise und Kurse
stellten sich neben den deutschen Fliichtlingen und Emigran-
ten viele danische Kulturpersonlichkeiten und Politiker zur
Verfligung. Sie sprachen tber die Entwicklung der dénischen
Demokratie, der dénischen Kultur, der dénischen Geschich-
te, des dénischen Geisteslebens, der danischen Wirtschaft
und schlieBlich Uber das gegenwértige deutsch-dénische
Verhaltnis™. Man versuchte also mithilfe der Diskussionen
die gemeinsame Versténdigungsebene zu finden, die Er-
fahrungen von Faschismus und Krieg aufzuarbeiten und da-
durch durch den Krieg entstandene Wunden zu tberbricken.

| Nach Beendigung meines Berufslebens habe ich mich als

| Seniorenstudent bei der Uni Hannover eingeschrieben.
Mein besonderes Interesse gilt der ,,Geschichte der Neuzeit”
in Ostmitteleuropa. Zum Sonnenberg-Kreis bin ich im Jahre
2000 gekommen, um an einer Tagung im Harz mit Polen
und Deutschen teilzunehmen. Es folgten Tagungen bei unse-
ren Nachbarn in Tschechien und Estland. Die Sonnenberg-
Tagungen im Ausland bieten gute Mdglichkeiten,

Land und Leute kennen zu lernen. Ich erfahre etwas tiber die
Lebensweise ihrer Menschen sowie iiber ihre Wiinsche und
Sorgen. Kontakte konnten geknopft werden, Freundschaf- |
ten entstanden. Die Sonnenberg-Kreise boten mir dazu auch ;
eine Plattform. Polen habe ich in den letzten 10 Jahren oft |
besucht, ich liebe dieses Land und seine Menschen. i
|

Martin Kruckenberg |

Alle diese Tatigkeiten in den Lagern haben dazu beige-
tragen, den spéateren Leitgedanken des Sonnenbergs zu for-
mulieren. Die leitenden Personlichkeiten der Flichtlingslager
sind dem Bedurfnis nachgegangen, auch nach der Repatri-
ierung der deutschen Fluchtlinge (der letzte Flichtlingszug
konnte am 15.02.1949 Danemark verlassen) den Gedanken-
austausch fortzusetzen. Walter Schulze hat 1948 Danemark
verlassen, um in Deutschland alle Vorkehrungen zum Treffen
vorzubereiten. Auf der dénischen Seite haben Karl Rowold,
der nach dem Krieg in Ddnemark geblieben ist, und Disa
Christjansen in Kopenhagen den erforderlichen Schriftver-
kehr erledigt.

' Ich bin Erzieherin im Jugendheim (50 Prozent Migranten) in
| Berlin. In meinem Beruf habe ich oft davon profitiert, Mit-

glied beim Sonnenberg zu sein. Mich interessierten immer ‘
Themen iiber andere Kulturen. Die Referate sind immer sehr
interessant und lehrreich. Man lernte neue Menschen ken-
nen, manchmal bildeten sich Freundschaften daraus.

Erika Kops, Berlin

Das Schullandheim Sonnenberg gab im Februar 1949
die Unterkunft und Begegnungsméglichkeit fiir 20 dénische
und 22 deutsche Péadagogen.

Man muss bedenken, dass diese Initiative, sich gemein-
sam zu treffen, nicht ohne Weiteres zustande kommen konn-
te. Die Skepsis, das Misstrauen und die Verzweiflung waren
auf beiden Seiten immer noch groRR. Karl Rowold gedenkt
eines jungen Lehrers, der in der Tagung zugegen war. Er
gibt sinngemaR seine Beflrchtungen wieder: ,Wir waren und
sind verzweifelt darlber und Uber uns selbst, dass wir uns
blenden lieRen. Wir sind desillusioniert, bitter, skeptisch und
misstrauisch ... auch gegentiber dem Neuen! Wir wollen uns
nicht noch einmal Uberreden lassen zu einer neuen ,Lehre”.
Wir bitten Euch, uns zu helfen, dass wir uns von der Rich-
tigkeit, der Echtheit und von der Bew&hrung der Demokratie
selbst Uberzeugen kénnen™.

' Der Sonnenberg (und die Sonnenbergkreise in den verschie- |

|
\
denen Lindern) ist fiir mich die Quelle vieler schoner, inter- !
nationaler Freundschaften 1

Rosmarie Poledna, Osterreich ;

Dennoch: das erste Treffen kam zustande und mit der
Wahl dieses Treffpunktes erhielt der Kreis seinen Namen:
SONNENBERG. Karl Rowold konstatiert: ,Die Wiege” der
Sonnenberg-Gedanken hat in den deutschen Flichtlingsla-
gern gestanden.

Das dinisch-deutsche Beispiel zeigt, dass die Probleme sich dadurch I6sen lassen, wenn man NICHT gegeneinander
kampft, sondern sie miteinander zu ldsen versucht. Nachfolgend noch ein Beispiel fiir ein absolut auBergewdhnli-
ches Abkommen, dessen Autoren Danen und Deutsche waren.

2 W, Giesemann, K. Rowold, G. Wiemann (1985) ,So begann es: Aus der Friihzeit des Sonnenbergs”. IAS, 4
9 W. Giesemann, K. Rowold, G. Wiemann (1985) ,So begann es: Aus der Friihzeit des Sonnenbergs”: IAS, 10
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PrOF. PETER BUDWEG

STUDIUM U. AUSBILDUNG ZUM LEHRER AN VOLKSCHULEN (DORTMUND /HAMBURG 1964 ). STUDIUM ZUM
SONDERSCHULLEHRER ( HAMBURG 1971 ), TATIGKEIT ALS LEHRER IN ESSEN UND HAMBURG.

AB 1972 - 2004 PROF. AN DER FACHHOCHSCHULE HAMBURG ( FB. SOZIALPADAGOGIK). AUFBAU VON EU PARTNERSCHAFTEN
IM SOKRATES-ERASMUS-PROGRAMM IN LITAUEN UND ESTLAND. EU-EXPERTE FUR MINDERHEITEN SEIT 2002.

Minderheiten in Europa: Das deutsch-dinische Modell

m’ Minderheiten in der Bevélkerung rund um den
@ 1€ Globus sind haufig der Anlass fiir politische
Auseinandersetzungen, die nicht selten zu Repressalien,
Gewalt und Vertreibung fuhren. Auch Europa hat in letz-
ter Zeit derartiges erlebt, denken wir an die Auseinander-
setzungen im Kosovo und jingst in Georgien. Es sind in
der Regel leidvolle Erfahrungen der Menschen, die in ei-
ner solchen Minderheit leben mussen. Die UNO und die
EU richten deshalb ihr Augenmerk auf den Schutz und
den humanen Umgang mit diesen Bevélkerungsgruppen.

Ein besonders gelungenes Beispiel der Akzeptanz und
der Integration von Minderheiten bietet die Situation im
deutsch- dénischen Grenzgebiet. Seit tiber 80 Jahren leben
hier eine deutsche Minderheit von ca. 25.000 Menschen
im danischen Staat und eine danische Minderheit von ca.
50.000 in der deutschen Bundesrepublik. Diese Minderhei-
ten leben oft seit vielen hundert Jahren mit ihrer jeweilig an-
deren ldentitat in ihrem ,Herbergsstaat’. Es sind nationale
Minderheiten, die auBer ihrem Herbergsstaat noch einen Na-
tionalstaat als Partner haben. Daneben gibt es Minderheiten,
die keinen Nationalstaat als Partner haben, z. B. die Friesen
im deutsch-dénischen Grenzgebiet, die Sorben entlang der
deutsch-polnischen Grenze und die Kaschuben westlich von
Danzig. Sie werden Volksgruppen genannt.Sowohl die na-
tionalen Minderheiten als auch die Volksgruppen sind in der
FUEV (Foderative Union der europdischen Volksgruppen)
organisiert und kdmpfen fir inre Rechte.

Was macht nun das deutsch- ddnische
Modell so besonders?

Die dénische und die deutsche Minderheit sind das Ergebnis
einer Volksabstimmung von 1920 auf dem Hintergrund des
Versailler Vertrages nach dem 1. Weltkrieg. (Eine &hnliche
Volksabstimmung fand zur gleichen Zeit auch in Masuren
statt). Die Birger wurden gefragt, ob sie zu Dédnemark oder
zu Deutschland gehdren wollten. Sie haben also selbstbe-
stimmt und frei nach ihrer Gesinnung die jeweilige Zugehé-
rigkeit gewahlt. Ganz wichtig: Dieses Votum durfte von der
staatlichen Verwaltung weder nachgeprift noch bezweifelt
werden. Das Ergebnis fuhrte zu der gegenwartigen Grenz-
festlegung. Im nérdlichen Teil stimmte die Mehrheit fir den
Verbleib bei Dénemark, im stidlichen Teil fiir den Verbleib bei
Deutschland. Zurtick blieben die deutsche und die danische
Minderheit. Nattirlich waren nicht alle Bewohner einverstan-
den mit der Zuweisung und es gab verschiedene Initiativen
zur Grenzverschiebung. Doch im Ergebnis wird dieser Volks-
entscheid auf die einfache Formel gebracht:

Wer Minderheit ist, darf Minderheit sein
Eine besondere Belastung fiir die Minderheiten war die
gewaltsame Besetzung von Danemark 1940 durch Nazi-
Deutschland. Viele Deutsch-Déanen machten sich schuldig
als Unterstitzer der deutschen Besatzungsmacht. Viele Dé-
nisch-Deutschen wollten zurlick ins Kénigreich und manche
wurden sogar aktiv als Widerstandsk&ampfer. Nach Kriegsen-
de wurden ca. 3000 Deutsch-Danen in einer Rechtsabrech-
=dng abgeurteilt und mit Gefangnis von 1-6 Jahren bestraft.
Dieses Ereignis wird heute von vielen als Bereinigung der
Atmosphére empfunden.

Viele Dénen sudlich der Grenze fihlten sich bedroht
durch den Flachtlingsstrom aus den ehemaligen Ostgebie-

*

ten, besonders OstpreuBen und Pommern. Die Einwohner-
zahl in Schleswig-Holstein hatte sich dadurch gegen Kriegs-
ende verdoppelt. Es ging schlichtweg um Lohn und Brot.

Jedoch lehnten beide Regierungen in Danemark und
Deutschland eine Revision der Grenze ab. Um die Situa-
tion fur die beiden Minderheiten zu stabilisieren, kam es
1955 zu einem Dialog der Regierungschefs von Danemark
und Deutschland, die in die Bonn — Kopenhagener Erklérung
mindete. Der deutsche Bundestag in Bonn und der Folke-
ting* in Kopenhagen gaben am 29.3.1955 eine Erklarung zur
Sicherung der Rechte der Minderheiten in ihren Landern ab.
Im Grundsatz war dies die Zusicherung der Grundrechte, die
nicht nur die eigenen Burger schiitzte, sondern auch die Min-
derheiten ohne Wenn und Aber einbezog.

Die wichtigsten Elemente dieser Erklarungen waren:

— Gleichheit vor dem Gesetz

— Glaubens- und Gewissensfreiheit

— Recht der freien Meinungsaufierung

— Versammlung und Vereinsfreiheit

— Freie Grindung politischer Parteien

— Gleicher Zugang zu 6ffentlichen Amtern

— WahlrechtfurLandes-u. Kommunalwahlen (passivu. aktiv)

— Gebrauch der deutschen/dénischen Sprache in Wort und
Schrift (z. B. bei Gericht)

Diese Erklarungen waren kein Staatsvertrag. Die dani-
sche und die deutsche Regierung fiirchteten bei einem Ver-
trag die Einmischung der jeweils anderen Regierung in inne-
re Angelegenheiten.

Die Erklarung wurde das Fundament oder der Rahmen fiir
die Entwicklung eines regen kulturellen, sozialen und ékono-
mischen Lebens. Auf beiden Seiten entstanden wie in einem
Spiegelbild fur die Minderheiten eigene Schulen, kirchliche
Einrichtungen, Vereine, eigene Zeitungen (Der Nordschles-
wiger in Dédnemark/ Flensburg Avis in Deutschland), Anteile
an Radio- und Fernsehsendungen und natiirlich Platze fiir
Abgeordnete auf kommunaler und Landesebene. Spezielle
Ausschusse mit festen Buros koordinieren die politische Ar-
beit in Kopenhagen und Kiel.

Die Verbande der danischen und der deutschen Min-
derheit sind zufrieden mit der Situation und der ehemalige
Vorsitzende der Deutschen Minderheit H. H. Hansen fasst
das zusammen in dem Slogan: Minderheit ist Mehrwert.
Er zielt dabei u. a. auf den Nutzen, den der Herbergsstaat
von seinen Minderheiten erhalt.

Der Dachverband der europdischen Minderheiten
(FUEV) — H. H. Hansen ist seit einem Jahr dessen Prasident
— will mehr. Die Bonn — Kopenhagener Erklérung sollte die
magna charta der Minderheiten sein. Sie kénnte Grundlage
einer europdischen Minderheitenpolitik sein. Deshalb findet
nicht ohne Grund die néchste Jahresversammlung 2009 der
FUEV in Brussel statt. Derweil gibt die FUEV Unterstiitzung
und Hilfe fur Minderheiten in Europa, die (wie z. B. in Bul-
garien, Georgien, Ruménien etc.) noch eine Diskriminierung
erfahren. Ob das deutsch-danische Modell dabei den Weg
weisen kann, muss sich zeigen.

Hamburg Kurzfassung des Vortrags gehalten auf der Internationa-
len Sonnenbergtagung/Kotobrzeg 2008 ,Nationale Minderheiten
im Ostseeraum”

Das Folketing [*folks.tin] (im Danischen stets mit bestimmtem Suffix, also Folketinget, zu deutsch etwa »Volksversammlung”)istdas dénische Parlament.
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ANTJE STORK

SYLWIA ADAMCZAK-KRYSZTOFOWICZ

S.ADAMCZAK@ILS.AMU.EDU.PL

DR. PHIL; STUDIUM DER FACHER DEUTSCH UND FRANZOSISCH (1. STAATSEXAMEN), PROMOTION IM JAHR 2003 IM BEREICH
DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE IN MARBURG. MEHRJAHRIGE TATIGKEIT ALS DAF-LEHRERIN AN VOLKSHOCHSCHULE

UND SOMMERUNIVERSITAT. VON 1999 BIS 2004 WISSENSCHAFTLICHE MITARBEITERIN AM INFORMATIONSZENTRUM FUR
FREMDSPRACHENFORSCHUNG (IFS) DER PHILIPPS-UNIVERSITAT MARBURG. SEIT 2004 WISSENSCHAFTLICHE MITARBEITERIN
AM INSTITUT FUR SCHULPADAGOGIK DER PHILIPPS-UNIVERSITAT MARBURG, DERZEIT HABILITATIONSPROJEKT ZU
LERNTAGEBUCHERN IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT. STORK@STAFF.UNI-MARBURG.DE

DR. PHIL; STUDIUM DER ANGEWANDTEN LINGUISTIK UND GERMANISTIK IN POZNAN UND IN HEIDELBERG. VON 1998 BIS
2002 DOKTORANDIN AN DER ADAM-MICKIEWICZ-UNIVERSITAT IN POZNAN. FORSCHUNGSAUFENTHALTE IN BERLIN, KIEL,
WIEN UND MARBURG. VON 1999 BIS 2004 WISSENSCHAFTLICHE MITARBEITERIN AN DER EUROPA-UNIVERSITAT VIADRINA
FRANKFURT (ODER). NACH DER PROMOTION IM JAHR 2002 DOZENTIN AM INSTITUT FUR ANGEWANDTE LINGUISTIK IN
POZNAN, DERZEIT HABILITATIONSPROJEKT ZUR HORVERSTEHENSENTWICKLUNG IM DAF-UNTERRICHT MIT ERWACHSENEN.

Aktuelle Hor- und Lesetexte
mit den Jugendlichen im DaF-Unterricht
im Lyzeum prozessorientiert auswihlen

eutschsprachige Texte fur den Unterricht auszuwéh-

len gehoért zum Handwerkszeug jedes Deutschlehrers.
Warum aber sollte dies immer nur die Aufgabe des Lehrers
sein? Im Zuge der Autonomieférderung, Lerner-, Prozess-
, Projekt- und Produktorientierung sowie der Bemiihungen
zum lebenslangen Lernen ist eine Beteiligung der Deutsch-
lerner an der Textauswahl angezeigt. Diese sollte freilich
Schritt fur Schritt eingefiihrt werden, das heit mit einer
schrittweisen Progression der Beteiligung der Lerner an der
Textauswahl. Am Anfang benétigen die Lerner mehr Hilfe-
stellung vom Lehrer; je fortgeschrittener die Arbeit ist, desto
starker kénnen die Lerner Verantwortung fir die Auswahl der
im Deutschunterricht behandelten Texte Gbernehmen.

Fir die gemeinsame Auswahl lehrbuchunabhangiger
deutschsprachiger Texte, die wir als ersten, aber sehr wich-
tigen Schritt bei der Vorbereitung einer vielfaltigen, langeren
und aktuellen Aussage zu einem Themenbereich im mundli-
chen Teil der erweiterten Abiturpriifung im Fach Deutsch als
Fremdsprache betrachten, haben wir eine Liste mit Internet-
quellen fur legal und kostenfrei erhéaltliche Texte (schriftliche
Texte, Hortexte, Videos) zusammengestellt. Unser lehrwerk-
unabhangiger Quellenkatalog umfasst Angaben zu den Text-
sorten Fernsehen, Filme, Horoskope, Interviews, Karikatu-
ren, Lieder, literarische Texte, Nachrichten, Radio, Rezensio-
nen, Rezepte, Werbung, Witze, Zeitschriften und Zeitungen.

Vorschlag einer Liste mit Internetquellen
fiir aktuelle deutschsprachige H6r- und
Lesetexte

Fernsehen

— Verzeichnisse (weltweit) fur Live Internet TV mit Online
Streams

— http://de.wwitv.com/

— http://www.global-itv.com/de.php

— Die ZDF-Mediathek bietet zu sehr vielen Sendungen
Ausschnitte als Videos an

- http:/lwww.zdf.de/

Filme

= www.trailerseite.de (aktuelle deutschsprachige Trailer)

= www.film-kultur.de (kostenlose Filmhefte zu vielen Fil-
men)

= www.filmz.de (Seite mit Links zu Filmkritiken)

= www.filmportal.de (Informationen, Inhaltsangeben zu
den meisten dt. Filmen)

——

Horoskope

http://www.brigitte.de/horoskop

Beim Jahreshoroskop sind die Horoskope fiir alle Stern-

kreiszeichen in einem Text vorhanden. Ansonsten er-

| scheint (wie auf entsprechenden anderen Internetseiten) |
das jeweilige Horoskop nach Eingabe des Geburtsda-

. tums.

| http://www.goastro.de/

|
|

Interviews

www.planet-interview.de i
Prominente, Musiker, Wissenschaftler, Politiker, Zeitzeu-
gen und andere Personlichkeiten im Interview.
http://www.familie-im-web.de/familie/interviews/in-
dex.html! Interviews mit Stars und Prominenten

L

Karikaturen

http://www.perlentaucher.de/artikel/3858
Chronologisches Archiv mit Karikaturen und Cartoons aus
Zeitungen mit Angabe des Themas.
de.news.yahoo.com/297/

Sammlung mit Karikaturen und Comics

| http://karikatur.augsten.at/Karikaturist-lllustrator-
-Schnellzeichner.php

Linkliste zu Karikaturisten, lllustratoren und Schnellzeich-
ner in Osterreich, Deutschland und der Schweiz sowie
Karikaturisten in Osterreichischen Medien.

HALLO DEUTSCHLEHRER!

Lieder
Die folgenden Links beziehen sich auf Internetseiten, die
zuséatzlich zum Text auch das Horen der Melodie ermdglichen.

1 http://www.volkslieder-songarchiv.de/index.php

- Auswahl von 99 (davon 81) Volksliedern, traditionellen

' Kinderliedern, Schlafliedern, Jahreszeitenliedern. Mit
Text, Harmonisierung und Melodie.
http://musicanet.org/robokopp/Volksoam.html

| Choréle, Hymnen, Spirituals, Gospel-, Grab-, Jagd-,

| Kinder-, Kirchen-, Kriegs-, Kunst-, Scherz-, Seemanns- |

~, Trink-, Wander-, Weihnachts- und Volkslieder aus |

| deutschsprachigen Landern.
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Literarische Texte

70 Jahre nach dem Tod des Verfassers sind literarische
Texte Copyright-frei. Aus diesem Grund findet sich zumeist
klassische Literatur im Internet. Am bekanntesten ist das Gu-
tenberg-Projekt, das 1971 in den USA mit dem Ziel gestartet
ist, alle Copyright-freien literarischen Texte in einer digitalen
Fassung im Internet kostenlos zur Verfiigung zu stellen.

| http://gutenberg.spiegel.de/index.htm

 Stellt kostenlos klassische Literatur ins Internet und hat
| sich zur gréRten Online-Literatursammlung deutscher
Sprache entwickelt. 14000 Gedichte, 1600 Marchen,
' 1200 Fabeln, 3500 Sagen, 1800 volistandige Romane, |
Erz&hlungen, Novellen.
| http://www.wortblume.de/dichterinnen
- Gedichtsammlung mit Lyrik deutschsprachiger Dichterin-
' nen vom 17. bis zum frithen 20. Jahrhundert. 1300 Ge-
dichte von 42 Autorinnen.
http://www.sagen.at
GroBte deutschsprachige Sagensammliung im Internet
| mit derzeit iber 18000 Texten. 424 Sagen der Gegenwart,
15226 Traditionelle Sagen, 1240 Marchen.
http://www.vorlesen.net/index.html |
' Rund 400 kostenlose mp3-Hérbiicher von klassischen
Autoren in deutscher Sprache zum legalen Download in
CD-Qualitat.

L
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Nachrichten

1 www.tagesschau.de
- Nachrichtensendungen der ARD (Deutschland).
www.heute.de
Nachrichtensendungen des ZDF (Deutschland)
| http:/iwww.rtl.de/news/rtl_aktuell.php
- Nachrichtensendung des Privatsenders RTL (Deutsch-
' land)
| http:/lwww.sf.tv/
Nachrichtensendungen von SF 1 (Schweiz) ‘
3 http://tv.orf.at/groups/information/pool/zib_profil/story ‘
Nachrichtensendungen des ORF (Osterreich)
| http://de.news.yahoo.com/nachrichten/videos.html

3 Nachrichtenvideos mit Themenangaben

| http://Iwww.surfmusik.de/radios/radioauswahl.htm
Online-Radio von deutschsprachigen Sendern aus
Deutschland, Osterreich und der Schweiz

| http:/iwww.glist.com/radio/sender.htm

. Linkliste zum Online-Angebot deutscher Radiosender |

| http://www.dw.wotld.de/dw/0,1595.2146.00.htm| !

1 Langsam gesprochene Nachrichten der ,Deutschen Wel-

. le” mit Transkription und z.T. Vokabelerklarungen

Rezensionen

http://lwww.faz.net/s/Ru-1C660973612C47CCBA1D9E

3 4967F313B2/Tpl~Ecommon~Ssuche.html |
Uber 25000 Rezensionen der Frankfurter Allgemeinen

- Zeitung.

| http://rezensionen.zeit.de/
Uber 1500 Rezensionen der ZEIT.

| http://buecher.nzz.ch/ ‘
Buchbesprechungen, die in den vergangenen vier Wo-
chen in den verschiedenen Ressorts der Neuen Ziricher

| Zeitung erschienen sind.

| http:/lwww.spiegel.de/kultur/rezensionen

Zeitschrift des Polnischen Deutschlehrerverbandes
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Uber 10000 Rezensionen des Spiegel.

I R PR S—
| http://www.zdf.de/ZDFde/inhalt/20/0,1872,2042868,00.
| .html ‘
. Einzelne Besprechungen bzw. ganze Ausgaben der Sen- ‘
dung ,Lesen” mit Elke Heidenreich als Video abrufbar. ‘

Rezepte

| www.chefkoch.de
Bietet (ber 70000 Kochrezepte, Diskussionsforen und
weitergehende Informationen rund ums Kochen, Backen ‘
' und die Kiiche. ‘

http://lwww.rezepte.li |
| Eine der groRten deutschsprachigen Rezeptesammiun- |
gen im Internet, alles zum Thema kochen, braten und |
backen.

Werbung

| http://www.clipfish.de/category.php?cat=30
| Videos von Werbung 1

Witze

http://lwww.withe-fun.de

Mit ca. 10000 Witzen eine der groften deutschsprachigen
Witzsammlungen

http://www.dein-witz.de

. Uber 10000 Witze in derzeit 68 Kategorien }

Zeitschriften

http://www.glist.com/zeitschstart.htm w
| Thematisch geordnetes Zeitschriftenverzeichnis: Auto;

Bauen, Haus und Garten; Christ und Kirche, Computer,

Druckindustrie, E-Zines, Elektronik, Erotik, Esoterik und
‘ Geisteswissenschaften, Essen und Trinken, Familie und

Erziehung, Frauen und Mode, Gesundheit und Medizin,
 lllustrierte, Kunst und Kultur, Musik, Politik und Wirtschaft,
Recht, Sport — Freizeit, TV, Wirtschaft, Wetter, Wissen-
schaft.
http://www.utils.ex.ac.uk/german/medialindzsch.html
Thematisch geordnetes Zeitschriftenverzeichnis (Deutsch-
' land, Osterreich, Schweiz)

Zeitungen

| http:/lwww.glist.com/zeitungen.html

- Die Zeitungen Deutschlands von A-Z.

1 http:/lwww.zeitung.ch/
Die Zeitungen der Schweiz von A-Z.
http://lwww.utils.ex.ac.uk/german/medial/indzeit.html
Deutschsprachige Zeitungen aus Deutschland, Oster- 3

- reich, Schweiz, Liechtenstein, Sudtirol und anderen Lan-
dern von A-Z.

Im Deutschunterricht kann mit der Liste unterschiedlich
gearbeitet werden, je nachdem wie stark die Lernenden in
die Textauswahl einbezogen werden sollen:

1. Sie kann dem Deutschlehrer dazu dienen, deutschspra-
chige Texte zu beschaffen, unter denen die Schiiler nach
ihren Wiinschen und Bediirfnissen eine Auswahl treffen.

2. Sie kann den Lernern an die Hand gegeben werden, da-
mit sie selbst Texte aus dem Internet auswéhlen.

3. Der Lehrer kann die Liste fiir sich als Beratungsinstru-
ment behalten, wéahrend die Schiller selbst eine Liste mit
Quellen von Internettexten (einzelne Textsorten) zusam-
menstellen und anschlieRend Texte auswahlen.

30
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Zur Beurteilung der Auswahl von Texten ist auch ein Fra-
genkatalog sinnvoll. Er gibt Hilfestellung bei der Einschéat-
zung der Eignung von Texten fiir den Deutschunterricht mit
einer bestimmten Lerngruppe. An dieser Stelle prasentieren
wir zwei Versionen eines solchen Kataloges: Fragenkatalog
A ist fur den Deutschlehrer konzipiert, Fragenkatalog B ist
sprachlich sowie inhaltlich vereinfacht und eignet sich vor al-
lem fur diejenigen Schiler, die sich auf die erweiterte Stufe
des Abiturs im Fach Deutsch als Fremdsprache vorbereiten
mdchten.

Vorschlag eines Fragenkatalogs
zur Einschatzung authentischer
Hor- und Lesetexte

Liste A: fiir Lehrende

1. Fragenkomplex, welcher Schuler als Subjekte des Lern-
prozesses fokussiert

— Entspricht der Text den altersspezifischen Interessen und
Bedirfnissen der Jugendlichen? (Bericksichtigt er die
Erwartungshaltung der Hérer bzw. Leser?)

— Ist der Text der linguistischen Kompetenz der Schuler an-
gemessen?

— Entspricht der Text dem intellektuellem Niveau und der
Erfahrungswelt der Jugendlichen?

— Knipft der Text an das vorhandene Sprach- und Weltwis-
sen der Schiiler an? (Fordert er Lernende zur Hypothe-
senbildung sowie zu Stellungnahmen heraus?)

2. Fragenkomplex, der den thematischen Schwerpunkt der
Texte reflektiert

— lIstdas im Text behandelte Thema aktuell und relevant fiir
Jugendliche?

— Regt der Inhalt des Textes Schuler zum Nachdenken und
zum Reden Uber das dargestellte Thema an?

— Sind die Informationsschwerpunkte Uber den ganzen
Text verteilt, um den fremdsprachigen Prozess des Text-
verstehens nicht zu behindern?

3. Fragenkomplex, derim Zusammenhang mit dem Schwie-
rigkeits- und Authentizitétsgrad der Texte zu stellen ist

— Ist der Text von seinem sprachlichen und syntaktischen
Schwierigkeitsgrad her fur Schuler angemessen? (Ist er
nicht zu lang? Wie hoch ist der Anteil neuer Vokabeln und
unbekannter syntaktischer Erscheinungen?)

— Sind die Schuler mit der jeweiligen Textsorte und der Tex-
torganisation vertraut?

— Ist der Text von seinem inhaltlichen Schwierigkeitsgrad
her fur Jugendliche angemessen? (Wie hoch ist seine
Informationsdichte bzw. seine Informationsredundanz?
Sind die Schiiler mit dem thematisch-inhaltlichen Gegen-
stand vertraut?)

— Wirkt der Text authentisch? (Erfullt er eine Reihe von
typischen textinternen und textexternen Merkmalen der
jeweils beabsichtigten Textsorte?)

4. Fragenkomplex, der mit didaktisch-methodischen Ver-
fahren der Textbehandlung zusammenhéangt

— Welche Versténdnisschwierigkeiten sollten zum Gegen-
stand des Unterrichts gemacht werden?

—  Wie grundlich und genau sollte der jeweilige Text behan-
delt werden?

— Welche Verstehensstile und Verstehensstrategien lassen
sich bei der Textbehandlung am besten férdern?

— Lassen sich typische Textmerkmale der jeweiligen Text-
sorte erkennen, um sie dann im Unterricht heraus zu ar-
beiten?

— Eignet sich der Text fur ein moglichst breites Spektrum
an Aufgaben und Folgeaktivitadten? Férdert er handlungs-
orientiertes Lernen?

Vorschlag eines vereinfachten
Fragenkatalogs zur lernerorientierten
Einschatzung authentischer

Hor- und Lesetexte

Liste B: fiir Schiiler

1. Eure Winsche und Interessen

— Interessiert euch der Text?

— Versteht ihr die Hauptaussagen des Textes?

— Bietet der Text neue und interessante Informationen?

2. Thema des Textes

— Ist das Thema fir euch wichtig?

— Zeigt der Text ein Stuck der kulturellen Vielfalt der
deutschsprachigen Lénder?

— Kann man Uber das Thema nachdenken und diskutie-
ren?

3. Schwierigkeit und Authentizitat des Textes
Ist der Text nicht zu lang? Gibt es nicht zu viele unbe-
kannte Vokabeln oder neue grammatikalische Struktu-
ren?

— Kennt ihr die Besonderheiten der Textsorte?

— Ist der Text klar strukturiert und deutlich in Abschnitte ge-
gliedert?

4. Didaktik-Methodik

— Welche Verstandnisschwierigkeiten sollten im Unterricht
behandelt werden?

—  Wie griindlich und genau wollt ihr den Text im Unterricht
behandeln?

— Missen weitere Informationen zum Thema des Textes
gegeben werden? Wenn ja, welche?

Folgende Méglichkeiten bieten sich fiir die Arbeit mit den
Fragenkatalogen im Deutschunterricht:

1. Mit Hilfe von Fragenkatalog A kann der Deutschlehrer
eine Einschitzung vornehmen, ob die von den Schiilern
(mit) ausgewahlten Texte fur die Lerngruppe geeignet
sind.

2. Mit Hilfe von Fragenkatalog B kénnen die Schiler in
arbeitsgleicher Gruppenarbeit und dann im Plenum ein-
schétzen, ob die von ihnen ausgewahlten Texte geeig-
net sind.

3. Die Schiller kénnen angeregt werden, selbst (auf der
Grundlage von Fragenkatalog B oder unabhéngig da-
von) eine Kriterienliste zu erstellen, mit deren Hilfe sie
anschlieRend die Eignung der von ihnen ausgewahlten
Texte einschéatzen.

Wir sind davon Uberzeugt, dass die Arbeit mit den von
uns vorgeschlagenen Fragenkatalogen sowie die Einbezie-
hung aktueller Internetquellen bei der Textbeschaffung so-
wohl von den Lehrenden als auch von den Schilern eine
Haltungs- und Rollenénderung, mehr Flexibilitdt sowie eine
positive Einstellung gegenutber offenen Formen der Textbe-
handlung im Klassenzimmer verlangen. Nach einer Phase
der kritischen Vorsicht bei ihrem schrittweisen Einsatz kén-
nen aber diese Fragenraster zu einem lerner- und prozess-
orientierten Unterricht beitragen, vorausgesetzt, die Text-
arbeit halt sich an ein paar wichtige Thesen zum Umgang
mit Texten in fremdsprachlicher Unterrichtspraxis (vgl. dazu
Adamczak-Krysztofowicz und Stork: ,Texte lernerorientiert
auswéhlen. Folgerungen aus einer quantitativen Studieren-
denbefragung fiir die Textauswahl und Textarbeit im universi-
tdren Fremdsprachenunterricht”, erscheint im Tagungsband
zur 35. FaDaF-Jahrestagung 2007 in Berlin, in Materialien
Deutsch als Fremdsprache 2008) und an die Interessen und
Bedurfnisse der Schiler.

HALLO DEUTSCHLEHRER!
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BEATA JAROSZWEWICZ

WSPOLAUTORKA REPETYTORIUM MATURALNEGO-DIREKT, TEACHER TRAINER

1 KONSULTANT METODYCZNY WYDAWNICTWA LEKTORKLETT.

ol [ERRRROE

»oprechen Sie Denglisch?” Wie konnen wir

im Deutschunterricht mit englischen Einfliissen umgehen?

b Sprache ist immer im Fluss, verdndert sich mit
Elne der Zeit. /.../ Neue Worter werden eingefiihrt,
andere scheiden aus oder verandern ihre urspriingliche Be-
deutung/.../. Etwa 4 000 englische Wérter beinhaltet die deut-
sche Sprache /.../ und Fakt ist, dass heute viele Anglizismen
nicht mehr wegzudenken sind. /.../” (gekdrzt und vereinfacht
aus www.hausarbeiten.de- Anglizismen) Direkt 3b S. 58.

Diese Tatsache war der Ausgangspunkt fiir das Treffen
von Deutschlehrerinnen wahrend des Workshops des Lek-
torKlett Verlags in Stettin anlasslich der 12. Deutschlehre-
rinnentagung.

Aus dieser Tatsache, die allen Teilnehmern klar ist, er-
geben sich sowohl Chancen als auch Gefahren fir den
Deutschunterricht. Der zunehmende Gebrauch englischer
Wérter in der deutschen Sprache beschaftigt deshalb viele
Deutschlehrerinnen.

Da immer mehr Schulerlnnen Englisch als Erst- oder
Zweitsprache erlernen, ist es selbstverstandlich leichter, mit
den Fremdw®ortern aus dem Englischen im Deutschunterricht
umzugehen. Andererseits tauchen dabei folgende Fragen
auf: Wie spricht man das aus? Welchen Artikel haben die
Substantive aus dem Englischen? Wie konjugiert man die
eingedeutschten Verben? SchlieRlich muss nicht jeder alle
englischen Fremdworter einfach verstehen.

Auf manche der Fragen versuchten wir wahrend des Tref-
fens einzugehen und anhand von Texten und Ubungen aus
Deutschlehrwerken von LektorKlett Lésungen fiir die Praxis
zu finden.

Die zur Analyse prasentierten Beispiele sind in zwei Grup-

pen einzuteilen:

|. Beispielaufgaben und praktische Hinweise fiir den
Deutschunterricht im Gymnasium mit folgenden Schwer-
punkten:

— Internationalismen

— Englische Einflisse im Bereich Medienwelt und ihre Aus-
sprache

— Deutsch nach Englisch

Il. Beispielaufgaben und praktische Hinweise fur den
Deutschunterricht an Oberschulen mit folgenden Schwer-
punkten:

— Denglischproblematik

— Englische Fremdwérter in der deutschen Sprache

— Anglizismen: Was bedeutet der Begriff?

Einige ausgewahlte Beispiele werden im Folgenden kurz
dargestellt und kommentiert.

l. Fiir den Deutschunterricht im Gymnasium
Beispiel aus:

Team Deutsch Band 1, Lektion 1 Hallo, wie geht's?
Zielgruppe: Anfanger

Kommentar: Den ersten Kontakt der Schiilerlnnen mit der
deutschen Sprache erleichtert eine Aufgabe, in der viele Inter-
nationalismen, darunter auch Anglizismen, vorkommen. Die
Schilerlnnen héren und I6sen im Arbeitsbuch , Team Deutsch’
Aufgabe 1a. Die Hortexte sind einfache Dialoge zu bestimm-
ten Situationen. Die Schulerinnen markieren jeweils eins
der gehdrten Worter. Das Losungswort lautet: Wie geht's?

Danach fragt der Lehrer: Welche Wérter verstehst du?
Ktore stowa z ¢wiczenia 1a rozumiesz? (Aufgabe 1b) Wie

heilen sie in deiner Sprache? Jak brzmig one w jezyku pol-
skim? (Aufgabe 1c).

f

€D weiche Worter verstehstduz  © Ka: 1
a a Hor die Situationen noch einmal. Welche Worter horst du? Markiere bitte,
Wystchaj nagrar jeszcze az. Kedre siowa usyszolesas? Zoznacz.

Beispiel aus:
Team Deutsch 2, Lektion 16 Meine Medienwelt
Zielgruppe:
Schiiler im zweiten Schuljahr
Kommentar: Das Ziel der prasentierten Ubung ist die kom-
plexe Wortschatzarbeit. Es werden Bedeutung, Grammatik
und Aussprache gelbt. Die Schilerlnnen ordnen die Medi-
en-Woérter aus dem Englischen in Ubung 14a drei Kategorien
zu: Fernsehen — Computer — anderes.
Der nachste Schritt in Ubung 14b lautet: Wie heiRen die
Woérter in deiner Sprache? Jak brzmig te wyrazy po polsku?
Zum Schluss wird die Aussprache getbt: Ubung 15
Sprechtraining
Sehr wichtig sind die Lernstrategien in Form von Lern-
tipps. Sie werden vom Strategieménnchen présentiert.

(DD engisch in den Medien  © K: Lektion 16
a Viele Medien-Worter kommen aus dem Englischen. Ordne zu.
W Wiele stow zwigzanych z mediomi pochodzi z jezyko angielskiego. Przyporzgdkuj podone wyrazy do
odpowiednich kategorii

eCastingshow © rComputer © e Comedyserie © downloaden ©
eSoap © sintemet © sQuiz © online © rPC © rStar © eTakshow ©
cHomepage © rCDPlayer © eCDROM o sufen © sModel o rlik o starten

b Wie heien die Worter in deiner Sprache?
Jak brzmig te wyrazy po polsku?

[ rAction(fim) © eDVD o eEMal © rfan o chaten © eSMS © }

AN

Pass auf!
das Handy jest
niemieckim siower.
W Po angieisku telefon
komorkowy brzmi:

D serechtraining: englische Worter im Deutschen
@ @ Hor die Worter in (Jbung 14 und sprich sie nach. Achte auf die Aussprache und den Wortakzent
bei den Buchstaben-Wortern, 2.8. die DVD (die De-Fou-De).
Stuchaj stow z éwiczenia 14 i powtarzaj. Zwréc uwage na wymowe i akcent w skrétowcach,
op. die DVD (die De~Fau-De).
b Lies die Worter laut (Nomen mit dem Artikef).

Beispiel aus:

Team Deutsch 1, Lektion 7 Hurra, ein Schulfest!
Zielgruppe: Anfanger

Kommentar: Die Ubung eignet sich sehr gut fur diejenigen
Schilerinnen, die auch am Englischunterricht teilnehmen.
Viele Schilerinnen haben Schwierigkeiten mit der Orthogra-
phie, da sie deutsche und englische Monatsnamen bezie-
hungsweise Zahlen verwechseln.

() Monatsnamen auf Deutsch

ige Feste
und Daten.

Wyszukaj niemieckie nazwy miesiecy | wpisz je da kalendarza. Wpisz tei nazwy najwazniejszych $wigt
wraz z datammi ich przypadanio.

Januar © Mai o December o Februar © May © April @ August ©
January © Mérz © September @ Juy © Oktober o February ©
November © |uli © Dezember © March © june o October o juni

y y y y y
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Il. Fiir den Deutschunterricht an Oberschulen

Praktische Hinweise mit folgenden Schwerpunkten:
Denglischproblematik

Englische Fremdworter in der deutschen Sprache.
Anglizismen: Was bedeutet der Begriff?

1

Beispiel aus:
Direkt 3b Lektion 24 Sprechen Sie Denglisch?
Zielgruppe: Fortgeschrittene Lerner
Kommentar: Prasentierte Wortschatziibung zu Fremdwor-
tern im Deutschen, schlieBt das Unterthema in Direkt 3b
— Meinungen zur Denglischproblematik.
Was bedeuten die Fremdworter aus dem Englischen?
Stellen sie eine Bedrohung fur die deutschen Wérter dar?
Das Ziel dabei ist es, sowohl die Bedeutung als auch die
Grammatik (Artikel) einzutiben und\den Wortschatz zu be-

reichern.
1 2 - B:e l:edmﬁlen deutschen Worter. .
——

1. cer Support a. das Ereigis, de Veranstaitung
2 cas Bike b das Lied
3. cas Equipment <. die Besprochung, de Sitzang

4. derTrack d. der Laden, das Geschat

5. das vent e. die Unterstizzung, die Hitle

6. der Song 1. dic Ausristung

7. das Recycling £ die Nachrichten, die Neuigkeiten

8. das Meeting . die Fah Fug:, Eitritskarte

5. die Power 1. die Wiederverwendung, die Wiederverwertung
10, der Shop . die Tendenz die Entwickiung

11 der Senvce k. die Spur, derTitel

12. gie News
13. derTrend
14, das Ticket

[[Eas
elf "I
Beispiel aus:

Direkt 3b Lektion 24 Sprechen Sie Denglisch?

Zielgruppe: Fortgeschrittene Lerner

Kommentar: Lektion 24 im Lehrwerk Direkt bietet zahlreiche
Texte, Aufgaben und Wortschatztibungen zur Denglischpro-
blematik.

Was unterscheidet solche Wérter im Deutschen wie Me-
ssage, shoppen, Onlinedienst oder Pullunder? Eine Antwort
auf diese Frage finden die Schulerinnen im Text: Wie viele
Sorten Denglisch gibt es?

Um praktisch die Unterschiede zwischen den Wértern
herausfinden zu kénnen, sollen die Schilerlnnen begleiten-
de Aufgabe l6sen.

1. die Kraft, e Starke
m. das Fahrrad
. der Dienst, die Dienstieistung

LEKTION p)j
11l. Wie viele Sorten Denglisch gibt es?

LESEN

16"

Ergieutsch, Denglisch, Amesanismen, i tip? Relaat ocer

Anglzismers was man fesistelt und

erslchen Viortshutz umerindert s Aoblemsele

verdeingen diese Worter ‘et namikch aut Englisch cefl phone
‘s0gar bestehende deutsche. Ein Wort ‘oder mobi

Airport ® shoppen ® Message
Kidnappen © recycetn & Job ® Shipeinlage
‘Showmaster & Event & Oldtimer © Koplershop % Telkshow
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Beispiel aus:

Direkt 3b Lektion 24 Sprechen Sie Denglisch? Blitzgrammatik
Zielgruppe: fortgeschrittene Lerner

Kommentar: In der Blitzgrammatik auf der letzen Seite jeder
Lektion finden die Lernenden aufer einem Grammatikiiber-
blick auch Lernstrategien zu bestimmten grammatischen
Phanomenen.

Hier: Lerntipp zu englischen Substantiven im Deutschen und
ihren Artikeln.

—

Rzeczowniki pochodzenia angielskiego

W jezyku niemieckim rzeczowniki obcego pochodzenia
podobnie jak wyrazy rodzime maja swoj rodzaj

i odmieniaja sie przez przypadki i liczby.

Wiele zapozyczer ma rodzaj nijaki, ale przy anglicyz-
mach niestety nie istnieje jedna zasada, ktora okresla,
jaki rodzaj przyjmie rzeczownik w jezyku niemieckim.
Dlatego tak wazne jest zapamietywanie rodzajnikéw

i koncowek liczby mnogiej przy rzeczownikach angiel-
skiego pochodzenia. Uczacym przychodzi to trudno,
czesto znajg juz bowiem znaczenie wyrazu.

derjob;-s" ¥ T U!as Bike, -s : 7 j
_derComputer,- | derService, s |
tiderShop,-s i o [ denSong, sty s by |
| diePower,- | dasEquipment-s
| die Message, -s | das Date, s VTG
_derSupport,e | dasMeeting-s |

Beispiel aus:

Repetytorium maturalne Direkt — poziom rozszerzony

Ziel: Vorbereitung auf das Abitur

Kommentar: In der begleitenden Ubung zum Horverstehen
kann man das Leseverstehen und auch den Wortschatz und
die Eigennamen zum Thema Internationale Organisationen/
Non- Profit-Organisationen Gben. Man kann dadurch engli-
sche Eigennamen eintiben, die internationale Bedeutung ha-
ben: Greenpeace, Amnesty International, der WWF (World
Wild Found For Nature).

i je przetiumacz. Dopasuj do nich nazwy organizacii.

o Nature)

che vk von Menschen, gegen Folter

g nach
Naturkatastrophen.
i anderem mit Pro-
blemen von Kindern wie: StraRienkinder, Kinderarbeiter oder Kindersoldaten.
die Rettung der

Walder und Meere)
«in

o W o oe

ttet 2 ich for den be Tierarten

ein.

Beispiel aus:

Repetytorium maturalne Direkt — poziom rozszerzony

Ziel: Vorbereitung auf das Abitur

Kommentar: Auf den Wortschatzlisten zu den 14 Themen-
kreisen in ,Repetytorium maturalne Direkt — poziom rozszer-
zony” finden die Schilerlnnen thematisch geordnete Wort-
schatzgruppen, darunter auch Anglizismen.

Als Beispiel: Zweiseitige Wortschatzliste zum Kapitel
Sport. Die Kategorie ,Menschen im Sport” beinhaltet neben
dem Wort ,die Mannschaft” auch das oft gebrauchte Wort
.das Team”.

Neben dem Wort ,der Trainer” ist auch das haufig ge-
brauchte und wichtige Wort ,der Coach” zu finden.

Menschen im Sport ~ Ludzie sportu

der Sportler,- sportowiec

die Sportlerin, -nen, sportsmenka

der Spieler,- gracz

die Mannschaft,-en zespdt, druzyna

das Team,-s team, zesp6t

der Schiedsrichter, - sedzia sportowy, arbiter

der Kampfrichter, - sedzia sportéw walki

der Trainer, - trener

der Coach, -es trener, selekcjoner

der Ski-, Reitlehrer, -  instruktor narciarstwa, jazdy konnej

Zum Abschluss des Seminars hatten die Teilnehmer Gele-
genheit, das Thema noch einmal zu reflektieren und sich mit
der Frage: ,Sprechen Sie Denglisch? Kénnen wir mit eng-
lischen Einflissen umgehen?” praktisch zu konfrontieren,
indem sie auf folgende Frage antworteten: Wie nennen Sie
die Entfernen- oder Loschtaste ,Delete” an ihrer Computer-
tastatur?

Die richtige Antwort finden Sie unter anderem im Cam-
bridge Advanced Learner’s Dictionary.

Viel Spal in Ihrer Schulpraxis.
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MARCIN URBAN

BERATER FUR METHODIK BEIM VERLAG BC EpUKACJA (CORNELSEN GRUPPE), HOCHSCHULLEHRER,
LEKTOR DER ROBERT BOSCH STIFTUNG, UBERSETZER, MARCIN.URBAN@BC.EDU.PL
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Englisch oder Deutsch - Qual der Wahl?

.Wer fremde Sprachen nicht kennt,
weifd nichts von seiner eigenen”

J. W. Goethe

I der letzten Zeit lassen sich sehr oft Stimmen seitens
n der polnischen Deutschlehrer vernehmen, dass das
Interesse an der deutschen Sprache und die allgemeine
Bereitschaft und Willigkeit in der polnischen Gesellschaft,
die Kenntnisse dieser Sprache zu erwerben, betrachtlich zu
Gunsten der englischen Sprache nachgelassen haben. Es
mag auf der einen Seite zutreffend sein, auf der anderen Sei-
te ist es aber spannend und interessant, dieser Entwicklung
auf den Grund zu gehen. Ist Uberhaupt eine solche gleich-
wertige Zusammenstellung der beiden Sprachen in Bezug
auf die sprachlichen Praferenzen der potenziellen Lerner zu
rechtfertigen? Stimmt es, dass die Lernenden sich den Kopf
an der Qual der Wahl zerbrechen: Englisch oder Deutsch?
Oder ist es nun vielmehr die Frage: Welche Sprache lerne
ich nach Englisch als zweite Fremdsprache?

Bei den zahlreichen Argumenten flr Englisch wird sehr
haufig behauptet, dass Englisch zur Weltsprache geworden
ist. Aus der Geschichte sind schon viele Beispiele fur Welt-
sprachen bekannt. Als Weltsprachen der Antike galten das
Babylonische, das Aramdische und das Griechische. Das
mit der Ausbreitung des R6mischen Reiches zur Weltspra-
che avancierte Lateinische behielt diesen Status als Kir-
chen-, Literatur- und juristische Sprache bis ins 17. Jahrhun-
dert. Bereits im frihen Mittelalter begann der Aufstieg des
Arabischen zur Weltsprache. Im Grunde hat der Besitz eines
grofden Kolonialreichs allen Kolonialmé&chten des 19. und 20.
Jahrhunderts den Aufstieg ihrer Nationalsprache zur Welt-
sprache garantiert, so dem Englischen, Spanischen, Por-
tugiesischen und Niederldndischen (Letzteres hat seine
Bedeutung als Weltsprache heute verloren). Das Russische
erlangte seine Bedeutung erst durch die Expansion Russ-
lands bis nach Ostasien; nach dem Zweiten Weltkrieg wurde
diese Bedeutung durch die Dominanz der Sowjetunion fir

die kommunistische Welt weiter etabliert. Das Franzdsische
erlangte im 17. Jahrhundert als Sprache der Diplomatie, des
Postwesens und des européischen Adels seine Bedeutung
als fuhrende Weltsprache. Das Deutsche war ab etwa 1860
fast neunzig Jahre lang die dominierende Weltsprache in
Wissenschaft und Kunst, verlor diesen Status dann durch
die Niederlage in den zwei Weltkriegen (nicht durch die
abnehmende Bedeutung der deutschen Wissenschaftler!).
Deutsch war auch bis zum Ersten Weltkrieg in den USA
sehr verbreitet (&hnlich wie heute Spanisch) und wichtige
Verkehrssprache in Ost- und Mitteleuropa. Wie man sehen
kann: Keine Sprache blieb bisher auf Dauer Weltsprache.

Wann haben wir es aber mit einer Weltsprache zu tun?
Entscheidend fur eine Weltsprache sind unter anderen sol-
che Faktoren wie die weltweite Verbreitung einer Sprache, d.
h. ihre Funktionsstarke, aber auch die Zahl der globalen An-
wendungsspharen im zwischenstaatlichen Verkehr, also ihre
politische Stérke, und das weltweite Erlernen einer Sprache.
Fir die Rolle einer Sprache miissen noch die numerische
Stérke (Zahl der Sprecher), die 6konomische Stérke (Brutto-
sozialprodukt aller Muttersprachler), Starke als Amtsspra-
che und Wissenschaftssprache in Betracht gezogen werden
(Mattusch, Hans-Jurgen, 1999:192).

Nicht alle 4000 bis 6000 auf der Erde existierenden
Sprachen haben eine weltweite Verbreitung. Nur circa 180
Sprachen werden von einer Million und mehr Menschen ge-
sprochen. Setzt man den Schwellenwert fir eine quantitati-
ve Ordnung héher an, und zwar bei 50 Millionen Sprechern,
bleiben nur noch 20 Sprachen Ubrig, gewissermalen die
»Top Twenty”. In der nachfolgenden Tabelle werden diese
20 quantitativ haufigsten Sprachen nach der Anzahl ihrer
Sprecher geordnet aufgefiihrt. In der zweiten Spalte wird zu-
satzlich die Sprachfamilie angegeben. Die dritte Spalte gibt
neben den Sprecherzahlen auch Hinweise auf die Verwen-
dung als Verkehrssprache.

Wie sieht das Problem der Sprachenvielfalt auf eu-
ropaischer Ebene aus? In Europa spricht man ,nur’ ca.
80 Sprachen, wobei in der Europaischen Union gegenwartig

TOP TWENTY die 20 quantitativ haufigsten Sprachen

| Platz | Sprache (in Klammern Sprachfamilie) Sprecherzahl (in Mio.) und Verwendung als Verkehrssprache

1 Chinesisch (Sinotibetisch)

2 Englisch (Indogermanisch)

3 Hindi/Urdu (Indogermanisch)

4 Spanisch (Indogermanisch)

5 . Arabisch (semitische Sprachen)

6 Indonesisch (austronesische Sprache) 190
7 Bengali (Indogermanisch) 185
8 Portugiesisch (Indogermanisch)

9 Russisch (Indogermanisch)

10 Japanisch (isolierte Sprache) 125
1 Deutsch (Indogermanisch)

12 Javanisch (austronesische Sprache) 72
13 Franzésisch (Indogermanisch)

14 Koreanisch (isolierte Sprache) 70
15 Marathi (Indogermanisch) 70
16 Vietnamesisch (Sinotibetisch)

ili7 Pandschabi (Indogermanisch) 64
18 Italienisch (Indogermanisch) 60
19 Telugu (drawidische Sprache) 60
20 Turkisch (Turksprache)

Uber eine Milliarde, dazu innerhalb Chinas 80-100 Mio. als Verkehrssprache
360 als Muttersprache, 250 als Zweit- (Amts)sprache bzw. Verkehrssprache
340 als Muttersprache, dazu als Verkehrssprache innerhalb Indiens

230 als Muttersprache, 20 als Verkehrssprache

195 als Muttersprache, 10-15 als Verkehrssprache

170 als Muttersprache, 10 als Verkehrssprache
130 als Muttersprache, 120-140 als Verkehrssprache
ca. 100 als Muttersprache, 10-20 als Verkehrssprache

70 als Muttersprache, etwa 30 als Verkehrssprache

ca. 65 als Muttersprache

ca. 50 als Muttersprache

(nach Mattusch, Hans-Jurgen, 1999: 96-101)
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23 Sprachen als gleichberechtigte Amtssprachen gelten: Da-
nisch, Deutsch, Englisch, Estnisch, Finnisch, Franzdsisch,
Griechisch, Italienisch, Lettisch, Litauisch, Maltesisch, Nie-
derlandisch, Polnisch, Portugiesisch, Schwedisch, Slowa-
kisch, Slowenisch, Spanisch, Tschechisch und Ungarisch,
und seit 1. Januar 2007 Bulgarisch, Rumanisch und Irisch.
Unter den Europadern herrscht aber eine eher geringe Be-
reitschaft, auch nur die Sprache des néchsten Nachbarn als
Fremdsprache zu erlernen. Bei der Wahl der zu erlernenden
Fremdsprache fallt die Entscheidung meistens fur das Eng-
lische, andere européische Sprachen drohen dagegen mehr
und mehr ins Hintertreffen zu geraten.

Hierzu ist der Aspekt der europaischen Einheitssprache
ansatzweise zu erwahnen, zu welcher in nahezu allen Berei-
chen des 6ffentlichen Lebens eben das Englische als interna-
tionale Verkehrssprache geworden ist und welcher in dieser
Funktion von keiner anderen Sprache auch und erst recht
nicht von Kunstsprachen wie dem Esperanto ernsthafte Kon-
kurrenz erwachsen kann. Diese Entwicklung ist auf vielerlei
Griunde zurickzufiihren; zuerst ist die weltweite Verbreitung
des Englischen als Muttersprache und auch als Amtsspra-
che, haufig als ,Zweitsprache” bezeichnet, zu nennen, dann
die Bereitschaft, das Englische als Verkehrssprache zu ver-
wenden und schlief3lich mussen die Spitzenpositionen in der
okonomischen Stérke und in der Wissenschaft, aber auch in
der politischen Starke Erwahnung finden. Dazu kommt noch
die Verbreitung der englischen Sprache in den Massenme-
dien. Dies alles trégt dazu bei, dass das Englische auch in
Europa zu einer allgemeinen Verkehrssprache werden und
so die Versténdigungsprobleme tber Sprachgrenzen hinweg
Uberwinden helfen konnte.

Dies bestatigt auch die zwischen dem 5. November und
7. Dezember 2005 der unter 28.694 Biirgerinnen und Bur-
gern in den 25 EU-Mitgliedstaaten sowie in Bulgarien, Ru-
manien, Kroatien und der Turkei durchgefihrte Eurobarome-
ter-Umfrage 64.3 zu ihren Erfahrungen und Einschatzungen
von Mehrsprachigkeit. Auf die Frage: ,Welche zwei Sprachen
sind lhrer Meinung nach fiir Ihre persénliche Entwicklung und
Ihre Karriere am ndiitzlichsten, abgesehen von Ihrer Mutter-
sprache?” konnten folgende Ergebnisse ermittelt werden:

Neue Mit- : Alte
gliedsstaaten Mitgliedsstaaten
der EU - der EU

Englisch 72% 68%
Franzosisch 5% 23%
Deutsch 48% 17%
Spanisch 2% 19%
Keine 13% 9%
Russisch 10% 2%

Quelle: Spezial-EUROBAROMETER 243 ,DIE EUROPAER
UND IHRE SPRACHEN"

Wie aus der obigen Tabelle zu ersehen ist, wird Englisch
von den Birgern sowohl in den neuen als auch in den alten
Mitgliedstaaten der EU als am nutzlichsten eingeschatzt. Bei
den Vorteilen von Franzosisch-, Deutsch-, Spanisch- und
Russischkenntnissen gibt es jedoch Unterschiede. Vor allem
Deutschwirdinden neueren EU-Mitgliedsstaaten deutlich star-
ker fur nutzlich gehalten. Franzésisch und Spanisch erhalten
dagegen mehr Unterstlitzung in den alten Mitgliedsstaaten.

Vorschldage zur Lésung
der Sprachproblematik
Angesichts der hohen Sprachenanzahl wurden mehrere
Lésungskonzepte zur Problematik der sprachlichen Vielfalt
entwickelt. Hans-Jirgen Mattusch fuihrt in seinem Buch , Viel-
Sprachigkeit: Fluch oder Segen fiir die Menschheit? Zu Fra-

1)

gen einer europdischen und globalen Fremdsprachenpolitik”

(1999) einige Lésungsbeispiele auf.

1. Eine Idee zur L&sung des Sprachenproblems war die
weltweite Etablierung einer Sprache, z. B. des Engli-
schen, als Lingua franca’ bzw. Verkehrssprache (neben
der Muttersprache). Problematisch ist jedoch bei dieser
L&sung, dass bei einer Vorrangstellung des Englischen
durch die sprachliche Bevorzugung der englischspra-
chigen Lander gegeniber den nichtenglischsprachigen
automatisch der Widerstand der letzteren hervorgerufen
wirde. Die Hegemonie jeder anderen Sprache in Europa
wiirde analoge Wirkungen erzielen.

2. Die nachste Lésungsvariante sah den Einsatz von tech-
nischen Hilfsmitteln, wie z. B. automatische Sprach-
libersetzung vor. Computer, Ubersetzungsmaschinen und
Datenbanken usw. sind heute tatséchlich eine wertvolle
Unterstiitzung bei der Bewaltigung von Sprachproblemen.
Aber sie werden immer nur eine Hilfsrolle spielen kénnen,
da sie die vielschichtigen semantischen Fragen einer
Sprache nur begrenzt entscheiden und I16sen kénnen.

3. Eine andere Mdglichkeit sah man in der Verwendung
einer kiinstlich geschaffenen, so genannten Plan-
sprache, wie z. B. Esperanto, als Lingua franca. Die-
se Ldsungsvariante wird allerdings von vielen Wissen-
schaftlern fiir die nahe Zukunft fur unrealistisch gehalten,
weil sie — abgesehen vom verbreiteten Misstrauen gegen
eine Plansprache — eine grundlegende Neustrukturie-
rung des Fremdsprachenunterrichts in Europa und damit
verknilpft hohe finanzielle Ausgaben zur Folge hatte.

4. Die Idee, die in der Europaischen Union letzten Endes
durchgesetzt wurde, versucht die Sprachenproblematik
durch Mehrsprachigkeit zu I6sen. In dieser L&sung geht
man von einer gleichberechtigten Anerkennung der Na-
tionalsprachen aller Mitgliedslander aus. In sehr einge-
schrankter Form lauft dieser Lésungsvorschlag auf das
Erlernen von zwei Fremdsprachen hinaus, von denen
die eine Sprache Englisch sein sollte und die zweite eine
nach beruflichen und privaten Interessen ausgewahlte,
optional die Sprache des Nachbarlandes. Die L&sung hat
aber auch ihre Schattenseiten: Da die Aneignung von
Fremdsprachen Mihe, Zeit und Geld kostet, auch eine
gewisse Neigung zum Fremdsprachenlernen erfordert,
wird wohl immer nur eine Minderheit von Menschen Uber
gute Kenntnisse in mehreren Sprachen verfligen.

Die Ansatze der Mehrsprachigkeit sind nicht ohne Aus-
wirkungen fur Verlage und Autoren von Lehrbichern fur
Fremdsprachen geblieben. ,Englisch ist ein Muss, Deutsch
ist ein Plus” — lautet beispielsweise das Motto eines im vom
Cornelsen Verlag entwickelten Lehrwerks fur Deutsch als
Fremdsprache. Die Mehrzahl der Lernenden hat namlich
vor dem Deutschen mindestens eine, oftmals auch mehrere
Fremdsprachen erlernt. Als Teil des individuellen Sprachlern-
prozesses steht das Deutschlernen in der Gegenwart einer-
seits in Verbindung zu den in der Vergangenheit erlernten
Fremdsprachen, andererseits eréffnet es eine Verbindung zu
weiteren, in Zukunft zu erlernenden Fremdsprachen. Auf den
Sprachlernprozess in der Vergangenheit bezogen heifdt das:
Beim Erlernen der ersten Fremdsprache haben die Lernen-
den Strategien und Kenntnisse erworben und Sprachlerner-
fahrungen gesammelt, die hilfreich beim Erlernen weiterer
Fremdsprachen sein kénnen. Als Lehrerin soll man diese
vorhandenen Erfahrungen thematisieren und nutzen. Der
bewusste Zugriff auf bereits bestehende Strukturen und den
Wortschatz einer vorher gelernten Sprache tragt nicht nur zur
Lerndkonomie bei, er férdert auch den Spald und das Interes-
se an der Entdeckung sprachlicher Phanomene.

Als internationales Lehrwerk berucksichtigt studio d
unterschiedliche Aspekte der Mehrsprachigkeit. Es werden

Lingua franca, [italienisch, eigentlich »fréankische Sprache«]im Hochmittelalter entstandene Behelfssprache im Mittelmeerraum, aus romanischem

(meist italienischem), mit arabischen Elementen vermischtem Wortschatz; danach allgemeine Bezeichnung fiir Verkehrssprache eines gréReren

mehrsprachigen Raumes, z. B. Englisch.

HALLO DEUTSCHLEHRER!
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dort gezielt Worter verwendet, die von vielen Sprachen als
Internationalismen (siehe Abbildung) gut zu verstehen sind,
um Vorkenntnisse im Bereich des Wortschatzes zu aktivieren
und zu nutzen. Weil der Alltag in den deutschsprachigen Lan-
dern multikulturell gepréagt ist, lernen die Lernenden im Video
zu studio d auch nicht muttersprachliche Deutschsprecher/
innen kennen. Diese Tendenz wird mit Sicherheit kinftig in
vielen Lehrbuchern verstérkt auftreten.

4 Internationale Worter

Gehnelllenen. Hier vind zehin Worter.
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Die folgenden Worte von Miquel Siguan kénnen an dieser
Stelle als abschlieRende Schlussfolgerung des vorliegenden
Beitrags zur Rechtfertigung des Prinzips der Mehrsprachig-
keit mit Blick auf die Zukunft der Sprachenvielfalt Europas
zitiert werden: ,Es kann kein Zweifel dartiber bestehen, dass
Europa nur auf einem Fundament der Verschiedenheit und
des Respekts gegenuber dieser sprachlichen und kulturellen
Vielfalt aufgebaut werden kann (...). Erst wenn die Schiiler
von heute und die europaischen Burger von morgen ihre na-
tionale Geschichte als Teil der gemeinsamen européischen

Geschichte erfahren und in ihrer Schulzeit lernen, dass ihre
nationale Identitat zu ihrem Status als européaische Biirger
erganzend hinzutritt, kann man von einem Fortschreiten in
Richtung auf ein geeintes und gleichzeitig vielfaltiges Europa
hin sprechen, ein Europa, in dem die Vielzahl der Sprachen
kein Hindernis fur die Gemeinschaft darstellt.” (Siguan, Mi-
quel; 2001:185)

Literatur:

— Ahrens, Rudiger (Hg.).(2003): Européische Sprachenpo-
litiklEuropean Language Policy, Heidelberg

— Ehlich, Konrad Hochsprachen in Europa: Entstehung,
Geltung, Zukunft; Akten zweier Tagungen in Miinchen,
2./3. Dezember 1998 und Bad Homburg v.d.H., 18. — 20.
November 1999 / Konrad Ehlich... Hg. — Freiburg im
Breisgau: Fillibach, 2001.

— Ehlich, Konrad; Schubert, Venanz; Stickel, Gerhard:
Sprachen und Sprachenpolitik in Europa / Konrad Ehlich;
Venanz Schubert (Hg.).(2002) Mit Beitr. von Gerhard
Stickel... — Tubingen. Stauffenburg

— Europaische Kommission 2006: Eurobarometer Spezial
Nr. 243: Europeans and their Languages, http://ec.europa.
eu/public_opinion/archives/ebs/ebs 243 2n.pdf

— Hentschel, Gerd (Hg.) (1997): Uber Muttersprachen und
Vaterldnder: zur Entwicklung von Standardsprachen und
Nationen in Europa Frankfurt am Main. Lang

— Hoberg, Rudolf (Hg.). (2002): Deutsch — Englisch — Euro-
pdisch. Impulse ftir eine neue Sprachpolitik. Dudenverlag

— Janich, Nina; Greule, Albrecht. (Hg.). (2002): Sprachkul-
turen in Europa. Ein internationales Handbuch. Tubin-
gen. Narr

— Mattusch, Hans-Jurgen (1999): Vielsprachigkeit: Fluch
oder Segen flir die Menschheit? Zu Fragen einer europé-
ischen und globalen Fremdsprachenpolitik. Frankfurt am
Main. Peter Lang GmbH Europaischer Verlag der Wis-
senschaften

— Mazur, Jan (red.) (1999): Polityka jezykowa na przetomie
tysigcleci, Lublin

— Siguan, Miquel (2001): Die Sprachen im vereinten Euro-
pa. Aus dem Spanischen Ubersetzt von Silvia Belmonte.
Tubingen. Stauffenburg

- Witt, Jérg (2001): Wohin steuern die Sprachen Europas?
Probleme der EU-Sprachpolitik. Tibingen. Stauffenburg
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Die Gymnasialpriifung im Fach Deutsch.
Prinzipien und Testaufgabenbeispiele

1. Grundlagen und Prinzipien
Fremdsprachenkompetenz gehért heute im offenen Europa
zu den unentbehrlichen Fahigkeiten. Das ist der Grund dafr,
im Schuljahr 2008/ 2009 den dritten Teil der Gymnasialprii-
fung einzufiihren.

Die Prifung in einer Fremdsprache, die in der dritten Klas-
se Gymnasium abgelegt wird, wurde mit der Verordnung des
Bildungsministers vom 21. Mérz 2001 zu den Bedingungen
und der Art und Weise der Bewertung, der Klassifikation und
derVersetzung der Schiler und Hérer sowie zur Durchfiihrung
von Priifungen und Testen in éffentlichen Schulen geregelt.

Die Schiiler schreiben die Prufung in der Fremdsprache,
die in der Schule als Pflichtfremdsprache unterrichtet wurde
(mindestens 3 Stunden in der Woche).

Die neue Prufung pruft die elementare Sprachverwen-
dung, das Niveau wurde also gemaR der Skala des Gemein-
samen Européischen Referenzrahmens fiir Sprachen als A2
eingestuft.

Das Informationsbulletin, das im August 2007 veroffent-
licht wurde, enthélt die wichtigsten Informationen tber die-
se Priifung und die Prufungsstandards. Es wurden drei Be-
reiche festgelegt, in denen die sprachliche Kompetenz der
Gymnasiasten gepriift werden soll.

En

HERBSTAUSGABE 2008 (27)




Die Prufung dauert 90 Minuten und umfasst sowohl re-
zeptive Sprachfertigkeiten wie Horverstehen (10 Punkte) und
Leseverstehen (20 Punkte) als auch Interaktion und Sprach-
mittlung (20 Punkte), die in der neuesten Didaktik als kombi-
nierte Sprachfertigkeiten bezeichnet werden.

Die Prufung sollte also den Grad der Beherrschung der
kommunikativen Fé&higkeiten feststellen, die in der ersten
Lernphase am wichtigsten sind. Die Prifungsaufgaben soll-
ten realistisch sein, das heifdt, sie sollten auf Texten basie-
ren, denen junge Menschen im Alltag begegnen kénnen.
Also auch wenn die Schiler nur fur die Prifung” unterrichtet
werden (was manchmal der Fall ist), kann das fur sie von
Nutzen sein.

Die Sprachfertigkeiten sollen mit Hilfe geschlossener und
offener Aufgaben gepruft werden, wobei die offenen Aufga-
ben auf Aufgaben mit einer Licke und Aufgaben mit einer
kurzen Antwort begrenzt sind. Die Texte und Aufgaben sind
kurz und vielfaltig, hoffentlich werden sie von den Gymna-
siasten als schulerfreundlich empfunden.

2. Struktur des Priifungsbogens

Der Prufungsbogen besteht aus drei Teilen, die die oben
genannten Prifungsbereiche testen. Im Probelauf der Pri-
fung, der im Friihling 2008 an den ausgewahlten Gymnasien
durchgefuhrt wurde, konnten die Lernenden folgende Punkt-
zahl erreichen:

Der 1. Teil

Horverstehen: 10 Punkte verteilt auf drei Testaufgaben

Der 2. Teil

Sprachliches Reagieren: 20 Punkte verteilt auf funf Testauf-
gaben

Der 3. Teil

Leseverstehen: 20 Punkte verteilt auf funf Aufgaben

In dem Artikel méchten wir Beispiele fur die Testaufga-
ben prasentieren, die nach dem Vorbild der Probepriifung
in Deutsch konzipiert und in der Publikation DACHfenster.
Przyktadowe arkusze egzaminacyjne verdffentlicht wurden.
Wir haben uns entschieden, ausgewahlte Testaufgaben aus
den zwei Testbereichen der Prifung zu prasentieren: Test-
aufgaben zum Hoérverstehen und zum ,Sprachlichen Reagie-
ren”. Wir verzichten auf die Aufgaben zum Leseverstehen,
weil diese in groRem Male den Testaufgaben entsprechen,
die Lehrenden und Lernenden bekannt sind, weil sie in den
Lehrwerken fir diese Stufe sehr oft vorkommen.

3. Testaufgaben zum Hérverstehen

In diesem Prifungsteil befinden sich alle Aufgabenstellungen
(auf Polnisch), Texte (jeweils zweimal) und Zeit zur Lésung
der Aufgabe auf einer CD. Der Lernende soll 3 Aufgaben 16-
sen, die alle drei Testziele prifen: globales HV, Erkennen des
situativen Kontextes und selektives HV.

€. Zadanle 1. (3 pk)
Ktora osoba z ilustracji opowiada o sobie? Postuchaj dwukrotnie trzech wypowiedz i zaznacz
odpowiednig literg (A, Blub C) w tabeli. Za kazde poprawne mzwlqzmlvo(rzymml punkt.

ABBILDUNG 1

Diese Aufgabe (Abb.1) testet globales HV, also soll der
Lernende das Hauptthema des gehdrten Textes erkennen.
Hier wurde die geschlossene Technik der Mehrwahlantwor-
ten angewandt. Der Lernende soll drei Dialoge héren, das
Thema des jeweiligen Dialogs erkennen und zu jedem Text
das passende Bild aus drei vorgegebenen Bildern (A. — C.)
auswahlen. Die maximale Punktzahl betragt 3 Punkte.

|Zadanie 1. (3 pkt)

Gdzie odbywaja si¢ te y? Posli ie trzech dialogs (11 13)|wp{sz
wlasciwg odpowiedz. Uwaga! Jodno mmgwe zoc(nto podane dudlﬂ(owo i nie pasuje do
zadnej y. Za kazde p

Wo passiert das?
A beim Arzt

B. in der Apotheke 1L 12, 1.3,
C. im Krankenhaus
D. im Wartezimmer

ABBILDUNG 2

In dieser Aufgabe (Abb. 2) wird das Erkennen des situa-
tiven Kontextes getestet. Die Lernenden sollen drei Dialo-
ge héren und erkennen, wo jeder Dialog durchgefihrt wird.
Dann sollen sie die Antworten, die zur Wahl stehen (A. - D.),
den Dialogen (1.1. — 1.3.) richtig zuordnen. Als Prinzip gilt,
dass in jeder Zuordnungsaufgabe ein oder zwei zuséatzliche
Distraktoren erscheinen.

Zadanle 2. (3 pkl)

Z:pozmi si@ z treécig zadania,
2Za kazde

Komunikat 1.

Achtung, Achrung! Passagiere auf dem Bahnsteig 31

Auf dem Bahnsteig fihrt der ICE nach Berlin durch. Der Zug hil nichr an. Bitte nicht
{2.1.)

Komunikat 2.
Achrung! Der IC nach Minchen iiber Frankfurtam Main und Ulm steht am
22) - . PlanmaBige Abfahrt 1343 Uhr.

Komunikat 3.

Achrung, Achcung! Der IR 2345 nach Stewin kommomic (2.3.) Verspitung.

ABBILDUNG 3

In dieser Aufgabe (Abb. 3) geht es um ein suchendes Ho-
ren. Der Lernende soll Licken im Text mit den Informationen
aus drei Bahnhofsansagen fillen. Die Aufgabe ist halboffen,
der Lernende soll selbst die fehlenden Informationen eintra-
gen (maximal 3 Punkte).

Weil in der Aufgabe nur HV gepriift ist, darf der Lernende
orthographische Fehler machen. Die Lehrenden sollen ihre
Schuler darauf hinweisen, aber konsequent keine Fehler die-
ser Art in die Beurteilung einbeziehen.

4. Testaufgaben zur Interaktion
und zur Sprachmittlung

In diesem Teil werden interaktive Fahigkeiten der Ler-
nenden und die Fahigkeit, Inhalte aus einer Sprache in eine
andere zu vermitteln, Gberprift. Der Lernende soll seine
Gesprachskompetenz beweisen. Diese Kompetenz wird in
dieser Prufung nur durch rezeptive und schriftliche Aufgaben
getestet. Im Probelauf der Priifung gab es funf Aufgaben, die
dieses Ziel verfolgten. Unten prasentieren wir Beispiele fur
Testaufgaben zu diesem Prifungsteil.

Zadanle 4. (4 pkt)

Uslyszysz dwukrotnie pytania (4.1. - 4.4.). Dopasuj wlasciwq reakcje (A - E) do uslyszanego
pytania. Uwaga! Jedna reakcja zostala podana dodatkowo i nie pasuje do zadnego pytania.
Za kazde poprawne rozwigzanie otrzymasz 1 punkt.

A Zweimal im Monat.
B. In 20 Minuten.

€. Einmal Schilleraarit. 41 $2. 4% 44,
D. 15 Minuten zu FuB.
E. Erwa zwei Stunden.

ABBILDUNG 4

Diese Aufgabe (Abb. 4) gehort teilweise zum HV-Teil und
wird deshalb als letzte auf der CD préasentiert. Ziel der Auf-
gabe ist aber, sprachlich richtig in einer gehérten Situation
zu reagieren. Der Lernende soll die entsprechenden Rede-
wendungen erkennen und in der Kommunikationssituation

HALLO DEUTSCHLEHRER!
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anwenden. In diesem Fall geht es um das richtige Erfragen
und Angeben von Informationen.

In der dargestellten geschlossenen Aufgabe soll der Ler-
nende zweimal vier Fragen héren und zu jeder Frage eine
der vorgegebenen Antworten zuordnen. Eine Frage wurde
zusétzlich angegeben. Fir diese Aufgabe kann der Lernende
4 Punkte bekommen.

Zadanle 6. (4 pkt)

Cop w tych sy jach? Wybierz wiasciwg reakcje, zakreélajac literg A, B, lub C.
Za kazde pop e i i y 1 punkt.

6.3. Pytasz kolege, kim chee zostac.
A. Was willst du werden?
B. Wie michtest du sein?
C. Kannst du bleiben?

6.1. Upewniasz sig, czy mozna tu parkowaé.
A. Ist der Parkplacz in der Nahe?
B. Darf man hier parken?
C. M&chrest du hier parken?

6.4. Prosisz o podanie diugopisu.
A. Nimm bitte meinen Kuli!
B. Kauf mir bitte einen Kulil
C. Gib mir bitte meinen Kuli!

6.2, Pytasz o drogg do hotelu.
A. Enwchuldigung, gibt es hier freie Zimmer?
B. Entschuldigung ist das Horel in der Mozartstralle?
C. Enwschuldigung, wie komme ich zum Hotel?

Zadanle 5. (4 pkt)

Wybierz wlasciwg reakcje, zakreslajac literg A, B lub C. Za kazde pop r
otrzymasz 1 punkt.

5.3. Warum kann Fabian nicht kommen?
A, Dass er keine Zeit hat.
B. Weil er krank ist.
C. Aber er gehe ins Kino.

5.1. Wann rufst du die Oma an?
A. Ich rufe sie noch heure an.
B. Ich rufe ihn morgen an.
C. Ich machre es am Wochenende anrufen

5.2. Womit fihrst du in die Ferien?
A. Mitden Eltern.
B. Mitdem Zug.
C. Ins Gebirge.

5.4. Hast du Stephans Fahrrad gesehen?
A, Ja, ihr Fahrrad ist fantastsch.
B. Ja, ever Fahrrad ist sehr alt.
C. Ja, sein Fahrrad ist tever.

Die Aufgabe (Abb. 5) hat dasselbe Testziel wie die vorige
Aufgabe, priift es aber in Form eines Dialogs, den die Ler-
nenden mit den vorgegebenen Aussagen ergdnzen sollen.
(maximale Punktzahl 5 Punkte). Eine Aussage wird, wie im-
mer, zusétzlich angegeben.

Zadanle 5. (4 pkt)

Wybierz wlasciwq reakcje, zakreslajac literg A, B lub C. Za kazde poprawne rozwiazanie
otrzymasz 1 punkt.

5.3. Warum kann Fabian nicht kommen?
A. Dass er keine Zeit hat
B. Weil er krank ist.
C. Aber er geht ins Kino.

5.1. Wann rufst du die Oma an?
A. Ich rufe sie noch heute an.
B. Ich rufe ihn morgen an.
C. Ich méchre es am Wochenende anrufen.

5.2. Womit fiihrst du in die Ferien?
A, Mitden Eltern.
B. Mitdem Zug.
C. Ins Gebirge.

5.4. Hast du Stephans Fahrrad gesehen?
A, la, ihr Fahrrad ist fantastisch.
B. Ja, euer Fahrrad ist sehr alt.
C. Ja, sein Fahrrad ist tever.

Zadanie 7. (4 pkt)
Uzupelnij odpowiedz Katrin na e-mail kolezanki. Wpisz w luki (7.1. - 7.4.) brakujace wyrazy.
Za kazde igzani Y 1 punkt.

@ |
o [
L

rau 1= @ am

GruR dich, Katrin, wie geht's?

Am 5. Juli feiere ich meinen Geburtstag. Ich werde 16! Ich lade dich herzlich zu
mir ein. Die Party fangt um 17.00 Uhr an.

Ich warte auf dich!

Deine Tanja
T
@ [
P
rxu o m
|
{ Liebe Tanja,
| ich danke dir herzlich 7.1y die Einladung. Es tut mir sehr leid,
| aberich(72y _____ nichtzu dir kommen. Anfang Juli fliege ich zu
einem internationalen Jugendcamp auf Sardinien. Ich hoffe aber,
t (7.3 wiruns Ende Juni in Berlin treffen. Wie geht es deinem
Freund? Grif (7.4) ______ __herzlich von mirt
Viele liebe Grisse
Deine Katrin
!

In diesen Aufgaben wird die Kompetenz des Erkennens
und Anwendens grammatisch-lexikalischer Strukturen gete-
stet. Wir prasentieren zwei verschiedene Testaufgaben, die
in der Prifung zu diesem Testziel erscheinen kénnten. In der
ersten dargestellten geschlossenen Aufgabe (Abb. 6) soll der
Lernende eine der vorgegebenen Aussagen (A. — C.) aus-
wahlen, die zum Kontext passt. In der zweiten Aufgabe (Abb.
7) soll der Lernende selbst, dem Text entsprechend, die Liik-
ken fullen. Diese Aufgaben verfolgen das Ziel, die gramma-
tisch-lexikalische Kompetenz zu kontrollieren, deshalb darf
der Lernende keinen Fehler begehen. Darauf muss man im
Unterricht hinweisen. Fir beide Aufgaben kann der Lernende
jeweils 4 Punkte bekommen.

Zadanle 8. (4 pK))
Przyjrzyj sig fotografii. Odpowiedz po niemiecku na pytania 8.1. - 8.2. Udziel odpowiedzi
inymi zdaniami. Za k dpowiedz 2 punkty.

peinymi Za kazda poprawng

8.1. Welche Aufgabe haben die Jungen?

8.2. Wie kannst du noch die Umwelt schii zen?

Beide Aufgaben testen die Fahigkeit der Sprachmittlung.
Die Lernenden sollen die Inhalte aus dem Polnischen ins
Deutsche vermitteln (Abb. 8) oder die bildlich dargestellten
Inhalte in der Fremdsprache ausdriicken (Abb. 9). In der er-
sten geschlossenen Aufgabe sollen die Lernenden eine der
vorgegebenen Aussagen auswéahlen, die zu der Situations-
beschreibung passt — maximal 4 Punkte. In der zweiten Auf-
gabe sollen die Schuler zwei Fragen beantworten, wofur sie
4 Punkte bekommen kdnnen: 2 Punkte fir inhaltliche und 2
Punkte flr sprachliche Korrektheit.

Vor der neuen Gymnasialpriifung, wie vor jeder neuen
Prifungsform, sollte man als Lehrende Zusatzmaterialien im
Unterricht anwenden, die die Lernenden tber die Form und
den Inhalt der Prifung gut informieren.

Eine gute Lésung ware es, Unterrichtsmaterialien anzu-
wenden, die die Lernenden mit dem 3. Teil der Gymnasialpri-
fung vertraut machen: dazu zéhlen das Informationsbulletin
(Informator) (www.cke.edu.pl) und Beispiele fur die Pru-
fungsboégen mit dem Lésungsteil und Bewertungskriterien.
Diese kénnten die Deutschunterrichtenden in der Publikation
finden, die in dem Artikel ausfiihrlich zitiert wurde.

Im Oktober 2008 werden die Schiiler die Chance haben,
sich mit der neuen Priifungsform vertraut zu machen — in der
offiziellen Probepriifung. Hoffentlich wird sie die Schiler zum
Fremdsprachenlernen motivieren.

Bibliografia

— Informator o egzaminie gimnazjalnym z jezyka niemiek-
kiego przeprowadzanym od roku szkolnego 2008/2009.
CKE Warszawa 2007

— Reymont, E.; Sibiga, A.; Jezierska-Wiejak, M. DACHfen-
ster. Przyktadowe arkusze egzaminacyjne. Wydawnictwo
Szkolne PWN, Warszawa 2008
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MAGDALENA OBERGFELL

Gimnazjum

Jezyk niemiecki

Testy gimnazjalne

MONIKA CHADEJA-TOMASZEWSKA

D Thema unseres Workshops bei der Tagung des
aS Deutschlehrerverbands in Szczecin war die ef-
fektive Prufungsvorbereitung. Dabei wurden die Neuerschei-
nungen bei Langenscheidt zur Vorbereitung auf die FIT/KID-
Prifung, die Gymnasialpriifung sowie die Abiturpriifung
vorgestellt.

Den Hauptschwerpunkt des Workshops bildete die Gym-
nasialprifung. Unser Ziel war es, den Teilnehmerinnen und
Teilnehmern dieses neue und deswegen noch relativ unbe-
kannte Prufungsformat anhand der Publikation Testy gim-
nazjalne naherzubringen.

Es erscheint uns besonders wichtig, den Schiilern die
Angst vor der Priifung zu nehmen und ihr Vertrauen in das
eigene Sprachkénnen zu férdern und zu bestarken. Aus die-
sem Grund auch die positive Botschaft in der Einleitung: ,Du
schaffst es!” Da die Prifung auRerdem ganz neu ist und noch
dazu am dritten und damit letzten Tag der Priifungsphase
stattfindet, ist es besonders wichtig, die Schiiler gut auf die-
sen Stress vorzubereiten.

Und das ist nur méglich, wenn die Schiiler rechtzeitig
und regelméaRig mit dem neuen Format der Priifung bekannt
und vertraut gemacht werden. Aus diesem Grund wurden im
ersten Kapitel von Testy gimnazjalne die wichtigsten Infor-
mationen zur Prifung, die dem Informator gimnazjainy ent-

REDAKTION BEI LANGENSCHEIDT PoLskA, DEUTSCHLEHRERIN

BILDUNGSVERTRETUNG BEI LANGENSCHEIDT PoLska, DEUTSCHLEHRERIN

Priifungsvorbereitung
mit Langenscheidt Polska

nommen wurden, klar und verstandlich auf wenigen Seiten

zusammengefasst. Hier findet man Informationen zu den

folgenden Punkten:

— allgemeine Informationen zur Priifung,

— Standards der Priifungsanforderungen (standardy
wymagan egzaminacyjnych) innerhalb der drei Kern-
bereiche der Prifung (Horverstehen, Leseverstehen,
sprachliches Reagieren),

— Themenbereiche,

— lexikalisch-grammatische Strukturen.

Den zweiten Teil des Buches bildet die Prasentation von
zehn Trainingstests mit einem Lésungsschliissel. Die Tests
koénnen unabhangig vom Lehrwerk problemlos zur Prifungs-
vorbereitung im Unterricht eingesetzt werden. Der Haupt-
vorteil der Publikation ist die Anpassung der Priifung an den
45-minutigen Unterricht.

Der Publikation liegt eine Audio-CD bei, die Aufnahmen
flr den Teil Horverstehen enthalt.

Eine gut bestandene Prifung ist fiir unsere Schiler eine
klare positive Riickmeldung tiber den Grad der Sprachbe-
herrschung und motiviert dadurch zum Weiterlernen. Und fiir
uns Lehrer ist es eine objektive Méglichkeit, unsere berufli-
chen Erfolge transparent zu machen. Und genau dabei soll
Ihnen unser Buch Testy gimnazjalne helfen. Denn auch Sie
schaffen es gut!

HALLO DEUTSCHLEHRER!
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THOMAS HOLZMANN

UND UNTERRICHTET DAF SEIT 12 JAHREN.

R |

LEITER DES OSTERREICH-INSTITUTS POLSKA MIT FILIALEN IN KRrAKAU, WARSCHAU UND WROCLAW. IsT SELBST OSD PRUFER

Die Priifungen des Osterreichischen

Sprachdiplom Deutsch auf dem Niveau A1 und A2

Der Text basiert auf Informationsmaterialien der OSD Zentrale in Wien.

D Osterreichische Sprachdiplom Deutsch (OSD)
aS ist ein staatlich anerkanntes Prifungssystem fiir
Deutsch als Fremd- und Zweitsprache.

Die Prufungen des OSD entsprechen internationalen
Rahmenrichtlinien und sind als Nachweis von Deutschkennt-
nissen bekannt und von internationaler Bedeutung. Als er-
folgreiches und richtungweisendes Sprachenprojekt ist das
OSD Preistrager des ,Europaischen Siegels fiir innovative
Spracheninitiativen”.

Alle OSD-Priifungen sind kommunikativ ausgerichtet: Sie
Uberpriifen in erster Linie die sprachliche und kommunikative
Handlungsfahigkeit im Hinblick auf reale Verwendungssitua-
tionen der deutschen Sprache. Sie sind kursunabhangig und
werden nach einheitlichen MaRstédben durchgefiihrt und be-
wertet. Das OSD geht von einer plurizentrischen Sprachauf-
fassung aus: Die Standardvarietaten der deutschsprachigen
Lander Deutschland, Osterreich und der Schweiz werden
berucksichtigt.

Die Prifungen orientieren sich an den Niveaubeschrei-
bungen des ,Gemeinsamen Europaischen Referenzrah-
mens”.

In Polen gibt es in folgenden Stadten Prifungszentren:
Krakéw, to6dz, Nowy Targ, Poznan, Trojmiasto, Szczecin,
Warszawa und Wroctaw.

Die Priifungen bauen
auf folgenden Grundprinzipien auf:

1. Bezug zur Realitét:

Texte und Aufgabenstellungen sind so weit wie méglich
authentisch und an reale Verwendungssituationen ange-
passt. Die Auswahl der Situationen, in denen Sprachhandlun-
gen stattfinden, ist relevant und représentativ. Dies beinhaltet
nicht nur die Authentizitat von Texten und Aufgabenstellun-
gen, sondern auch ihre situative Einbettung.

2. Testformate:

Die Aufgabenstellungen sollen die Fahigkeiten der Kan-
didatinnen und Kandidaten mdéglichst direkt widerspiegeln.
Wird beispielsweise die Horverstehenskompetenz tiberpriift,
so soll das Ergebnis nicht durch eine Aufgabenstellung ver-
falscht werden, die von der jeweiligen Person gleichzeitig
ein hohes Mal} an Schreibfertigkeit, Ged&chtnisleistung oder
mundlicher Produktion verlangt. Umgekehrt kénnen anhand
von Multiple-Choice-Aufgaben kaum giiltige Aussagen tiber
die produktiven Fertigkeiten Sprechen und Schreiben ge-
macht werden. In diesen Féllen wird zu offeneren Aufgaben-
formen gegriffen.

3. Uberpriifungsdominen:

Um ein méglichst umfassendes und differenziertes Bild
von der Sprachkompetenz einer Person zu erhalten, wird
die Sprachkompetenz in einzelne Teilbereiche aufgeteilt.
Das OSD unterscheidet hier zwischen den kommunikativen
Fertigkeiten im Einzelnen (Leseverstehen, Hoérverstehen,
Schreiben, Sprechen) und den kommunikativen Fertigkeiten
in ihrer Kombination (zum Beispiel Hérverstehen und Spre-

chen: Konversieren, Leseverstehen und Schreiben: Korre-
spondieren).

Grammatik- und Wortschatzkenntnisse sowie Ausspra-
che und Orthographie werden als der kommunikativen Kom-
petenz untergeordnete Bereiche angesehen und als solche
auch nur implizit mitgeprift und mitbewertet.

4. Bewertung:

Je offener und direkter Sprachpriifungen sind, desto ho-
her sind die Anforderungen an Priifende und Bewertende.
Um eine zuverldssige Bewertung sicherzustellen, werden
nicht nur prazise Bewertungsrichtlinien und -kriterien zur
Verfligung gestellt, sondern auch intensive Priferschulun-
gen durchgefihrt.

Priifungen

A1 Grundstufe Deutsch 1

Fur die A1 Grundstufe Deutsch 1 sollten Teilnehmende
fahig sein, in einfachen Situationen des Alltagslebens auf
elementarer Basis zu kommunizieren.

Diese Prifung fir ‘Deutschlernende ab 14 Jahre stellt
den Nachweis der sprachlichen Kompetenz in routinemafi-
gen Situationen mit vertrauten Themen und Tétigkeiten dar.

Gepruft werden die Fertigkeiten Lesen, Héren, Schrei-
ben und Sprechen.

Der Schwerpunkt dieser Stufe liegt im Bereich des Ver-
stehens (Leseverstehen und Horverstehen).

A 2 Grundstufe Deutsch

Priifungsziel

Fur die OSD-A2 Grundstufe Deutsch sollten Teilnehmen-
de fahig sein, in einfachen Situationen des Alltagslebens auf
elementarer Basis zu kommunizieren.

Diese Prifung fur Deutschlernende ab 14 Jahre stellt
den Nachweis der sprachlichen Kompetenz in routinemafi-
gen Situationen mit vertrauten Themen und Tétigkeiten dar.

Gepriift werden die Fertigkeiten Lesen, Héren, Schrei-
ben und Sprechen.

Der Schwerpunkt dieser Stufe liegt im Bereich des Ver-
stehens (Leseverstehen und Hérverstehen).

KID 1 — Kompetenz in Deutsch 1

Priufungsziel

Ziel der OSD-Prufung KID 1 ist die Uberpriifung der
sprachlichen Fahigkeit von Kindern und Jugendlichen von 10
bis 14 Jahren zur elementaren Alltagskommunikation.

KID 1 stellt den Nachweis der elementaren sprachlichen
Kompetenz im privaten Bereich, in der Schule und in hal-
béffentlichen Situationen dar, die fur Kinder und Jugendliche
relevant sind.

Geprift werden die Fertigkeiten Lesen, Héren, Schrei-
ben und Sprechen.

Der Schwerpunkt dieser Stufe liegt im Bereich des Ver-
stehens (Leseverstehen und Horverstehen).

<
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KID 2 — Kompetenz in Deutsch 2

Priifungsziel

Die OSD-Priifung KID 2 tberpriift die sprachliche Kom-
petenz von Kindern und Jugendlichen von 10 bis 14 Jahren
im alltaglichen Umgang im privaten Bereich, in der Schule
und in halbéffentlichen Situationen.

KID 2 stellt den Nachweis der sprachlichen Kompetenz in
routinemafigen Situationen dar, die fur Kinder und Jugend-
liche relevant sind.

Gepruft werden die Fertigkeiten Lesen, Héren, Schrei-
ben und Sprechen.

Der Schwerpunkt dieser Stufe liegt im Bereich des Ver-
stehens (Leseverstehen und Horverstehen).

Probeprifungen fir alle Niveaustufen kann man auf der
Seite www.oei.waw.pl herunterladen.

PAWEL P1SZCZATOWSKI IST GERMANIST UND WISSENSCHAFTLICHER MITARBEITER DES GERMANISTISCHEN INSTITUTS
AN DER UNIVERSITAT WARSCHAU. SEINE VIELFALTIGE TATIGKEIT GEHT NICHT NUR IN DIE RICHTUNG EINER REIN
INTELLEKTUELLEN BESCHAFTIGUNG MIT DEM DEUTSCHEN KULTURERBE, SONDERN AUCH DESSEN PRASENZ IM
SCHULISCHEN SPRACHERWERB, WAS SEINE ZAHLREICHEN VEROFFENTLICHUNGEN IM BEREICH

PROWADZACA WARSZTAT: AGNIESZKA BIEN

LEHRERINNENFORTBILDUNGSVERANSTALTUNGEN.

AUTOR: DR PAWEL PISZCZATOWSKI

DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE BELEGEN.

HAT DIE GERMANISTIK AN DER UNIVERSITAT IN LODZ ABSOLVIERT SOWIE AN DER EBERHARDT — KarLs
UNIVERSITAT IN TUBINGEN. SIE IST SEIT UBER 10 JAHREN ALS SCHULDIREKTORIN EINER FREMDSPRACHENSCHULE
TATIG. SEIT 2000 ARBEITET SIE AUCH ALS FREMDSPRACHENDIDAKTIKERIN UND BETREUERIN VON

WYDAWNICTWA
SZKOLNE
Ll ' PEOAGOGICZNE

Im Schatten des Grofen Bruders?

E nglisch ist zweifelsohne die gegenwartig dominie-
rende Sprache der internationalen Kommunikation.
Die meisten polnischen Schiler beginnen daher bereits
in der frihen Grundschule mit dem Erlernen dieser Spra-
che. Die Sprachpolitik der EU fordert jedoch das Modell
der Mehrsprachigkeit, welches voraussetzt, dass alle EU-
Burger mindestens drei Sprachen beherrschen sollen,
das heifdt die Muttersprache und zwei Fremdsprachen.

Deutsch als die Sprache unserer unmittelbaren Nach-
barn gewinnt in diesem Zusammenhang einen ganz beson-
deren Rang. Vor allem in den westlichen Regionen unseres
Landes, die unmittelbar an Deutschland grenzen, ist Deutsch
eine oft verwendete lokale Verkehrssprache.

Fir alle Deutschlehrer ist es aber eine besondere Her-
ausforderung zu wissen, inwieweit die Vorkenntnisse in
Englisch beim Erlernen von Deutsch, einer zweiten, mit dem
Englischen sehr verwandten Sprache behilflich oder auch
hinderlich sein kénnen.

Interessant ist dabei auch die Art und Weise, in der die
Deutschen selbst mit der Dominanz des Englischen umgehen
und in welchem AusmaR sie, zum Beispiel, den englischen
Wortschatz in den eigenen Sprachgebrauch mit integrieren.

Ein grofer Teil des deutschen und des englischen Wort-
schatzes geht auf den gemeinsamen urgermanischen Ur-

sprung zurlick. Daher kann es beim Deutschlernen sehr be-
hilflich sein, die akustischen und oft auch in der schriftlichen
Form sehr nahe liegenden englischen Wérter als Grundlage
fir das Verstandnis der deutschen Texte zu gebrauchen.
Man muss dabei selbstverstandlich auf die so genannten
Jfalschen Freunde” aufpassen, also auf solche Wérter, die
in beiden Sprachen sehr ahnlich klingen, aber eine durchaus
andere Bedeutung haben.

Die Vorkenntnisse im Englischen sind oft auch beim
Erlernen der deutschen grammatischen und syntaktischen
Regeln behilflich, etwa beim Gebrauch der Artikel, bei der
Bildung der Vergangenheitsformen der Verben usw.

Einen besonderen Pfiff erlangt das Eindringen des Engli-
schen in den deutschen alltaglichen Sprachgebrauch in den
Bereichen Jugendsprache, Computertechnik, Lebensstil und
Sport, wo die Anzahl der géngigen Anglizismen besonders
grof} ist. Diese Bereiche bieten aber dem Deutschlehrer be-
sonders attraktive Handlungsméglichkeiten, da gerade die-
ser Wortschatz sehr international ist.

Wem dabei die Sintflut der Anglizismen zu viel bedeu-
tet, bleibt der einzige Trost: Die Halfte des englischen Wort-
schatzes ist immerhin lateinischer Herkunft. Einen Spracht-
ransfer gab es schon immer und es wird ihn auch immer
geben.
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BEATA SZYNALSKA - SKARZYNSKA,

PSYCHOLOG, ABSOLWENTKA UNIWERSYTETU SLASKIEGO, EDUKATOR, WSPOLAUTORKA I REALIZATORKA KURSU
»WYBRANE ASPEKTY PRACY WYCHOWAWCZE] SZKOLY”, AUTORKA PROGRAMOW KURSOW DOSKONALACYCH I PROGRAMOW
WARSZTATOW DLA NAUCZYCIELI, REALIZATORKA INNOWAC]I WYCHOWAWCZYCH, PROJEKTOW EDUKACYJNYCH
DOTYCZACYCH POZNAWANIA I WSPOLPRACY Z MNIEJSZOSCIAMI NARODOWYMI ORAZ ZAJEC TWORCZYCH DLA DZIECI

I MLODZIEZY, AUTORKA PUBLIKAC]JI Z ZAKRESU WYCHOWANIA.

Syndrom wypalenia zawodowego

Jak sobie radzi¢ ze znuzeniem i przemeczeniem w pracy?

+Wiele tracimy wskutek tego, ze przedwczesnie
uznajemy co$ za stracone.”

Johann Wolfgang Goethe

ojecie ,wypalenie zawodowe” ma pejoratywny charak-

ter. Nie chcemy sie zmierzy¢ z tym zjawiskiem, bowiem
wydaje nam sie, ze wypaleni mogg by¢ tylko ci, ktorzy sg
stabi, nie radza sobie z problemami, badz nie chca sie zaan-
gazowac¢ emocjonalnie w relacje w $rodowisku pracy. Spo-
teczny stereotyp nauczyciela, ktéry jest twardy”, rzeczowy
i odpowiedzialny, a przy tym emocjonalnie ,jednakowy” przy-
czynia sie do utrwalenia przekonania, ze wypalenie nie do-
tyczy zawodu nauczyciela. Jednak badania prowadzone nad
tym zjawiskiem, potwierdzajg, ze jest doktadnie na odwrot.
Wielu nauczycieli cierpi z powodu chronicznego przeme-
czenia i znuzenia pracg. Jednak nie robig nic, by pozby¢ sie
problemu, wrecz go utrwalaja, nawet w myslach wypierajgc
taka mozliwosé, ze to wiasnie oni mogg by¢ wypaleni! Wy-
palenie jest konsekwencja, tego, ze pracujemy z ludZzmi — na
réznych ptaszczyznach, a odbiorcami naszych oddziatywan
jest wiele grup spotecznych — uczniowie, rodzice, inni na-
uczyciele, dyrekcja, nadzér pedagogiczny, spoteczenstwo...
Nie da sie unies¢ tak duzej odpowiedzialnosci, zwlaszcza,
gdy musimy innych ocenia¢, kontrolowac, ,rozlicza¢”, oraz
wchodzi¢ prawie bez przerwy w relacje emocjonalne.

Wypalenie zawodowe jest konsekwencjg diugotrwatego
stresu. Pojawia sig, gdy ciggte przecigzenie psychiczne staje
sie dla nauczyciela trudnoécig nie do przezwycigzenia.

Najwiekszy autorytet w dziedzinie wypalenia zawodowe-
go — Christin Maslach — wyodrebnia trzy podstawowe kom-
ponenty zespotu wypalenia:

a) Wyczerpanie emocjonalne

Jest ono wynikiem psychicznego przemeczenia lub zbyt
czestych i intensywnych kontaktéw interpersonalnych. Ob-
jawy wyczerpania emocjonalnego to: zmeczenie, utrata sit
i energii, drazliwos¢, szybka irytacja, obnizenie nastroju oraz
dolegliwosci somatyczne (b6l gtowy, bezsenno$¢, brak ape-
tytu itp.).

b) Depersonalizacja

Przejawia sig utrzymywaniem formalnych kontaktéw mie-
dzyludzkich, dystansowaniem sie od trudnych spraw zawo-
dowych, ucieczkg od relacji wymagajacych zaangazowania
emocjonalnego, a w koncowej fazie — przedmiotowym trak-
towaniem drugiego cztowieka (ignorowanie potrzeb i uczué
innych, brak szacunku, manipulacja, obojetno$¢, bezosobo-
we relacje).

c) Obnizenie potrzeby osobistych
sukcesow

Prowadzi do zmniejszenia lub utraty satysfakcji z wtasnej
dziatalno$ci zawodowej. Nastepstwem tego jest rozczarowa-
nie jednostki, poczucie winy za brak umiejetnosci komunika-
cyjnych oraz zanizona samoocena.

Tréjwymiarowy model koncepcji Ch. Maslach uwaza-
ny jest wspotczesnie za najbardziej wtasciwg definicje wy-
palenia zawodowego. Wypalenie zawodowe nie jest formg
psychopatologii, ale zjawiskiem wieloaspektowym, gdzie
przyczyna tkwi zarbwno w czynnikach interpersonalnych, in-
dywidualnych, jak i organizacyjnych.

Praca nauczyciela wymaga m.in. emocjonalnego zaan-
gazowania sie, cierpliwosci, indywidualnego podejscia oraz
wielu relacji osobowych. Poniewaz wynagrodzenie jest nie-
wspoétmierne do wysitku, jaki wktadajg w swojg dziatalno$¢
zawodowag, moze pojawic sie brak satysfakcji z pracy i nega-
tywne emocje, a taka sytuacja doprowadza do pojawienia sie
konfliktow ,wewnetrznych”, jak i probleméw w rodzinie.

W pracy nauczyciela bardzo ucigzliwie sg stresory zwig-
zane z rozwojem zawodowym: wymagania ukonczenia stu-
diow, ciggte doksztatcanie sig, uczestnictwo w warsztatach
z zakresu pedagogiki i psychologii. Ponadto same warunki
pracy i jej organizacja mogg okazac sie bardzo meczace.
Mam na mysli: zbyt wiele zadan i obowigzkéw, jakie na-
uczyciel musi wykona¢ w krétkim czasie, nadmierna odpo-
wiedzialno$¢, niejasno sprecyzowane wymagania dyrektora
szkoty, ograniczona samodzielnos¢, liczne klasy, stabe wy-
posazenie sal, nieefektywne relacje interpersonalne miedzy
uczniami a pedagogiem, a takze miedzy samymi nauczycie-
lami. Niematq role odgrywa tutaj niskie wynagrodzenie, ktore
zmusza nauczycieli do podejmowania dodatkowej pracy.

Moéwi sie réwniez o tym, ze niektorzy nauczyciele sg bar-
dziej podatni i szybciej ulegajg wypaleniu (Winch, 1995).
Najczesciej wymieniane cechy osobowosci to:
— niska samoocena i zwigzana z nig biernos¢ i zaleznos¢,
— zachwiane poczucie wlasnej warto$ci,
— trudnosci w kontrolowaniu i opanowaniu wiasnych emociji,
— autorytatywnosc,
— tendencje do nadmiernej rywalizacji,
— przedmiotowe traktowanie innych.

Niektorzy autorzy roznicujg stan wypalenia (Burnout)
i znuzenia (Tedium).

Wypaleniu ulegajg ludzie, ktérzy pracowali z ogromnym
zaangazowaniem i energig, podczas gdy osoby ulegajgce
znuzeniu nie miaty nigdy takiego okresu entuzjazmu. Jednak
jedni i drudzy pozbawieni sg energii, witalnosci i rado$ci co-
dziennego zycia. To, czy wypalenie nastapi, zalezy od ukfadu
wielu czynnikdéw osobistych i srodowiskowych. Jako szcze-
goélnie wazne w budowaniu syndromu wymieniane sa:

— Stawianie sobie wysokich wymagan przy niewielkich
mozliwosciach wplywu na sytuacje.
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— Dziatania niezgodne ze swoimi warto$ciami, nadmiaro-
we zachowania agresywne lub ulegte w réznych rolach
(dom, praca, sytuacje spoteczne).

— Zyczeniowa interpretacja wydarzen, nadmierna racjona-
lizacja, defensywna postawa wobec trudnoéci, wyolbrzy-
mianie porazek.

— Brak lub mata dbatos¢ o swoje ciato, diete, ¢wiczenia
fizyczne, rytm snu, relaks i podstawowg higiene.

— Perfekcjonizm i nadodpowiedzialno$¢ (uleganie przeko-
naniu, ze nauczyciel, dyrektor musi wiedzie¢ wszystko
i jest za wszystko odpowiedzialny).

— Zaniedbywanie rozwoju zawodowego.

— Brak partnerskich relacji i systemu wsparcia, zaniedby-
wanie intymnosci, sztywnos¢ rol.

— Brak lub staba organizacja czasu prywatnego i czasu
pracy.

Czy sg skuteczne metody przeciwdziatania wypaleniu?
W jaki spos6b mozemy sie przed nim zabezpieczy¢?

Jest to mozliwe, kiedy rozumiemy przyczyny i efektywnie
radzimy sobie ze stresem, kiedy jestesmy w stanie rozpo-
zna¢ wczesne sygnaty ostrzegawcze, wreszcie kiedy dba-
my o siebie i staramy sie utrzymac¢ rébwnowage w naszym
zyciu. Zapewne kazdy ma swoje wiasne sposoby osiggania
tej rownowagi, ale dla poszukujgcych kilka najwazniejszych
zalecen.

Sa tzw. ,ztote reguty”, cho¢ proste, trudno sie do nich do-
stosowac¢, bo wymagajg zmiany mentalnej, naszej wewnetrz-
nej zgody na zmiane. Najtrudniejszym elementem pracy nad
sobg, jest proba obiektywnego spojrzenia na siebie, bez
Lupiekszania”, bez fatszywego biadolenia nad swoimi niedo-
skonato$ciami.

— Postaraj sie, aby Twoje cele byly realistyczne tzn. aby ich
realizacja zalezata od Ciebie.

— Staraj sie by¢ elastycznym patrz na problem z r6znych
perspektyw.

— Badz Swiadomy swoich brakéw i akceptuj wiasne ograni-
czenia.

— Badz wrazliwy na wiasne potrzeby fizyczne, psychiczne,
emocjonalne, duchowe i spoteczne.

— Dbaj o whasne ciato ¢wicz tak, jak potrafisz, wypoczywaij,
utrzymuj diete.

— Podejmuj nowe wyzwania.

— Zwracaj uwage na drobne radosci codziennego zycia.

— Tworz satysfakcjonujace relacje z innymi.

— Uzywaj poczucia humoru.

— Pamietaj, ze istniejesz rowniez poza praca.

Przedstawione powyzej ,rady” moze nie kazdego usatys-
fakcjonuja.

Zwtaszcza tych, ktdrzy lubig konkrety. Specjalisci zajmu-
jacy sie relaksacja i aktywnoscig fizyczng, méwia, ze te dwie
szerokie dziedziny ludzkiego zycia, sg zupetnie niewykorzy-
stane w profilaktyce stresu i wypalenia, a ich pozytywne od-
dziatywanie wrecz niedocenione. Wéréd wielu skutecznych
metod radzenia sobie ze stresem proponuje sie:

— relaksacje przy muzyce,
— aktywnos¢ fizyczna.

Relaksacja przy muzyce

Witasciwie dobrane utwory mistrzéw klasyki nie tylko przy-
noszg odprezenie, ale pomagajg spokojnie przeanalizowaé
zaistniate problemy i poszuka¢ twoérczych rozwigzan. Nega-
tywne emocje bardzo czgsto znieksztalcajg rzeczywistosc,
przemieniajac ja w pesymistyczng i tragiczng. Pejoratywne
uczucia nigdy nie sg dobrymi doradcami — to, co jest tatwe
i realne zamieniajg w matnie; to, co jest doswiadczeniem
i wyzwaniem — przeksztatcajg w bunt lub tchorzostwo.

Wybitny specjalista muzykologii, pedagog i profesor te-
orii muzyki, wielostronny pianista Christoph Rueger, ktory
interesuje sie wptywem muzyki na rézne sfery cztowieka,
opracowat muzyczne ,lekarstwa” na rézne dolegliwosci du-
szy. Muzyka jest najbardziej intymna, najbardziej osobistg
sztukg: przemawia¢ moze tylko sercem do serca, poprzez
cztowieka oddziatywa¢ na drugiego cziowieka... (Rueger,
2000, s. 11) W ksigzce pt. Muzyczna apteczka proponuje
domowe $rodki na codzienne duchowe dolegliwosci i prob-
lemy emocjonalne — co$ na podobienstwo miodu czy zidtek
z babcinej apteczki.

Kompozycje, ktére pomagajg w uzyskaniu wewnetrznej
harmonii, to gtéwnie pojedyncze kompozycje stworzone pod
wplywem wspomnien, inspiracji przyroda lub osobg. Swiado-
me stuchanie okreslonych utworéw pozwala oderwac sie od
nurtujgcych mysli, wprowadzi¢ spokéj oraz optymizm — wpro-
wadzi¢ spokdj do duszy nauczyciela.

Oto propozycije:

— Jan Sebastian Bach — V Koncert Brandenburski, Adagio
z | Koncertu klawesynowego d-moll,

— Koncert a-moll, Adagio z Koncertu E-dur,

— Wolfgang Amadeusz Mozart — Kwintet Es-dur,

— Ludwik Van Beethoven — IV Symfonia B-dur, IV Koncert
fortepianowy G-dur,

— Franciszek Schubert — Kwintet smyczkowy C-dur,

— Feliks Mendelssohn-Bartoldy — Andante z Koncertu
Skrzypcowego E-moll

— Franciszek Liszt — Harmonie poetyckie i religijne,

— Gustaw Mahler — dwie ostatnie czesci IV Symfonii,

— Sergiusz Rachmaninow — Wokaliza,

— Jan Brahms — Serenady,

— Samuel Barber — Adagio na smyczki.

Aktywnosé¢ fizyczna

Niektorzy nauczyciele biorg na siebie zbyt duzo pracy.
Stawiajgc sobie wysokie wymagania, realizujg jednoczes-
nie kilka celdéw, pracujac bez wytchnienia dniem i noca.
Z punktu widzenia medycyny jest to niewtasciwe, a nawet
niebezpieczne. Pamietajmy, ze ruch redukuje stres, wzmac-
nia uktad odpornosciowy, motywuje do pracy, podnosi wia-
re w siebie, czyni silniejszym. Jesli stres zabija, to wysitek
fizyczny pomaga sie narodzic.

Wazne jest, aby traktowac¢ wysitek fizyczny na rowni
z codziennymi obowigzkami. Ruch raz na jaki$ czas nie
przyniesie oczekiwanych efektéw, a nawet wiecej strat (bole
mie$niowe, przetrenowanie, rozczarowanie). Tylko regularna
aktywnos¢ fizyczna zagwarantuje nauczycielom udany re-
laks, a przy okazji zdrowie fizyczne.

Niezaleznie od tego, czy mamy do czynienia z syndromem
wypalenia, czy z pojedynczymi przejawami przecigzenia pra-
cg, wazny jest sposob, w jaki sobie radzimy. Pojawiajgce sie
problemy nie musza by¢ wytgcznie zrédtem niezadowolenia
i frustracji. Mozemy je potraktowac jako informacje zwrotne
o wtasnych zachowaniach i wykorzysta¢ do twoérczej zmiany
nie tylko po to, aby lepiej pracowa¢, lecz rowniez po to, aby
sobie czasem odetchngg¢.

Bibliografia

1. Daley D. C.: Counselor Wellness: Avoiding Burnout and
Managing Stress, Hazelden, 1988.

2. Fengler J.: Pomaganie meczy, Gdanskie Wyd. Psycholo-
giczne, 2000.

3. Sek. H.: Wypalenie zawodowe, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2007

4. Szaszkiewicz W.: Zawod psycholog, Nowiny Psycholo-
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CHRISTINE OKRESEK

GEBOREN IN WIEN/OSTERREICH. STUDIUM FRANZOSISTIK UND SERBOKROATISTIK AN DER UNT WIEN.

SEIT 1995 IN DER ERWACHSENENBILDUNG TATIG, ARBEITETE AN VOLKSHOCHSCHULEN IN WIEN, ALS LEKTORIN

AN DER GERMANISTIK DER UNIVERSITAT RIJEKA/KROATIEN, IN DER WALDORFSCHULE RIJEKA UND AM GYMNASIUM
EISENSTADT. SEIT 2004 LEITUNG DES OSTERREICH INSTITUT IN LyuBLjANA.

Neue Tendenzen

in der deutschen Sprache

Workshop in Form von Lernstationen
bei der polnischen Deutschlehrertagung
von 21. — 23. August in Szczecin

prache lebt und auch die deutsche Sprache ist im stan-

digen Wandel begriffen. Wérter wandern, aus dem
Englischen ins Deutsche, aus dem Nord- ins Stiddeutsche
etc. oder sie werden neu erfunden. Wie geht man nun als
Deutschlehrerin mit diesen sprachlichen Veranderungen
um? In verschiedenen Lernstationen wurde auf Neuer-
scheinungen in der deutschen Sprache hingewiesen und
gleichzeitig Stationenunterricht demonstriert, wie er auch im
Deutschunterricht ablaufen kann. An den verschiedenen Sta-
tionen gab es Lese- und Hérmaterialien, die Teilnehmerinnen
erhielten einen Stationenlaufzettel, auf dem die Aufgaben fiir
jede Lernstation definiert waren. Auch die Méglichkeit zur
Selbstkontrolle war an jeder Station gegeben, so dass die
Teilnehmerlnnen die Richtigkeit ihrer Antworten selbst tiber-
prifen konnten. Lernstationen sind eine Unterrichtsform, die
zwar viel Vorbereitung seitens der Kursleitung verlangt, aber
willkommene Abwechslung in Klassenzimmer und Kursriu-
me bringt und die Teilnehmer zum selbsténdigen Lernen in
Kleingruppen ermuntert.

Im Folgenden soll auf einige Punkte und Inhalte jeder
Lernstation eingegangen werden.

1. Station: Der Einfluss des Englischen

auf die deutsche Alltagssprache
Dass das Englische einen groRRen Einfluss — nicht nur auf die
deutsche Sprache - hat, ist unbestritten. Die Frage ist, wie
man mit diesen englischen Einflissen umgeht. Ob man sie
verdammt und Sprachpurismus betreiben méchte oder aber
akzeptiert, dass die Aufnahme neuer, in diesem Fall engli-
scher Worter, auch kennzeichnend fiir die Innovationsfreude
einer Sprache ist, welche wiederum fiir das Fortbestehen ei-
ner Sprache von unumstéRlicher Wichtigkeit ist. Man mag
sich heute gegen englische Ausdriicke im Deutschen weh-
ren, hat aber vielleicht vergessen, dass auch der gute alte
Pullover in der ersten Hélfte des 20. Jahrhunderts eigentlich
aus dem Englischen eingewandert ist. Kaum jemand wiirde
hier aus sprachpuristischen Bestrebungen auf die Idee kom-
men Uberzieher zu verwenden. Soll man zu einem Laptop
nun aus Liebe zur deutschen Sprache Klapprechner sagen
oder empfindet man das deutsche Wort hier als seltsam?
Mochte man sich Daten aus dem Internet herunterladen oder
doch lieber downloaden? Ist es uns wichtig, dass ein Gerat
benutzerfreundlich ist oder wollen wir es lieber userfriendly?
Die immer mehr in Mode kommenden Hérbiicher verkaufen
sich offensichtlich besser unter dem Begriff Audiobook. Die
Frage, wie viel Englisch im Deutschen erlaubt ist, muss wohl
jeder fur sich selbst beantworten.

Wenn man sich allerdings Aufschriften und Hinweisschil-
der auf ésterreichischen und deutschen Bahnhofen ansieht,
die immer héufiger auf Englisch und nur auf Englisch sind,
dréngt sich doch die Frage auf, ob man das nicht genauso gut
auf Deutsch sagen kénnte oder ob auch Menschen, die des
Englischen nicht mé&chtig sind, sich in der deutschsprachigen
Offentlichkeit zurechtfinden. Der ,Verein deutsche Sprache
e.V.” vergibt alljghrlich den so genannten ,Sprachpanscher

des Jahres” fir ,bemerkenswerte Fehlleistungen im Umgang
mit der deutschen Sprache”. Der Titel wurde in den vergan-
genen Jahren an die Post, Bestattungsunternehmen u. a.
vergeben. 1997 wurde der Titel erstmals verliehen und zwar
an die deutsche Modeschépferin Jil Sander, deren weithin
bekannte und eben auch preisgekrénte Aussage ohne solide
Englischkenntnisse fir Deutschsprachige nicht zu verstehen
ist. Es obliegt natirlich jedem Sprecher selbst zu wahlen, wo
er fur sich die Grenze zieht, was fiir ihn annehmbar ist und
was nicht. Sinn der Lernstation ist es lediglich, das Bewusst-
sein fUr dieses Phanomen zu wecken.

2. Station: Vom Handy zur Beautyfarm
— Scheinanglizismen im Deutschen

So weit geht die Liebe zum Englischen im Deutschen, dass
man sogar Ausdriicke erfindet, die englisch klingen, im Eng-
lischen aber gar nicht existieren. Die derzeit so beliebten
Phanomene Wellness und Beautyfarm gehéren zum Beispiel
hierher oder auch das Handy, das im englischsprachigen
Raum als cellphone bezeichnet wird. Im Englischen existiert
das Wort handy zwar, bedeutet aber so etwas wie praktisch,
handlich. Interessant ist auch, dass im Deutschen wie im
Englischen Teens als Abkiirzung von Teenager gebraucht
wird, dass aber nur im Deutschen die englisch anmutende
Bezeichnung Twens fur Zwanzig- bis Dreifigjahrige verwen-
det wird. Ahnlich wie heute das Deutsche vom Englischen
wurde das Deutsche im 18. Jahrhundert vom Franzésischen
beeinflusst und auch hier wurden Wérter kreiert, die franzo-
sisch anmuten. Ein gutes Beispiel hierfir ist der Friseur, der
im Franzosischen coiffeur heildt. In dieser Lernstation ging
es darum, ein Bewusstsein zu schaffen, dass nicht alles, was
Englisch klingt, auch Englisch ist.

3. Station: Neologismen — der kreative
Weg, die deutsche Sprache zu bereichern
Natirlich sorgt nicht nur der Einfluss des Englischen im
Deutschen fiir Neuerungen. Neue Wérter kénnen auch auf
ganz andere Art entstehen und die produktivste Art der Bil-
dung neuer Worter im Deutschen ist sicher die Komposition.
Da Wérter einfach zu neuen Wértern zusammengebunden
werden kénnen, ist die Menge mdéglicher Komposita schier
unendlich. Der Waschbrettbauch eines Muskelmannes ist of-
fensichtlich so treffend und witzig, dass er sich im Deutschen
ein Existenzrecht erkampft hat. Besonders beliebt sind Neu-
zusammensetzungen im Schimpfwortbereich. Nachdem Ha-
rald Schmidt Ende der 90-er Jahre des 20. Jahrhunderts fiir
Jurgen Klinsmann den Begriff Warmduscher geprégt hat, gibt
es eine Menge Weiterentwicklungen zum selben Thema. Im
Woérterbuch der Szenesprachen des Duden-Verlags finden
sich Warmduscher und Weichei wieder. AuRerdem finden
sich im Internet Weichei- und Warmduscher Lexika. In die-
ser Lernstation war Kreativitit und Innovativitat der Sprecher
gefragt, die — ganz nach eigenem Geschmack — ihr eigenes
Schimpfwort mit Hilfe von Komposition erfinden sollten.

4. Station: Sprachwandel

im deutschsprachigen Raum
Das 0sterreichische Standarddeutsch unterscheidet sich
vom bundesdeutschen Standard in bestimmten Bereichen.
Interessant ist, dass in Osterreich nicht nur die Standard-
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sprache, sondern auch die Alltags- und Umgangssprache
stark vom Bundesdeutschen beeinflusst werden. Der Oster-
reichische Journalist Robert Sedlaczek befasst sich mit die-
ser Erscheinung und meint, wir seien heute im deutschspra-
chigen Raum Zeugen eines umfangreichen Sprachtransfers,
der vom Norden ausgeht und die Sprache des Stidens — und
damit auch das 6sterreichische Deutsch — stark beeinflusst.
Wo man in Wien friiher umgangssprachlich gesagt hatte /ch
such’ ein’ Zettel, hort man von jungen Leuten immer &fter
Ich such 'nen Zettel. Mitunter werden auch Gsterreichische
und deutsche umgangssprachliche Formen gemischt wie Im
Hintergrund ist es so laut — habts ihr grad ne Party? Obwohl
vergleichsweise mehr Ausdriicke aus dem Norden in den
Suiden wandern, gibt es doch auch das entgegengesetzte
Phanomen. Osterreichische Fullworter wie eh, halt, klar ver-
breiten sich zum Beispiel Richtung Norden.

5. Station: Zu viel des Guten —
der Apostroph im Deutschen

Der Einfluss des Englischen macht sich aber nicht nur in der
Lexik bemerkbar, auch die Orthographie wird vom Englischen
beeinflusst. Bastian Sick liefert hierzu in seinen Buchern ,Der
Dativ ist dem Genitiv sein Tod” lehrreiche wie unterhaltsame
Betrage. Ihm ist es gelungen, in der Offentlichkeit das Inter-
esse zu wecken fur neue Erscheinungen in der deutschen
Sprache. Seine Kolumnen und Bicher thematisieren zahl-
reiche Neuerscheinungen im Deutschen und konnten eine
breite Offentlichkeit fur Innovation oder Verfall der deutschen
Sprache interessieren, je nachdem, wie der einzelne dazu
stehen mag. Im Workshop ist eine Station Bastian Sick und
dessen Abhandlung zur Verwendung des Apostrophs gewid-
met. Ziel der Lernstation ist es unter anderem, das Bewusst-
sein zu scharfen und Entwicklungstendenzen im Deutschen

aufmerksamer mitzuverfolgen. Denn was heute noch als gro-
ber Fehler gilt, mag schon morgen Standard sein. Prof. Rudi
Keller von der Universitat DUsseldorf hélt in diesem Zusam-
menhang fest, dass wir in einem Prozess der Wandlung be-
griffen sind, dass die Ubertretung sprachlicher Konventionen
als Fehler betrachtet wird und wenn der Fehler sprachlicher
Usus gewordenist, eine neue Konvention entsteht. Spannend.
Alle Stationen beschaftigen sich also mit Neuerscheinun-
gen in der deutschen Sprache und sollen einen Bewusst-
machungsprozess in Gang bringen. Sie sollen anregen zum
Nachdenken Uber das Deutsche, Uber Sprache generell,
Uber die Akzeptanz neuer Worter in der Sprache, Uber Re-
gelverletzungen und den Umgang mit diesen Verletzungen.

Quellennachweis:

— Schumacher, Olaf: Das Weichei-Lexikon, Heel 2000

— Sedlaczek, Robert: Das &sterreichische Deutsch, Ueber-
reuter 2004

— Sick, Bastian: Der Dativ ist dem Genitiv sein Tod, Kiepen-
heuer & Witsch 2005

— Wippermann, Peter: (Duden)Wérterbuch der Szenespra-
chen; Bibliographisches Institut Mannheim 2000

Internetseiten:

— Prof. Dr. Rudi Keller:
http://lwww.phil-fak.uni-duesseldorf.de/rudi.
.keller/index.php?home.php&1

— Verein deutsche Sprache e.V. und Auszeichnung
~Sprachpanscher des Jahres”:
http:/lvds-ev.de

Das Tagungsquiz (Autor: Piotr Rochowski)

Der Schnappchen — Preis!
Dieses von Norman Davis signierte Buch wartet auf die Person,
die alle Quiz-Fragen richtig beantwortet.
Wir wiinschen hnen also viel Gliick und warten auf die richtigen Antworten unter:
rochowski@deutsch.info.pl

Das Buch von Norman Davies
,Europa Walczy” 1939-1945
(Krakéw 2008) wurde durch
den Verlag Znak herausgegeben und der Redaktion
HD! als Geschenk fur Sie Uberreicht.

1. ﬁi_e Leui:é stehen Schlangelmheﬂlgen

~ Regen, weil:
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| 2. Das ist:

3. Das Foto zeigt:
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HALLO DEUTSCHLEHRER

JoLANTA TENDERA

»NAUCZAJ LEPIE)”. MITGLIED DES PSNJN.

Niezbednik maturzysty

STUDIUM DER GERMANISTIK AN WARSCHAUER UNIVERSITAT

DEUTSCHLEHRERIN AN ZESPOL SZKOE KOMUNIKAC)T M. HipOLITA CEGIELSKIEGO
IN POZNAN. DIPLOMLEHRERIN, PRUFERIN FUR DAS NEUE ABITUR, MITGRUNDERIN
DER ZEITSCHRIFT FUR DIE DEUTSCHLEHRER UND DIE DEUTSCHLEKTOREN
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Danuta KiN, AbDaM KrASICKI, MONIKA OSTROWSKA-POLAK,
WyYDAWNICTWO SZKOLNE PWN, 2008

D b beste Vorbereitung zum Abitur”, so lautet das Motto
le des Buches ,Niezbednik maturzysty”. Schon der Titel
deutet ganz schnell darauf hin, um welche Lesergruppe es sich
handelt. Das Buch ist vor allem fir die Abiturienten bestimmt, die
das Abitur mit dem Grundniveau ablegen wollen und sollte vor
allem der Einzelarbeit dienen.. Vieles von dem, was das Buch
vorschlagt, kann auch von dem Lehrer im Unterricht eingesetzt
werden.

Das Buch vermittelt das Basiswissen zum Abitur. Hier finden
die Schuler die Bewertungskriterien und eine ganz genaue Be-
schreibung des ,Neuen Abiturs”.

Der Abituraufbau wurde ausfihrlich und versténdlich erlau-
tert. Hierzu tragen viele grau markierte Lerntipps, Hinweise und
Informationen bei. Die Autoren bieten auch vielfaltige Anregun-
gen, Gedanken, Ubungen zur Auseinandersetzung mit den Auf-
gaben im Abitur.

Das Buch umfasst 7 Kapitel. Das Vorwort beinhaltet Be-
nutzerhinweise, die die Arbeit mit diesem Lehrwerk erleichtern
sollen. 5 dieser Kapitel entsprechen der Abiturgliederung, d. h.
einem mindlichem und einem schriftlichem Teil des Abiturs.. Je-
des Kapitel ist mit zahlreichen, anschaulichen Beispielaufgaben
versehen.

Die Kapitel sind in 4 feste Abschnitte untergliedert, was tber
die Arbeitsweise der Schiiler entscheidet. Es gibt folgende Ab-
schnitte:

A. Musterbeispiel — In diesem Abschnitt wird eine typische Ab-
ituraufgabe dargestellt.

B. Ein paar wichtige Tipps — Hier gibt es die wichtigsten Infor-
mationen Uber das Abitur

EmiLia Nogaj

Trening pisania przed matura

DEUTSCHLEHRERIN SEIT 27 JAHREN, ARBEITET IN DEM SCHULVERBAND
IN WRONKI UND UNTERRICHTET DEUTSCH AM GYMNASIUM, LYZEUM, TECHNIKUM;
LEKTORIN FUR DEUTSCH AM FRANZISKANER PRIESTERSEMINAR.

C. Gemeinsam zum Ziel — Aufgaben zur Selbsterschlieung von
Texten mit Hilfe von Hilfsibungen, sprachlichen Mitteln so-
wie Erlduterung der Bewertungskriterien einzelner Aufgaben.

D. Ubungsfundgrube — Hier finden sich viele Beispiele fir
Selbstarbeit. Als Hilfe stehen den Schulern drei oder meh-
rere Einstiegsiibungen und kleine Glossare zur Auswabhl.
Kapitel 6 und 7 enthalten Beispielprifungsbogen. Sie die-

nen einer objektiven Selbsteinschatzung und ermdglichen dem

Abiturienten einen selbstbewussten Nachweis erworbener Fer-

tigkeiten und Fahigkeiten.

Dem Buch ist eine CD mit der Aufnahme von Hdértexten bei-
gelegt. Die Ausgabe eignet sich sehr gut zur selbstandigen Ar-
beit, dank sowohl der Transkription der Hortexte als auch dem
Losungsschlissel. Zur Unterstitzung der Einzelarbeit gibt es
Erlauterungen des Wortschatzes sowie viele wichtige sprach-
liche Mittel und Redewendungen. Die Beispiel- und Prifungs-
aufgaben entsprechen dem Abiturstandard. Jedes Abiturthema
kénnen die Schiler auf verschiedene Art und Weise (mindlich
oder schriftlich) tben.

Ein Nachteil dieses Buches ist die nicht immer Ubersichtlich
gehaltene Aufgabenstellung. Den Preis wirde ich auch nicht un-
bedingt als schilerfreundlich bezeichnen. Ein Kritikpunkt aus der
Sichteines Lehrers, istdas wenig benutzerfreundliche Verzeichnis
der in den einzelnen Aufgaben vorkommenden Themen. Nur im
Kapitel 4 und 5, wenn es um die Lesetexte und Hortexte geht, gibt
es Vermerke zu den Themen, allerdings ist das nicht ausreichend.

Das Buch kann man jedoch als ein ideales Ubungsinstru-
ment fur die Abiturienten betrachten — es kann die Vorbereitung
auf das Abitur erleichtern.

Jezyk niemiecki

Trening pisania przed maturag

MIROSEAWA PODKOWINSKA-LISOwWICZ, MAGDALENA OBERGFELL e
LANGENSCHEIDT; WARSZAWA 2007 ‘ :

S g 2005 gibt es eine neue Form der Reifeprufung, das
elt sogenannte ,Neue Abitur”.

Alle Schilerlnnen, die sich entscheiden, das Abitur abzu-
legen, missen diese Prifung in einer Fremdsprache ablegen.

Sowohl Lehrende als auch Lernende suchen immer nach
solchen Handbichern, die ihnen die Vorbereitung auf diese Pri-
fung erleichtern und die Sprachkenntnisse verbessern helfen.
Hohere Anforderungen stehen vor jenen Schulerlnnen, die die
Prifung in der Aufbaustufe machen wollen.

Es ist gut, dass ein neues Handbuch fir Abiturienten auf
dem Buichermarkt erschienen ist. Es geht um das Lehrwerk

»Irening pisania przed maturg (Training im Schreiben vor dem
Abitur) Wypracowania maturalne z ¢wiczeniami” (Abituraufsatze
mit Ubungen).

Das Buch besteht aus vier Kapiteln, in denen alle Aufsatz-
formen wie Erzéhlung, Erérterung, Beschreibung und Rezension
fur die schriftliche Prufung (Aufbaustufe) vorgestellt werden.

Die Aufgaben wurden so gestaltelt, dass sie den Abiturstan-
dards entsprechen. Am Anfang des Buches geben die Autorin-
nen Hinweise, wie man mit dem Lehrwerk arbeiten soll. Man
kann gleich erfahren, wie man einen Aufsatz abfasst und die
Grammatik und die Lexik Gben soll.

&
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Am Anfang jedes Kapitels wird eine Aufsatzform bespro-
chen. Die Schilerlnnen kénnen erfahren, nach welchen Regeln
sie den Aufsatz gestalten sollen. Dann werden einige Beispiele
mit Musteraufsétzen mit Ubersetzung ins Polnische gezeigt. Zu
jedem Aufsatz haben die Autorinnen sieben verschiedene Ubun-
gen vorbereitet. Auf diese Weise konnen die Lernenden lexika-
lisch-grammatische Strukturen Uben. Sie missen die Struktur
des Aufsatzes wiederherstellen und die in der polnischen Spra-
che angegeben Teile der Satze ins Deutsche Ubersetzen und
aus den angegebenen Wartern Satze bilden. Unter jeder Ubung
steht die Losung der einzelnen Aufgaben. Es wére sinnvoller ge-
wesen, die Losungen am Ende eines jeden Kapitels anzufihren,
damit die Schiilerinnen gezwungen sind, zuerst selbstandig zu
arbeiten; jetzt kénnen sie die Lésungen sofort sehen. Durch die
unterschiedliche Art der Ubungen lassen sich besser lexikalisch-
grammatische Strukturen beherrschen.

Es ist auch eine grof3e Erleichterung fiir die Lernenden, dass
unter dem Text des Aufsatzes neue Worter mit der polnischen
Erklarung angegeben sind.

Die Anzahl der Aufsdtze und die dazu vorgeschlagenen
Ubungen sind ausreichend. Die Schilerinnen haben die Még-
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lichkeit, Aufsatzformen zu verschiedenen Themen kennen zu
lernen, den Wortschatz anzureichern und die bekannten The-
menkreise zu vertiefen.

Den Lernenden fehlt es oft an Ideen, was sie zu einem The-
ma schreiben sollen und kénnen. Das Buch hilft den Schlerin-
nen, sich mit vielen Vorschlagen auseinanderzusetzen. Am Ende
jedes Kapitels befinden sich die Bewertungskriterien fur schrift-
liche Arbeiten.

Ein groRRer Vorteil dieses Buches ist das mit der Grammatik
verknipfte Wortschatztraining.

Es ist bestimmt nicht so einfach, sich gut auf das Abitur in der
Aufbaustufe vorzubereiten. Die Priifung stellt hohe Anforderun-
gen und man braucht dafir mehr Vorbereitungszeit und entspre-
chende Lehrmaterialien.

Als Fazit 18sst sich sagen, dass dieses Buch beim Lernen
hilfreich ist. Die Lernenden kénnen ohne Hilfe der Lehrerinnen
allein arbeiten. Das Buch ist wegen des Ubungsmaterials ein gu-
tes Hilfsmittel fur die Abiturvorbereitung.

Dieses Buch ist bestimmt empfehlenswert, denn es erleich-
tert den Lernenden die Fahigkeit des Schreibens besser zu ent-
wickeln und zu entfalten.

1M
maturalne

EGZAMINATOR, (WERYFIKATOR ORAZ PRZEWODNICZACA poziom

podstawowy

Direkt.

BeaTA CWIKOWSKA, BEATA JAROSZEWICZ, ANNA WOJDAT-NIKLEWSKA
LEXTORKLETT; POZNAN 2007

ydawnictwo LektorKlett Poznan wydato w roku 2007 nowy

podrecznik przeznaczony dla uczacych sig jezyka niemiec-
kiego na poziomie A2-B1 oraz dla przygotowujgcych sie do egza-
minu maturalnego na poziomie podstawowym. Jest to ,Direkt. Re-
petytorium maturalne, poziom podstawowy”. Autorami podrecznika
sa: Beata Cwikowska, Beata Jaroszewicz oraz Anna Wojdat — Ni-
klewska. Nazwiska autorek nie sg nam obce, majg one na swoim
koncie juz pare opracowan, poswieconych przygotowaniu ucznia
do matury. Sg one doswiadczonymi nauczycielami jezyka niemie-
ckiego oraz wieloletnimi egzaminatorami OKE, a wiec majg pojecie
o profesionalnym przygotowywaniu zadan oraz posiadajg wiedze
na temat najczestszych btedéw popetnianych przez maturzystow

Podrecznik zostat podzielony na 14 gtéwnych zakreséw te-
matycznych, zawiera wstep, transkrypcje tekstoéw, klucz z roz-
wigzaniami oraz 2 ptyty CD z nagraniami tekstéw do stuchania.

Wstep zostat opracowany przejrzyscie, uczen otrzymuje
informacje, co zawiera ten podrecznik, w jakim systemie bedg
¢wiczone cztery podstawowe sprawnosci jezykowe z poszcze-
golnych zakreséw leksykalnych.

Kazdy rozdziat obejmuje 10 stron, a strona wprowadzajgca
dany zakres tematyczny informuje w jezyku polskim o rodzajach
tekstow, ¢wiczacych umiejetno$¢ rozumienia ze stuchu, umiejet-
no$¢ rozumienia tekstu czytanego oraz o ich tematyce, o for-
mach rozwijania sprawnosci pisania i méwienia oraz stowniczek
tematyczny.

Kazdy rozdziat prezentuje ¢wiczenie poszczegdlnych spraw-
nosci jezykowych w takiej kolejnosci, jak sg one sprawdzane na
egzaminie maturalnym.

Kazdy rozdziat jest zaopatrzony w stowniczek tematyczny,
zatytutowany: ,Letzte Wiederholung vor dem Abitur” oraz ,Ziel-
wortschatz”. Jest to cze$¢, w ktérej uczen ma mozliwo$¢ powto-
rzenia i utrwalenia stownictwa do danego tematu.

Teksty ze stuchu oraz do czytania sg bardzo réznorodne i
ciekawe. Autorki postaraty sig, aby rozwijalty zainteresowania
ucznia, a jednoczesnie, zeby nie odbiegaty od rzeczywistosci.

Do wiekszosci tekstow zostaty opracowane c¢wiczenia
wprowadzajgce, pozwalajg one uczniowi rozbudzi¢ wilasng
wyobraznie i uaktywni¢ posiadang juz wiedze na dany temat.

Teksty sg zaopatrzone matg chmurka z literg ,\W”, zawiera
ona trudniejsze stownictwo, co jest bardzo istotnym utatwieniem
dla ucznia, nie musi on za kazdym razem siega¢ do stownika.

W czesci rozwijajacej umiejetnos¢ samodzielnego pisania
uczen otrzymuje szerokg game ¢wiczen pisania tekstow uzyt-
kowych.

Uczen w tych ¢wiczeniach otrzymuje réowniez ,Tipp”, czyli
przyktadowe schematy pisania oraz czytelne wskazowki, jak ma
to napisa¢. Autorki, jako, ze sg juz wieloletnimi egzaminatorami,
ktadg szczegdlny nacisk na ¢éwiczenia, ktére umozliwig ucznio-
wi opanowa¢ prawidtowe nawyki formutowania tekstu oraz co
wazne ujmowania w nim wszystkich informacji, ktére sg w po-
leceniu.

Czg$¢ rozwijajgca sprawnos¢ méwienia zawiera wszystkie
rodzaje ¢wiczen na rozmowe sterowang oraz opisywanie ilustra-
cji. Tutaj uczen ma tez do dyspozycji krotkie stowniczki, dzieki
ktorym operuje poprawnym stownictwem, dostosowanym do da-
nego tematu.

Podrecznik ,Direkt. Repetytorium maturalne” poziom podsta-
wowy jest napisany zgodnie ze standardami wymagan egzami-
nacyjnych.

Jest to bardzo dobry podrecznik nie tylko dla przysztych
maturzystéw ale tez i nauczycieli. Autorki stworzyty naprawde
przyjazny podrecznik dla ucznia. Nie jest ,zarzucony” zbednym
stownictwem, z czym mamy czgsto do czynienia w innych tego
typu opracowaniach, ma komentarz po polsku. A dla nauczycieli
jest to wielkie utatwienie, mogg go stosowa¢ do powtoérek przed-
maturalnych, albo jako samodzielny podrecznik ,na krok” przed
maturg.

Jedynym mankamentem moze by¢ szata graficzna, albo-
wiem jest on w tonacji szaro — brgzowej i nie zawiera barwnych
ilustraciji.
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SASCHA MILLER
STUDIUM DER KULTURWISSENSCHAFTEN

MILLER@DEUTSCH.INFO.PL

Herzlich Willkommen zur Herbst-Ausgabe der Sprachek-
ke. Die Tage werden schon wieder kiirzer und die Zeit
zum abendlichen Lesen langer — viel Spaf!

WISSEN

— Bei ,Halunder” handelt es sich um Helgoléndisch, einen
Dialekt der Nordfriesischen Sprache, der auf Helgoland
neben Hochdeutsch die zweite Amtssprache ist. Bitte
nicht verwechseln mit Holunder (czarny bez), denn damit
hat es nun herzlich wenig zu tun.

— Helgoland ist Deutschlands einzige ,Hochseeinsel” — al-
lerdings nur im rechtlichen Sinne, denn sie liegt zwar auf
offener See, jedoch noch im Bereich des Festlandsockels
und damit nicht auf hoher See. Von den ca. 1.500 Ein-
wohnern sprechen nur noch wenige Hundert ,Halunder”.
1890 wechselte die Insel im Helgoland-Sansibar-Vertrag
den Besitzer vom Vereinigten Kénigreich zum Deutschen
Reich. Dieses verzichtete dafiir auf das vor der Kiiste des
damaligen Deutsch-Ostafrika liegende Sultanat Sansibar.
Von der Bevélkerung wurde dieser Tausch als ,Knopf ge-
gen Hose” bezeichnet. Am 18. April 1947 versuchten die
Briten in der bisher gréften nicht-nuklearen Explosion
die unterirdischen Bunkeranlagen zu sprengen, jedoch
erfolglos. Danach blieb die Insel militdrisches Sperrge-
biet und Ubungsgelénde fiir die britische Luftwaffe, bevor
sie 1952 an Deutschland zuriickgegeben wurde.

— Klamotte — Mutter horen diesen Spruch regelméRig:
,Mama, ich brauch’ unbedingt neue Klamotten”, womit
umgangssprachlich Kleidungsstlicke gemeint sind. Der
Singular dieses Wortes lautet aber nicht Klamotte, son-
dern existiert schlichtweg nicht, da es sich bei dem Wort
um ein pluralis tantum handelt. Die Klamotte im Singular
gibt es jedoch trotzdem, allerdings in anderer Bedeutung:
Das Wort stammt aus der Gaunersprache und bedeu-
tet eigentlich ,zerbrochener Mauer- oder Ziegelstein”.
Spater wurde es allgemein auf wertlose Gegenstande
Ubertragen. Heutzutage findet man Hinweise auf eine
,Klamotte’ vor allem in Fernsehzeitschriften, womit man
(etwas abwertend) eine Komadie mit niedrigem Niveau
bezeichnet.

— Bei der Schattenmorelle handelt es sich um die weltweit
am meisten angebaute Sauerkirschensorte. Sie verdankt
ihren Namen vermutlich dem franzésischen Herkunftsort
Chéateau de Moreille, das im deutschen Volksmund zur
~Schattenmorelle” wurde.

FALSCHE FREUNDE

— Eine Firma in Deutschland kann ,Konkurs anmelden”,
eine polnische Firma kann einen ,konkurs” ausschrei-
ben. Der Konkurs (Zahlungsunfahigkeit, Pleite) hat also
nichts mit dem polnischen ,konkurs” (Wettbewerb, Preis-
ausschreiben) zu tun.

— Im Deutschen kann eine Sache ,obskur” sein (d. h. dun-
kel, fragwiirdig, anrichig), ,obskurna rzecz” dagegen ist
eine schmutzige/h&ssliche Sache.

FREMDWORT

Der Begriff Fanal ist ein Import aus ltalien (ital. ,fanale” =
.Leuchte, Fackel”) und kam im 18./19. Jahrhundert als Be-
zeichnung fiir ein Leuchtfeuer nach Deutschland. Vereinbar-
te Rauch- und Flammenzeichen dienten bereits im Altertum
(Perser, Griechen, Rémer) und spater im Mittelalter zur Uber-
mittlung von Nachrichten tber kurze Entfernungen.

(SCHWERPUNKT LINGUISTIK UND INTERKULTURELLE KOMMUNIKATION) IN FRANKFURT/ODER.

SPRACH-ECKE

Anwendung verwand das Fanal auch im Militirwesen:
als senkrecht aufgerichtete Stange, an deren oberem Ende
brennbares Material angebracht war, wurde es als Signal-
zeichen benutzt. Die stark rauchende Dampfwolke und eine
intensive Flamme machten es bei Tag und Nacht zu einem
Signalgeber.

Heute, wenn auch eher selten, gebraucht man die Re-
densart ,ein Fanal setzen” fur eine Tat oder ein Ereignis, das
ein Zeichen setzt oder das eine Wende ankiindigt.

BEISPIELSATZE:

— Der 2. Juni 1967 gilt als Fanal fiir ,68”, den andern als
Beginn des Terrors.

— Das Fanal am 18. August 1976: In der DDR verbrennt
sich ein Pfarrer offentlich aus Protest gegen die Unter-
druckung der Christen im Sozialismus.

— Die systematische, klinische Exekution von 49 Armeere-
kruten im Irak ist ein Fanal.

REGIONALE SPEZIALITAT - Brandenburg

Die Brandenburger Kiche ist sehr reich an Fisch (kein
Wunder bei den vielen Seen), v. a. Hecht, Zander, Aal und
Karpfen. Daneben ist Brandenburg aber auch fiir seine
Nachtische bekannt und hier ist besonders das ,Fiirst-Piick-
ler-Eis” hervorzuheben.

Hierbei handelt es sich um eine Eisspezialitat aus mehre-
ren Eissorten, die gemeinsam eingefroren werden. Benannt
ist das Eis nach Hermann von Puckler-Muskau (1785-1871),
dem es ein Brandenburger Eishersteller widmete.

Zubereitet wird es klassischerweise aus Schokoladen-
eis, Erdbeereis und einer mit Maraschino aromatisierten Eis-
Makronen-Masse. Daneben ist auch eine Kombination von
Erdbeere, Vanille und Schokolade verbreitet. Neben ,First-
Plckler-Eis” ist es auch als ,Halbgefrorene Fiirst Piickler-
schnitte” bekannt, da das Eis wegen des hohen Fettgehalts
der verwendeten Sahne nur halb gefriert. In dieser Form wird
es zwischen zwei Waffeln oder als Eispastete angeboten.

AKTUELLES

Da ist man sprachlos: Das US-Magazin ,Forbes” hat Angela
Merkel zum dritten Mal in Folge zur méchtigsten Frau der
Welt gekurt. Wow, was fur eine Fraul!

In derinsgesamt hundert Personen (Politikerinnen, Mana-
gerinnen und Vertreterinnen der Medienbranche) umfassen-
den Liste taucht sie somit z. B. deutlich vor US-AuRenministe-
rin Condoleezza Rice auf, die auf dem siebten Platz landete.

Urspriinglich gab es nur eine Liste der weltweit méchtig-
sten Ménner, aber mittlerweile zum fiinften Mal auch eine der
einflussreichsten Frauen.

LINK — DaF-Materialien

Das schoénste bedrohte Wort wurde in einem Wettbewerb ge-
sucht, der vom ,Lexikon der bedrohten Wérter” ausgeschrie-
ben worden war. Auf der Siegerliste stehen z. B. Wérter wie
Kleinod, Dreikdsehoch und bauchpinseln.

Wer die restlichen Ausdriicke kennenlernen méchte und
deren Bedeutung nachschlagen will, kann direkt auf der Sei-
te auf das entsprechende Wort klicken:

http://www.wortgefecht.net/gedankensplitter/blue-
merant-gebauchpinselt/
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Sukces na egzaminie!

Maturalne ABC - prosta droga do matury!

Jarostaw Grzywacz

D umozliwia powtdrzenie materiatu do egzaminu maturalnego na poziomie
podstawowym i rozszerzonym

» w pelnizgodne z najnowszym Informatorem maturalnym z 2007 roku

Publikacja zawiera:

: -~ * zestawienia stownictwa
a Y - » stowniczki tematyczne :
‘ woy: « ¢wiczenia leksykalne i zadania maturalne
Maturalne do kazdego zakresu tematycznego
Egzamin z jezyka » plyte CD z nagraniami tekstéw
nismieckiego o transkrypcje tekstéw do stuchania
Y oy « rozwigzania do ¢wiczen i zadan

: « 8 tablic gramatycznych

B

Gimnazjalne ABC - egzamin na 100%!

Alina Dorota Jarzgbek, Danuta Koper
D niezbedne dla kazdego ucznia poznajgcego jezyk niemiecki w gimnazjum

D zgodne z Informatorem o egzaminie gimnazjalnym z jezyka obcego nowo-
zytnego wydanym przez Centralng Komisje Egzaminacyjng w 2007 roku

NG S Publikacja zawiera:

* szczegdlowy opis egzaminu oraz strategie
uczenia sie

 zestawienia slownictwa

Glmﬂa_Z] 841”19 ‘ o stowniczki tematyczne
i o ¢wiczenia leksykalne i zadania egzaminacyjne
niemieckiego

: do kazdego zakresu tematycznego

s a R o e
y « plyte CD, ktéra umozliwia wyéwiczenie
sprawnosci rozumienia ze stuchu

o transkrypcje tekstéw do stuchania

B | « rozwiqgzania do éwiczen i zadan

r S Al Jerozolimskie 136, 02-305 Warszawa, www.wsip.pl
B tel.: +48 (22) 576 25 00, fax: +48 (22) 576 25 01

8 telecentrum: 0 800 220 555, czynne od poniedziatku do piatku w godz.: 8.00-16.00
% niemiecki@wsip.com.pl
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