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Editorial

Sehr geehrte Leserinnen und Leser:
liebe Kolleginnen und Kollegen!

Nun ist unsere bilinguale Ausgabe da. Wir haben uns
bemiiht, hnen dieses Thema maglichst nahe zu bringen.
So konnen Sie erfahren, wie die Wissenschaft zum bilin-
gualen Lehren und Lernen steht, wie der aktuelle Stand
des bilingualen Unterrichtens in Polen und in anderen
Léndern wie Deutschland, Bulgarien, Finnland und Un-
garn aussieht, was die Lehrer dazu bewegt, in der ihnen
Sfremden Sprache ihre Fdcher zu unterrichten.

Bilingual lernen heifft, in zwei Sprachen zu lernen.
Bilingual lernen heifst auch, fiir sich selbst zwei unter-
schiedliche Welten zu dffnen: die Welt der Begriffe, der
Emotionen und der neuen Sinngebung. Diese Offiung
auf die andere Welt steht immer am Anfang des langen
und miihsamen Weges. Was steht am Ende?

Was heifft dann auch, bilingual zu unterrich-
ten? Wie sind die Erfahrungen der Lehrerinnen und
Lehrer, die bilingual unterrichten? Was bereitet ih-
nen Spaf} und was entmutigt sie? Wie kann man sich
zum bilingualen Lehrer oder zur bilingualen Lehre-
rin ausbilden lassen? Wie sind die Perspektiven des
bilingualen Unterrichts in Polen und in Europa?
Lesen Sie dariiber in dieser Ausgabe von ,, HD!" und las-
sen Sie sich informieren.

Gleich an dieser Stelle bedankt sich die Redaktion
bei allen, die sich die Miihe gegeben haben, die Artikel
fiir diese Ausgabe zu schreiben. Einen besonders herz-
lichen Dank richtet die Redaktion an Frau Elzbieta
Swierczynska. Ohne ihre professionelle Hilfe und ihr
persinliches Engagement hdtte diese Ausgabe nicht ent-
stehen konnen.

Viel Spafi bei der Lektiire
wiinscht Thnen die Redaktion

PS.

Verpassen Sie diesmal nicht die Einladung nach Stettin
(Szczecin), wo dieses Jahr wieder die allgemeinpolni-
sche, alljdhrliche Tagung des Polnischen Deutschlehrer-
verbands stattfinden wird. Die Stettiner Abteilung lddt
schon jetzt ein!
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Edyta Skrzeczkowska
ul. Akademicka 8a
21-500 Biala Podlaska
edytaska@o2.pl
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Monika Ryczkowska
IV LO im. C.K. Norwida
ul. Zwierzyniecka 9A
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mryczkowska@interia.pl
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GLIWICE POZNAN
Bernadeta Kruczek Bozena Bochenek
Gornoslaskie Centrum Edukacyjne ul. Czapla 216/68
ul. Okrzei 20 61-623 Poznan
44-100 Gliwice bboch@wp.pl
bkruczek@poczta.onet.pl
PRZEMYSL
KIELCE Zofia Czyzyk
Magdalena Fogiel-Litwinek NKJO
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KRAKOW Edyta Szczepariska-Patka
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lublin@deutsch.info.pl
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Vil LO ul. Marnacka 1
ul. Pomorska 105 27-600 Sandomierz
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lodz@deutsch.info.pl
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OLSZTYN Ewa Muszynska
Agnieszka Kubirniska ul. Florianska 10
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10-075 Olsztyn
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55-200 Otawa agatka_mich@wp.pl
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ul. Przybylskiego 2/9, PL 02-777 Warszawa
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STALOWA WOLA
Maria Karwowska
Zespot Szkol nr 4

ul. Kwiatkowskiego 1
37-450 Stalowa Wola
piotr.rochowski@wp.eu

STARACHOWICE
Ewa Gozdz

Lo

ul. Szkolna 12
27-200 Starachowice
gozdzewa@interia pl

SZCZECIN
Grazyna Dabrowska
ul. Podgoma 15
70-205 Szczecin
gra.dab@interia.pl

TORUN

Nadzieja Hajduczenia
ul. Czarfinskiego 20
87-100 Torun
nadahaj@o2.pl

WARSZAWA

Renata Wilczynska

ul. Domaniewska 13/15 m 67
02-672 Warszawa

renata wilczynska@wp.pl

WROCLAW

Malgorzata Orlich-Kornacka
ul. Gabinska 8/31
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Motywowanie nauczycieli

do dzialania na podstawie dzialalno$ci
Polskiego Stowarzyszenia

Nauczycieli Jezyka Niemieckiego'

Wspaniato$¢ przejawia sie nie w tym,

gadzie jestesmy, ale w jakim kierunku sie poruszamy.
Musimy zeglowac czasem z wiatrem,

czasem pod wiatr, ale Zeglowac, nie dryfowaé

ani stawac na kotwicy.

Oliver Wendell Holmes
(amerykanski lekarz i pisarz)

sychologiczne teorie motywaciji, poczawszy do piramidy
P potrzeb Maslowa, przez behawiorystyczng teorie dziatania
Skinnera, ERG Alderfera, teori¢ X-Y McGregora o motywowa-
niu do pracy czy teorig osiggniecia Atkinsona, poszukujg odpo-
wiedzi na pytanie, co popycha ludzi do dziatania. Apelt (1992
za Pfeiffer 2001) méwi o motywach, czyli $wiadomym dziata-
niu dla zaspokojenia jakiej$ potrzeby lub osiagniecia jakiego$
celu. Wskazuje on takze na dwoisty charakter motywaciji, czyli
motywacje sensu largo (motywacje habitualng), tj. nastawienie
i 0goIng, wzglednie silng i statq gotowos¢ do dziatania, ale takze
motywacje sensu stricto, czyli motywacie sytuacyjna tu i teraz".
Ten rodzaj motywacji ma charakter dynamiczny i potrzebuje
statego doptywu odpowiedniego impulsu.

Cho¢ w statucie Polskiego Stowarzyszenia Nauczycieli
Jezyka Niemieckiego nie widnieje nigdzie bezposrednie od-
wotanie sie do teorii motywaciji, to istote jego dziatania nalezy
Scisle wigzac¢ z tym pojeciem. Nauczyciel, podejmujac pra-
ce w szkole, zwykle jest gotow do dtugofalowego dziatania,
a zatem jest wyposazony w motywacje sensu largo. Nato-
miast w miare uptywu lat coraz bardziej widoczna jest po-
trzeba motywow sytuacyjnych — jesli chcemy daé skuteczny
odpo6r rutynie. PSNJN jest miejscem, w ktérym mozna zna-
lez¢ motywy do skutecznego dziatania zarébwno w sytuacji
szkolnej, jak i pozaszkolnej, na rzecz wlasnego $rodowiska
zawodowego. PSNJN stara si¢ przy tym, aby stawiane cele,
a nastepnie realizowane projekty wptywaty przede wszystkim
na rozwodj wewnetrznej motywacji nauczycieli jezyka niemie-
ckiego. Otaczajgca nas rzeczywisto$¢ oswiatowa kaze nam
jednak domagac sie skutecznego i trwalego motywowania
zewnetrznego ze strony instytucji odpowiadajacych za forme
i jako$¢ edukaciji jezykowej w Polsce.

Poczatki

PSNJN powstalo w lutym 1993 r. z inicjatywy wybitnych pol-
skich germanistéw, takich jak pani prof. Elzbieta Zawadzka
czy pan prof. Waldemar Pfeiffer, wspartych przez aktywng
grupe pasjonatek, nauczycielek jezyka niemieckiego z todzi.
Grupie inicjatoréw towarzyszyto przekonanie o przydatnosci
stowarzyszenia oraz che¢ umocnienia pozycji $rodowiska

1

nauczycielskiego wsrdd organizacji pozarzadowych — dzieki
jego energii i zapatowi oraz stale poszerzajacemu sie krego-
wi czionkow. Wiosng 1995 r. odbyt sie w Warszawie pierw-
szy ogdlnopolski zjazd nauczycieli jezyka niemieckiego oraz
ukazat sie pierwszy numer czasopisma stowarzyszenia ,Hal-
lo Deutschlehrer!", w ktorym prof. E. Zawadzka jako prezes
Zarzadu Gléwnego uzasadniala potrzebe integrowania $ro-
dowiska nauczycielskiego w 6wczesnej sytuacji polityki edu-
kacyjnej oraz deklarowala wsparcie pojedynczych nauczycieli
w nabywaniu i doskonaleniu ich kompetencji zawodowych.
Juz wowczas bylo bowiem jasne, ze nikt za nauczycieli nie
rozwigze ich probleméw, natomiast wspoélny glos $rodowiska
moze rzutowac na ksztattowanie polityki jezykowej w systemie
os$wiaty. Te cele do dzi$ nie stracity na swej aktualnosci i nadal
przyswiecajq pracy kolejnych zarzadow stowarzyszenia.

Warto doda¢, ze PSNJN znajduje si¢ w strukturach mie-
dzynarodowej federacji stowarzyszen nauczycieli jezyka
niemieckiego IDV, ktéra zrzesza 97 krajowych stowarzyszen
z calego $wiata. Polska byta nie tylko inicjatorem tej federacji
w 1968 roku, ale jej przedstawiciele aktywnie dziatali w pra-
cach kolejnych zarzadu IDV, ze wspomne prof. Aleksandra
Szulca i prof. Waldemara Pfeiffera. Takze w obecnym zarza-
dzie IDV nasze stowarzyszenie ma swojg, przedstawicielke.
Wspominam o tym dlatego, poniewaz PSNJN wiacza sie
coraz pewniej w organizacje lub wspotorganizacje projektow
miedzynarodowych, np. w 2005 r. w Warszawie odbyta sie
Migdzynarodowa Olimpiada Jezyka Niemieckiego, w ktorej
wzigla udziat miodziez z 20 krajéw. IDV organizuje co cztery
lata Swiatowe kongresy nauczycieli jezyka niemieckiego, na
ktorych spotykaja sie wybitni przedstawiciele szeroko rozu-
mianej glottodydaktyki z praktykami, nauczycielami wszel-
kich szczebli nauczania. 14. kongres odbedzie si¢ w dniach
3-8.08.2009 w Jenie i Weimarze, pod hastem ,Niemiecki
porusza”. Od roku 1997 w kazdym kongresie IDV uczestni-
czy liczna grupa polskich nauczycieli jezyka niemieckiego —
w wigkszosci czlonkéw PSNJN - i prezentuje w licznych gru-
pach tematycznych swoj dorobek. Aktualnie szukamy w Pol-
sce 0sob chetnych do kierowania poszczegdinymi sekcjami
tematycznymi na kongres w Jenie/Weimarze 2009

Cele dzialania

W styczniu 2007 r. PSNJN liczyto 1114 czlonkéw, w tym
4 czlonkow honorowych, do ktorych zalicza sie m.in. pani
prof. E. Zawadzka, jego zatozycielka i pierwsza prezes. Licz-
ba ta z roku na rok si¢ zmienia. O ile liczba oddzialéw i két
stowarzyszenia stale ronie i wynosi aktualnie 27 oddziatow
i 9 kol, o tyle liczba czlonkdw od 2005 r., a wtedy PSNJN
liczyto 1450 cztonkow, spada. Czlonkami stowarzyszenia sg

Referat zostat wygloszony 10.09.2007 na konferencji Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego ,Nowe spajrzenia na motywacje w dydaktyce jezykéw obcych”.
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nauczyciele wszystkich szczebli nauczania, w tym réwniez na-
uczyciele akademiccy z uczelni i kolegiéw nauczycielskich.

Cele dziatalnosci stowarzyszenia skupiajg sie wokot ini-
cjowania i wspierania wszelkich form badania i doskonalenia
metod nauczania jezyka niemieckiego, utatwiania przeptywu
informacji dotyczacych uczenia sig i nauczania jezykéw ob-
cych, wspolpracy i wymiany doswiadczen miedzy nauczy-
cielami jezyka niemieckiego, a takze utrzymania kontaktow
i wspolpracy z orodkami nauczania jezyka niemieckiego
w kraju i zagranica.

Stowarzyszenie realizuje swoje cel przez:

— organizowanie lokalnych, krajowych i migdzynarodowych
konferencji i sympozjow nauczycieli jezyka niemieckiego,

— organizowanie dziatalnosci informacyjno-szkoleniowe;
dotyczacej nauczania jezyka niemieckiego,

= organizowanie dzialalnosci edukacyjnej na rzecz promo-

Wwania i upowszechniania nauczania jezyka niemieckiego,

wspoétdziatanie z wiasciwymi wladzami i instytucjami przy

Opracowywaniu programoéw i metod nauczania jezyka

niemieckiego,

wspblprace z instytucjamiii organizacjami zajmujacymi sie

nauczaniem jezyka niemieckiego w kraju i na $wiecie,

inicjowanie i organizowanie akeji majacych na celu gro-
madzenie funduszy na rzecz stowarzyszenia,

— prowadzenie dzialalnosci wydawniczej,

— prowadzenie dzialalnosci gospodarczej, z ktorej dochody
$q przeznaczone na wspieranie statutowej dziatalnoéci
stowarzyszenia oraz dotyczace nauczania i promocji
jezyka niemieckiego,

— zajmowanie stanowiska i wyrazanie opinii w sprawach
zwigzanych z zakresem dzialania stowarzyszenia oraz
nauczania i promowania jezyka niemieckiego.

Ill. Osiagniecia

W sierpniu tego roku odbyt sie we Wroctawiu, juz jedena-
sty Ogolnopolski Zjazd Nauczycieli Jezyka Niemieckiego,
Zjazd niezwykle udany, w ktorym wzielo udziat prawie 300
uczestnikow. Od 2000 r. postanowilismy organizowa¢ Zjazdy
rokrocznie. Dostrzeglszy ich warto$¢ integracyjng dla $rodo-
wiska, motywujemy i dajemy pole do dziatania kolezankom
i kolegom w poszczegolnych oddziatach. To oni autonomicz-
nie opracowujg program, ktéremu z reguly przewodzi jakis
temat przewodni. Na przykiad juz w 2002 roku w Poznaniu
tematem byt ,Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezyko-
wego i Europejskie Portfolio Jezykowe”, co $wiadczy o tym,
Ze PSNJN podaza zdecydowanym krokiem za nowoczesny-
mi standardami nauczania jezykow obcych w Europie i ak-
tywnie upowszechnia je w Polsce.

Drugq sztandarowq impreza PSNJN jest Ogolnopolski
Konkurs Jezyka Niemieckiego dla Gimnazjalistow. Jego sz¢-
sta edycja rozpocznie sie wkrotce. Konkurs przeprowadzamy
na trzech etapach: szkolnym, regionalnym i ogélnopolskim.
tacznie bierze w nim udziat ponad 11 000 uczniow. Dla laure-
atéw udaje nam sig pozyskac atrakcyjne nagrody rzeczowe,
a takze — dzieki partnerom z Instytutu Goethego i Instytutu Au-
striackiego — stypendia na kurs igzyka niemieckiego w Niem-
czech lub Austrii. Takie stypendia moga otrzymac takze wy-
brani nauczyciele laureatow. W 2006 r. nasz Konkurs otrzymat
prestizowy certyfikat w konkursie ,EUROPEAN LANGUAGE
LABEL - Europejski Znak Innowacyjnosci w zakresie naucza-
nia jezykéw obcych”. Organizatorzy konkursu ELL uznali, ze
nasza inicjatywa ma wymiar europejski i jest godna naslado-
wania. Kuratorzy o$wiaty w Poznaniu, Rzeszowie i Szcze-
cinie wpisali nasz konkurs na liste konkurséw kuratoryjnych
i przyznajq laureatom punkty tak pozadane przy ubieganiu sie
0 miejsce w wybranym liceum. Bedziemy sie takze starag, aby
ranga konkursu rosta w kontekscie planowanych egzaminow

z jezyka obcego po gimnazjum — dazac do tego, by laureaci
naszego konkursu byli zwalniani z tego egzaminu.

Czasopismo naszego stowarzyszenia Hallo Deutschleh.
rer!” ukazuje sig dwa razy w roku i jest nieodplatnie przeka-
zywane czlonkom PSNJN. Przesytamy je takze bibliotekom
kolegidw nauczycielskich, bowiem przez trzy lata (1997.
2000) powstawalo ono jako wspolne wydawnictwo PSNJUN
i kolegiow nauczycielskich pod nazwg .Hallp Deutschlehrer
und Kolleg-Zeitung™. Jesienia tego roku ukaze si¢ 25. nymer
czasopisma. Do publikowania zaprgszamy nauczycieli-prak-
tykow, ale takze uznane rodzimeul zagramcz’ne autorytety
naukowe. Warto tez przy tej okazji wspomnie¢ o dynamicz-
nie rozwijajacej ig stronie internetowej stowarzyszenia oray
poszczegdlnych oddziatow.

Codzienna praca w oddziatach PSNJN ogniskuje sie
generalnie wokot organizowania roznych form doskonalenia
dydaktyczno-metodycznego. Wielu czfonkoyv stowarzyszenia
jest autorami lub wspotautorami podrecznikéw i materiatow
dydaktycznych do nauczania jezyka niemie;kiego, a takze
uznanymi teacher-trenerami (wyksztatconymi w potowie |at
90. w szwajcarskim programie WBZ) lub eksperttami Znanego
programu doskonalenia zawodowego o nazwie DELFORT,
ktory jest wspotfinansowany przez CODN i Instytut Goethego
w Warszawie. Przy wspéipracy z tymi instytucjami szkolenia
s3 organizowane systematycznie we wszystkich regionach
Polski, a ich tematy wychodza naprzeciw przede wszystkim
aktualnym problemom natury dydaktyczno-metodycznej, ale
i ogélnopedagogiczne;j.

| tak w roku szkolnym 2005/06 czitonkowie stowarzy-
szenia uczestniczyli $rednio szesé razy w roznych formach
doskonalenia zawodowego zorganizowanych przez zarza-
dy oddziatow. Nauczyciele sami inicjujg i organizujg rozne
projekty o charakterze regionalnym, np. Il Konkurs Koled
Niemieckich (Krakéw), VI Festiwal Piosenki Niemieckiej
(Szamotuty), Dni Otwarte Medioteki Jezyka Niemieckiego w
Gliwicach, Dzien Jezyka Niemieckiego na Warmii i Mazurach
(Olsztyn), wyjazdy studyjne, np. do Drezna i okolic (Radom),
Il Rzeszowskie Dni Filmu Niemieckiego (Rzeszow), Il Fe-
stiwal Piosenki Niemieckiej w Sanoku Czy recytatorski kon-
kurs regionalny ,Niemiecka proza i poezja“ dla uczniow ze
wszystkich typow szkot (Siedice).

Czlonkowie PSNJUN uczestnicza takze w migdzynarodo-
wych seminariach doskonalacych organizowanych np. przez
IDV (seminarium DACHL) czy przez Inter DaF przy Instytucie
Herdera w Lipsku (polsko-niemiecko~francuskie seminarium
krajoznawcze). Nabytg wiedze i umiejetnosci uczestnicy tych
seminariow mulitiplikuja w kraju poprzez organizacje szkolen
dla przedstawicieli oddziatéw, ktérzy z kolei szkolg kolezan-

ki i kolegow w regionach. tamy naszego czasopisma stuza
takze temu celowi.

PSNJN stara sig o dialog z wiadzami o$wiatowymi, ktéry
to dialog nie zawsze rozwija sie optymalnie. Mamy jednak
nadzieje, ze MEN zechce powaznie traktowac postulaty,
Z ktérymi PSNJN wystapilo po raz pierwszy do ministra edy-
kacji narodowej juz w 2003 r., a mianowicie:

— obowigzkowe nauczanie dwéch jgzykow obcych od eta-
pu szkoty podstawowej,

~ Zapewnienie kontynuacji nauczania jezyka obcego przez
wszystkie etapy,

- umozliwienie zainteresowanym zdawania PO gimnazjum
€gzaminu z jezyka obcego,

— Zapewnienie dobrego Przygotowania do egzaminu ma-
turalnego na poziomie podstawowym bez koniecznosci
korzystania z dodatkowych, ptatnych lekgiji.

Biezaca obserwacja polityki  jezykowej pokazuje, ze
dokfadnie w te strong zmierzajq Zmiany proponowane przez
MEN, cho¢ ich tempo i dostepnosé rzeczowej informacji
pozostawiajg nadal wiele do Zyczenia.

e
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PSNJN poparto takze stanowisko Polskiego Towarzystwa
Neofilologicznego w kwestii standardow ksztalcenia nauczy-
cieli jezykow obcych. Mozemy sig takze podpisa¢ obiema
rekami pod listem Zarzadu Gtéwnego PTN z 26.02.2007 do
bytego ministra edukacji narodowej w sprawie wprowadze-
nia obowigzkowego nauczania jgzyka angielskiego od | kla-
sy szkoly podstawowej. Na szczescie juz w styczniu 2007 .
na warszawskiej konferencji prezentujacej raport ekspertow
Rady Europy .Profil polityki w zakresie edukacii jezykowej"
(2006) ministerstwo zadeklarowato odejécie od obowigzko-
wego nauczania jezyka angielskiego jako pierwszego na
rzecz swobodnego wyboru przez szkoly pierwszego jezyka
obcego.

Jak wida¢ na tych przyktadach, PSNJN nie chce staé¢
z boku istotnych przemian w polityce edukacyjnej, a wrecz
przeciwnie, chce je wspoltworzy¢, a przynajmniej chce mie¢
mozliwo$¢ wptywu na ich kierunek.

Problemy

W ostatnich dwdch latach wyraznie zauwazalny jest spadek
liczby cztonkéw stowarzyszenia, co niekoniecznie musi mie¢
swojg przyczyne w wysokosci sktadki cztonkowskiej. Zainte-
resowanie formami doskonalenia maleje, ich dotychczasowa
formuta pomatu wyczerpuije si¢. Ten fakt potwierdzaja zarowno
wszystkie nasze oddzialy, jaki i przedstawiciele innych instytucii
zajmujacych sie doskonaleniem nauczycieli jezyka niemieckie-
go. Liczba oséb chetnych do aktywnego dziatania wyraznie ma-
leje. Oczywiscie zadajemy sobie pytanie, dlaczego tak sig dzie-
je i szukamy odpowiedzi na nie. Nauczyciele jezykéw obcych
majq to szczescie, albo i nieszczgscie, ze majg lepsze szanse
niz nauczyciele innych przedmiotow na dodatkowe zatrudnie-
nie w szkolnictwie publicznymi lub prywatnym i bardzo czesto
z nich korzystajg — kosztem swojego wolnego czasu, ale i czasu
na doskonalenie lub ewentualne zaangazowanie w prace spo-
teczna. Ten problem dostrzegajq takze eksperci Rady Europy
i proponujg jego rozwigzanie poprzez podniesienie statusu i wy-
nagrodzenia nauczycieli jezykow obcych, tak aby mozliwe bylo
zatrudnianie nauczycieli o wysokich kwalifikacjach, szczegdlnie
w matych miastach i na obszarach wiejskich. Bodziec finanso-
wy okazuje si¢ zatem skutecznym zewnetrznym motywem do
planowania awansu zawodowego.

Motywowanie do zaangazowania si¢ w samorozwoj za-
wodowy skutecznie hamuje jednak samo Ministerstwo Edu-
kacji Narodowej — poprzez brak istotnych rozporzadzen na
temat zmian w organizacji nauczania jezykow na poszcze-

»Mehrsprachigkeit -

Also: ,Welcome to Stettin” oder ,Willkommen in Stettin?"

“

Stettin, eine alte, fast 800-jahrige Hafenstadt, liegt an der Oder, 520 km von Warschau und nur 120 km von Berlin ent-
fernt. Stettin ist einer der gréRten Seehéfen im Ostseeraum und die siebtgrofte Stadt Polens, deren Geschichte von den
pommerschen Herzégen, Schweden, Franzosen und Deutschen gepragt wurde.

Friiher Paris des Nordens” genannt hat Stettin auch heute viel zu bieten — viele historische Gebaude groRziigig geplan-
te Parks und Griinanlagen, die prachtvolle Hakenterrasse am Oderufer, das gréRte unterirdische Bunll(ernetz gemiditliche
Kneipen und Cafes... Es gibt einfach gute Griinde nach Stettin zu kommen. '

Die schéne, weltoffene Stadt Stettin ladt Euch ein!

XIl. Tagung des Polnischen Deutschlehrerverbandes in Stettin

Wie wichtig ist es heutzutage, mehrsprachig zu sein?
. ‘ Gehdren Englischkenntnisse zur Grundbildung des Deutschlehrers?
Wie weit erleichtern die vorhandenen Englischkenntnisse den Erwerb der deutschen Sprache?

Auf diege und_éhnlichg Fragen findet Ihr eine Antwort in unseren Workshops, Vorlesungen oder auch in Gesprachen
und Diskussionen mit Kollegen und Kolleginnen aus ganz Polen wéhrend der XII. Deutschlehrertagung in Stettin.

Die Tagung findet vom 20. - 23. August 2008 unter dem Motto statt:
Deutsch nach Englisch: Neue Herausforderungen fiir Deutschlehrerinnen”

: : — Fr uns kein Zweifel, wir heifen Euch herzlich willkommen!
Die Abteilung Stettin — Oddziat Szczecin

golnych etapach edukacji. Same zapowiedzi tych zmian,
czesto zresztg nie docierajace skutecznie do wszystkich
szczebli wladzy oéwiatowej, sq niewystarczajace. Znane mi
sa konkretne przyklady z wojewodztwa warmir’nsko-mazu_r-
skiego i mazowieckiego, ze dyrektorzy szkol zapowiadajg
zwolnienia nauczycieli germanistow ze szkot podstawowych
w ciagu dwu nastepnych lat, planujac wprowadzenie rzeko-
mo obowiazkowego jezyka angielskiego. Demotywujacych
elementow w pracy nauczyciela jezyka obcego jest jednak
znacznie wigcej.

Poszukujemy skutecznych sposobéw zachecenia mtod-
szych, mniej doswiadczonych kolezanek i kolegéw do zaan-
gazowania sie w samorozwdj i projekty. Majac na uwadze ich
sytuacje zawodowa, chcemy przyszioroczny zjazd PSNJN
w Szczecinie zorganizowa¢ pod haslem Deutsch nach En-
glisch — neue Herausforderungen fiir Deutschlehrerinnen
i zadba¢ w programie o silne wsparcie psycho-pedagogicz-
ne uczestnikow. Z kolei kolezanki i koledzy z wigkszym do-
$wiadczeniem zainteresujq sie z pewnoscig seminariami na
temat wypalenia zawodowego.

Perspektywy

Podsumowujgc: Cztonkowie PSNJN od 14 lat dziatajg na

rzecz motywowania nauczycieli jezyka niemieckiego do

- doskonalenia swojego warsztatu zawodowego,

- dbania o wlasny awans zawodowy,

- wiasnej refleksji nad procesem nauczania jezyka nie-
mieckiego udostepnionej innym w postaci publikacji np.
w czasopismie stowarzyszenia,

— angazowania si¢ w projekty lokalne, ale i krajowe oraz
migdzynarodowe na rzecz uczniow i nauczycieli.

Efekty tych dziatan sg dostrzegane i doceniane w kraju i za
granica, co nie oznacza zaprzestania rozpoznawania aktual-
nych potrzeb i poszukiwan nowych motywow do dziatania.

Literatura:

Wydziat Polityki Jezykowej (2006): Profil polityki w zakresie
edukacji jezykowej. Raport ekspertow: Polska. Stras-
burg. www.coe.int/lang

Apelt W. (1992): Motive-Motivation_Motivierung. In: Jung U.
(Hrsg.): Praktische Handreichung fiir Fremdsprachenleh-
rer. B. 2, Frankfurt/M.

Pfeiffer W. (2001): Nauka jezykow obcych. Od praktyki do
praktyki. Poznan, Wagros.
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HALLO DEUTSCHLEHRER

Monika WILKOWSKA
STUDIA NA WYDZIALE STOSUNKOW MIEDZYNA

w Lonzi, cz10NKINE PSNIN.

FILOLOGH GERMANSKIE) UNIWERSYTETU ADAMA MI('K‘II WICZA W
ORAZ WICEDYREKTOR DO SPRAW DWUJEZYCZNOSCI w GIMNAZIL

ropowYCH | PoLIToLOGH UNIWERSYTETU LODZKIEGO ORAZ NA WYDZIALL

POZNANIU, NAUCZYCIFL JEZYKA NIEMIECKIEGO
M NR 43 1M KARLA DEDECIUSA 7 ODDZIALAMI DWUILZYCZNYMI

Immersionsmodelle

und bilinguale Programme

Die Zweisprachigkeit

Im 20. Jahrhundert begann man sich mit dem Phanomen der
Zwei- und Mehrsprachigkeit zu beschaftigen. Viele Wissen-
schaftler berufen sich in der Fachliteratur auf die Tatsache,
dass es ungefahr 250 unabhéngige Staaten und zwischen
6000 und 7000 Sprachen gibt. Aus der Tatsache resultiert,
dass die Bevolkerung vieler dieser Landern zwei- oder
mehrsprachig sein muss. Das bedeutet, dass nicht die Ein-
sprachigkeit sondern Zwei- und Mehrsprachigkeit natirlich
sind. Wenn man noch dialektale und soziolektale Varianten
dazunimmt, wird die menschliche Fahigkeit zur Mehrspra-
chigkeit begriindet. Als Beispiel werden oft Papua — Neugui-
nea mit ca. 850 Sprachen und Indonesien mit ca. 670 Spra-
chen gegeben.'

Die Zweisprachigkeit ist ein komplexes und inhomogenes
Phénomen, das im Zusammenhang mit dem Erst- und Zweit-
spracherwerb analysiert wird. Rohmann und Aguado behaup-
ten, dass ,die Erklarung der Vorgange wahrend des Sprach-
erwerbs — sowohl des kindlichen Erstspracherwerbs als auch
eines nachfolgenden Fremdspracherwerbs — eine besondere
Herausforderung fir die Sprachwissenschaft darstellt.” 2

Eine der fiir das Schulwesen bedeutenden Unterschei-
dungen ist die Unterscheidung in:
natiirliche und
kiinstliche Bilingualitit.

Dieser Unterscheidung liegt die Art und Weise des Erwerbs
der Bilingualitat zu Grunde. Auch bei dieser Unterscheidung ha-
ben wir mit verschiedenen Einstellungen der Wissenschaftier
zu tun.

Olpiniska beruft sich beim Versuch der Annaherung beider
Arten der Bilingualitat unter anderem auf die Definitionen von
Jonekeit und Kielhofer, die ihrer Meinung nach eine extreme
Ansicht vertreten.* Den oben genannten Wissenschaftlern
nach tritt der nattirliche Prozess des Bilingualismus nur dann
auf, wenn das Kind beide Sprachen in der bilingualen Familie
erwirbt. Kunstliche Bilingualitat kann dagegen erreicht wer-
den, wenn die Eltern in einer einsprachigen Familie mit dem
Kind in einer zweiten Sprache kommunizieren und auf diese
Art und Weise die Situation imiteren, die in einer bilingualen
Familie vorkommt.

Eine andere von Olpiniska zitierte Forscherin des Pha-
nomens ist Schénpflug, fir die der natiirliche Prozess des
Zweitspracherwerbs nicht unter schulischen Bedingungen

vgl. Rohmann, H.,/ Aguado, K., 2002, ,Der Spracherwerb: Das Erler
Verlag F. Schoningh, S. 281.
?  ebda, S. 263.

wianskich, S. 52. (Ubersetzung M. Wilkowska)
¢ vglebda, S. 52.

ctwo Polskiej Akademii Nauk, S. 6. (Ubersetzung M. Wilkowska).

vgl. Wode, H., Wielojezycznosé w przedszkolu i szkole podstawowej
dwujezyczna, przedszkole, szkola

2002, w Warszawie, S. 16. (Uberselzung M. Wilkowska).

vgl. Olpinska, M., 2004. Wychowanie dwujezyczne. Warszawa, Uniwersytet Warszawski Wi
Wozniakowski, W., 1982. Glottodydaktyka w $wietle zjawiska bilingwizmu naturalne

A podstawowa i $rednia, terazniejszo$
dydaktyki Instytutu Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskieg

stattfindet, sondern in alltaglichen Kommunikationssituationen
mit den Partnern, die sich in der Sprache mit dem Lgrnendqn
verstandigen. Schénpflug begrenzt die Upjget)ung, in der die
Sprache erworben wird nicht auf die Famlhe‘S'le 'schhgbﬂt.auch
die Méglichkeit nicht aus, dass die Sprache, dlg in alltaglichen
Situationen benutzt wird, keine Muttersprache ist.

Fiir Blochert entsteht natiirliche Bilingualitét dort, wo Ver-
treter verschiedener Sprachgemeinschaften im AIItagsIepen
d.h. in einer bilingualen Familie oder in einer mehrsprachigen
Gesellschaft (deren Sprache anders als die Sprachg der Fa
milie ist) miteinander kommunizieren. Kunstliche B|l|ngua|!tat
entsteht, wenn aus sozialen oder politischen Griinden eine
Zweitsprache zu Hause wahrend der Auslandsaufenthalte
oder in der Schule erworben wird.*

Wozniakowski repréasentiert die Ansicht, dass diese zwei
Erscheinungen vergleichbar sind und sich im Wesentlichen
nicht unterscheiden. ,In beiden Fallen haben wir mit dem
Vorhandensein zweier Sprachsysteme innerhalb eines Ner-
vensystems zu tun und solche Unterscheidung ergibt sich er-
stens aus den Bildungsverschiedenheiten des Bilinguismus
und zweitens aus den Verschiedenheiten der Kommunikati-
onsumsténde, in denen bilinguale Individuen funktionieren.”

Wozniakowski spricht auch das Problem des Erwerbs
einer Zweitsprache unter schulischen Bedingungen an. In
solchen Situationen wird die Zweitsprache nicht spontan,
sondern bewusst erworben. Er ist auch der Meinung, dass
man die Ergebnisse der Forschungen des natirlichen Bilin-
guismus fir die Optimierung des Erwerbs des kiinstlichen
Bilinguismus nutzen kann.

Immersionsmodelle
und bilinguale Programme

Der Begriff ,Immersion” (aus dem Englischen: eintauchen,
untertauchen; in die Sprache eintauchen) wird fiir die effek-
tivste Lehrmethode im Fremdsprachenunterricht gehalten.
Die Forschungen beweisen, dass die Schiiler, die an den
Immersionsprogrammen teilnehmen, viel bessere Ergebnis-
se der Sprachkompetenz erzielen als die Schiler, die nach
den traditionellen Methoden unterrichtet werden. Diese For-
schungen deuten auch darauf, dass sie zu keinen Defiziten
im Fachwissen und in der Muttersprachkenntnisse fiihren.®
Le Pape Racine macht zwar keine Unterscheidung zwi-
schen der Immersion und dem bilingualen Unterricht, versucht
sie aber zu definieren: ,Unter Immersion oder bilingualem Unter-

nen von Sprache”. In: Miiller, H., (Hrsg.), 2002. Arbeitsbuch Linguistik. Stuttgart,

ydzial Lingwistyki Stosowanej i Filologii Wschodniosto-

go. Wroctaw, Zaktad Narodowy imienia Ossolifiskich Wydawni-

'—_szansa czy ryzyko?". In: Dakowska, M., / Olpinska, M., (red), Edukacja
Ci przyszh?sc Materialy z konferencji zorganizowanej przez Zaklad Glotto-
0 przy wspolpracy Instytutu Goethego w Warszawie, w dniach14 — 15 lutego

-
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richt versteht man in erster Linie Lehren und Lemen der Fremd-
sprache. Die klare Grenze zwischen Fremdsprachenunterricht
und den immersiven Formen ist die Erteilung eines Sachfaches
(z.B. Geographie, Geschichte, Physik) in der Fremdsprache
durch eine Sachfachlehrkraft (die meistens keine Sprachlehrer-
ausbildung hat) und die Evaluation des Sachinhalts und nicht
der Sprache. Es tritt sozusagen ein sprachlicher Emstfall ein,
denn die Lemenden konzentrieren sich auf den Inhalt und mus-
sen die Bedeutungen vertiefter verstehen als bei den haufig ba-
nalen Alltagssituationen im Fremdsprachenunterricht.”

Jonen — Dittmar definiert die Immersion in seinem Bericht
iber den Stand des bilingualen Unterrichts in den Vereinigten
Staaten folgendermafen: ,In Immersion — Programmen wer-
den die curricularen Inhalte in der Zweitsprache angeboten und
umgesetzt. Sprachenlernen volizieht sich an Inhalten, die fir die
Kinder relevant sind. Dabei steht der Inhalt im Vordergrund und
die Sprache ist Instrument zur ErschlieBung der Themen."

Sie gibt auch einen Uberblick Gber mehrere Immersions-
programme in den USA:

_ Total Immersion Programs: zu Beginn (d.h. vom Kin-
dergarten bis zur 2. oder 3. Jahrgangsstufe) erfolgt der
gesamte Unterricht in der Zweitsprache. (...) Die formale
Einbeziehung der englischen Sprache erfolgt bis zum 6.
Schuljahr graduell. Von da ab wird etwa der halbe Schul-
tag in Deutsch und die andere Hélfte des Tages in Eng-
lisch unterrichtet.

_ Partial Immersion Programs: die Schiler werden
von Anfang an jeweils die Hélfte der Unterrichtszeit in
Deutsch und Englisch unterrichtet. In Partial Immersion
Programs der Grundstufe lernen die Schiler das Lernen
haufig in beiden Sprachen gleichzeitig.

_ Early Immersion Programs: Die Schiiler beginnen mit
der Zweitsprache im Kindergarten (entspricht der deut-
schen Vorschule) oder im ersten Schuljahr.

_ Late Immersion Programs: Die Schiiler beginnen am
Ende der Grundschulzeit oder zu Beginn der Mittelschule
(6./7. Schuljahr) mit der Zweitsprache.

— Two - way Immersion Programs: Hier sind sowohl
englische als auch deutsche Muttersprachler vertreten.
Das Ziel solcher Programme ist, beiden Sprachgruppen
zu einer groferen Geldufigkeit in der Zweitsprache zu
verhelfen. Im Vordergrund steht aber nach wie vor die
inhaltliche Seite der einzelnen Schulfacher.?

Nach dem von Wiltrud Weidinger zitierten Nando Masch
unterscheidet sich der bilinguale Sachfachunterricht von den
Immersionsprogrammen dadurch, dass die Muttersprache
als gleichgewichtig verwendet wird und der Unterricht wirk-
lich in zwei gleichgewichtigen Sprachen stattfindet. Im Allge-
meinen lassen sich bilinguale Unterrichtsprogramme in drei
verschiedene Modelle einordnen:

1. Bereicherungsprogramme,
2. Ubergangsprogramme,
3. Spracherhaltungsprogramme.

Henning Wode charakterisiert die Bereicherungspro-
gramme folgendermafen: ,In Bereicherungsprogrammen
wird eine Sprache vermittelt, die sonst in der Bevélkerung
nicht gesprochen wird. Beispiele fir Bereicherungsprogram-

me sind der traditionelle Fremdsprachenunterricht europa-

ischer Pragung, bilingualer Unterricht oder der kanadische

Immersionunterricht. (...) Bereicherungsprogramme missen

nicht auf die Kinder von Majoritdten begrenzt sein."

Weidinger ergénzt diese Definition, ihrer Meinung nach
wird die Fremdsprache bei den Bereicherungsprogrammen
intensiver und effektiver erlernt. Sie gibt auch ein anderes
Beispiel fur dieses Programm namlich bikulturelle Begeg-
nungsklassen. In solchen Klassen sprechen die Kinder zwei
verschiedene Sprachen und werden gemeinsam in beiden
Sprachen unterrichtet.

Solche Modelle fihren zu einem additiven Bilingualis-
mus. Weidinger macht auch aufmerksam auf die positive
Auswirkung solcher Modelle durch folgende Aspekte:

— ,Die Lehrerlnnen sind selbst bilingual. (...) Es kommt zu
einer positiven Grundhandlung dem Zweitspracherwerb
gegenuber.

— Die Zweitsprache wird nur 2 Jahre lang ausschlieRlich als
Unterrichtssprache verwendet.

- Die Verwendung der Muttersprache etwa ab dem 3. Schul-
jahr sowie der muttersprachliche Hintergrund erméglichen
eine Einbeziehung der Eltern in den Schulbetrieb.

— Die Kinder sind nicht mit muttersprachlichen Sprecherinnen
der Zweitsprache in ein- und derselben Klasse, was die Er-
wartungshaltung der Lehrerinnen realistischer macht."®

Die Ubergangsprogramme entsprechen nach der Mei-
nung von Wode nicht der Zielsetzung vom bilingualen Un-
terricht. Im Falle der Ubergangsprogramme werden zwar
zwei Sprachen im Unterricht benutzt, mit dem Ziel aber die
ausreichende Beherrschung der Sprache der Mehrheit zu
erreichen, damit die Schiiler erfolgreich an dem Unterricht
teilnehmen kénnen. Sie sind vor allem in den Vereinigten
Staaten verbreitet. Die Schiller werden in der Primarstufe bis
zur 6. oder sogar 8. Jahrgangsstufe in ihrer Muttersprache
unterrichtet. Auch Weidinger lenkt die Aufmerksamkeit dar-
auf, dass sich die Ziele der Ubergangsprogramme weit von
den Zielen des bilingualen Unterrichts unterscheiden. Sie
werden auch wegen der Nachteile kritisiert, die sie mit sich
bringen. Dieselben Probleme spricht Magdalena Olpiriska
an. Sie wirft den Ubergangsprogrammen vor, dass die Mut-
tersprache der Immigrantenkinder in einem unausreichen-
dem MaRe unterstiizt wird. Daraus resultieren einerseits die
Misserfolge der Kinder in der Schule, andererseits kénnen
diese Programme zum Semilinguismus fithren. Die unaus-
reichende Zweitsprachkenntnis wird oft mit einem niedrige-
ren Intelligenzniveau assoziiert. Die Muttersprache dieser
Schiiler stellt keinen Bildungswert dar und wird als Stérfaktor
angesehen."

Die Ziele der Spracherhaltungsprogramme sind:

— Das Erhalten existierender Mehrsprachigkeit,

— Das Stiitzen der schwécher ausgepragten Sprache '

— Die Emanzipation einer Minderheit,

— Die Wiederbelebung der Herkunftskultur und —sprache
von ethnischen Zuwanderungsminderheiten sowie be-
drohten Minderheitssprache'

— Die Entwicklung der bilingualen Kompetenz bei der
gleichzeitigen Pflege der Mehrheitssprache,

— Das Aufwerten der Prestige der Minderheitssprache.™

" Le Pape Racine, Ch., ,Samoa, Samoa: Immersion im Fremdsprachenunterricht — ein Widerspruch?". In: Fremdsprache Deutsch, 30/2004, Deutsch

in allen Fachern. Stuttgart, Ernst Klett International GmbH, S. 52.
& Jonen - Dittmar, B., ,

Immersion = Sprachbad = eine saubere Sache". In: Primar 21/1999. Zeitschrift fiir Deutsch als Fremdsprache und Zweitspra-

che im Primarschulbereich, Steig in das Sprachbad, Regensburg, Goethe Institut, Verlag Diirr Kessler, S. 11.

S Wode, H., 1995. Lernen in der Fremdsprache: Grundzige von Immersion und bilingualem Unterricht. |smaning, Max Hueber Verlag S. 51.

" Weidinger, W., ,Bilingualitat und Schule aus erziehungswissenschaftlicher Sicht". In: Weidinger, W., (Hrsg), Bilingualitat und Schule, Ausbildung,
wissenschaftliche Perpektiven und empirische Befunde, Schulentwicklung in Wien, S. 87.

" vgl. Olpinska, M., 2004. Wychowanie dwujezyczne. Warszawa, Uniwersytet Warszawski Wydziat Lingwistyki Stosowanej i Filologii Wschodniosto-

wianskich, S. 100.

7 ygl. Wode, H., 1995. Lernen in der Fremdsprache: Grundziige von Immersion und bilingualem Unterricht. Ismaning, Max Hueber Verlag S. 50.
" vgl. Weidinger, W., ,Bilingualitst und Schule aus erziehungswissenschaftlicher Sicht". In: Weidinger, W., (Hrsg), Bilingualitét und Schule, Ausbildung,

wissenschaftliche Perpektiven und empirische Befunde, Schulentwicklung in Wien, S. 86.
" ygl.,, Olpifska, M., 2004. Wychowanie dwujgzyczne. Warszawa,, Uniwersytet Warszawski Wydzial Lingwistyki Stosowanej i Filologii Wschodnio

wianskich, S. 101.
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i i Franzésisch). (...) Es hat sich
ili i Unterrichts- und Zielsprache ( ' (

- ur di Typ des bilingualen Unterrichts  Unte Sliimgih o ot
Als Ben;plele fU‘_' d;;avsegergglebungsversuche der India- in wnedgrholten ,.Messg?ge(r; egond é;rs Jens o18 erglopficnen
o mem'ens . Ied Stiitzen des Ukrainischen in Schilerinnen undlSchu er g Rl

nersprachen in den USA, a,sm'n Luxemburg, die Program-  sion) in der T'r?\tleln .hc.Jhes aé n Filzeionok im Sprec
Kanada,dertrlllngua!eUnfemc ! k und De'utschland.die und an Leseféhigkeit m} Frapz SisC n enerb k'-t 2war
me in den Grenzgebieten in [?anemﬂr d Baskischen in Spa-  ohne Beeintrachtigung ihrer |ptelleklue en Fertigkeiten "j Qer
Wiederbelebung des Katglonlsche.n un egeben Muttersprache (Englisch). Diese muttersprachhchen F§h|g-
e nd desDestcher  STEEBHETGE ' keiten entwickeln sich schon bald nach Beginn der férmi-
chen Unterrichtung der L1 relativ normal, vergleichbar denen

! (f\L(l e 1u L [\l quale l I I'ric | 1a||l()(|(, e VO Nicht — erslo sk der
o 13 {e

ir die verschiedenen Modelle naher betrachten, stellt '
\s/‘il:t:r!:;gl?s'?;:ss es mehrere Variationsmﬁglichkeiten gibt. Deutschland
Beschrieben werden m .I.:OIQevdeS 'T;f;f;%"sggg;ﬁ?: Deutschland war der Vorreiter des bilingualen Unterrichts
in Kanada, bilinguale Génge in Deu . ' in Europa. Am 22. Januar 1962 wurde der Vertrag tber die
Letiisnd tirid RUSEEDC deutsch — franzésische Zusammenarbeit zwischen der Bun-
desrepublik Deutschland und Frankreich untersphnebgn. Die
anada deutsch — franzosischen Beziehungen und die Weiterent-
AR wicklung der européischen Einigung spielten fir beide Lan-
Das kanadische Schulsystem ist in drei Stufen gegliedert:  der eine sehr bedeutende Rol!_e.. JFir besonders wichtig hielt
iunior hi i i dass die deutsch — franzdsische Freundschaft nur gefe-
elementary school, junior high school und high school. Seit ~ man, da N io Bild ngebote nach beid
den 60er Jahren werden viele Schiiler nach dem Immersions-  stigt werden konne, wenn d'|e Bildungsa 9 ich beiden
inzi i . i i i Seiten verstarkt durchléssig gemacht wirden. Die Jugend
prinzip unterrichtet. Der friihe Immersionsunterricht beginnt : . i7te aine Verbesserin
mit dem Zeitpunkt der Einschulung, von der mittleren Immer-  musste dialogféhig werdep‘ Das se : ' 9
sion ist die Rede dann, wenn sie im dritten bis zum fiinften ~ der Fremdsprachenkenntnisse auf beiden Selge?n voraus.
Schuljahr eingesetzt wird, ab dem sechsten Schuljahr spricht Innerhalb von 6 Jahren entstand der er;te pnhnguIaIe Gang,
man von der spateren Immersion. ,Immersion muss nicht auf  im Jahre 1987 gab es schoT 25 Schulen, die bilingualen Ur‘1te|f-
eine bestimmte Zahl von Féchern begrenzt sein. Bei vélliger  richt anboten. Vier Jahre spa_ter gab es schoq 46 Schulgn mit b!-
Immersion sind sé&mtliche F&cher einbezogen, bei partieller  lingualen deutsch — franzésischen Ziigen. Die erfolgrenghe Lei-
nur einige. Fir frihe Immersion hat es in Kanada zwei Vari-  stungsfahigkeit hat die Deutschen dgzu veranla;st, bilinguale
anten gegeben: frithe véllige und friihe partielle Immersion.  Programme zu unterstitzen und Yvelter zy entv?nckeln“ In (_1en
Véllige Immersion ist vor allem in Verbindung mit friiher Im-  70er Jahren wurden bilinguale Gange ‘mlt }Engllsch eingerich-
mersion eingesetzt worden. In diesen Féllen wird nach dem  tet, Anfang der 90er Jahre (ibertrafen sie die Zahl der Schulen
2., seltener nach dem 3. oder 4. Schuljahr die Zahl der nach  mit deutsch — franzésischen bilingualen Klassen. Heutzutage
Immersion unterrichteten Facher reduziert, um Raum fiir Un-  gibt es in Deutschland 345 Einrichtungen, die bilinguale Gange
terricht in L1 zu schaffen, damit die Schiler die Fécher auch  nicht nur mit Franzésisch und Englisch sondern auch mit Spa-
in ihr beherrschen. Mittlere und spéte Immersion werden  nisch, Italienisch, Niederlandisch und Russisch offerieren.
als partielle angeboten, und zwar in Verbindung mit einigen Die organisatorischen Rahmen sind in Deutschland also
vorbereitenden Jahren konventionellen Fremdsprachenun-  anders als im kanadischen Immersionsprogram. Weidinger
terrichts, dem Voraluf."s Die Stellung der Muttersprache ist  beschreibt sie folgendermaRen ,Dennoch beschreibt das,
hier anders als in der sogenannten ,européischen Tradition”.  was als Wbilingual” bezeichnet wird, folgende Organisation:
In den ,Immersionsschulen” wird erst in der zweiten oder  Der Unterricht in der Fremdsprache wird intensiv statt fiinf
dritten Klasse der Unterricht in der Muttersprache einge-  Stunden nun sieben Stunden pro Woche praktiziert. Hinzu-
fihrt und die Stundenzahl steigt danach allmahlich an. Als  kommt ein englischsprachiger Unterricht in den Gegenstan-
erfolgreichste Version wird die véllige friihe Immersion an-  den Geografie (und/oder Biologie fiir Englisch), Politische
gesehen. Aus den von Olpinska zitierten Forschungen von  Bildung und Geschichte. Die gesamte Zeit fir englischspra-
Wallace Lambert und Richard Tucker ergibt sich, dass auch chigen Fachunterricht betrégt 5 bis 7 Jahre."®
in den anderen kanadischen Modellen die Schiller bessere Auf die Unterschiede zwischen der kanadischen Immer-
Resultate aufzeigen als in dem normalen Fremdsprachenun-  sion und den deutschen bilingualen Programmen weist auch
terricht. Die in Kanada durchgefiihrten Forschungen gaben  Helmut Vollmer hin, wenn er feststellt: ,In Deutschland hat
uberhaupt den ersten ausfiihrlichen Uberblick tber die Fol-  der bilinguale Unterricht einen anderen Weg eingeschlagen
gen der Immersion fiir die Schiler und ihre intellektuelle Ent-  als in Kanada und oder in Nordamerika allgemein: Hierzulan-
wicklung. Diese Forschungen erklarten fiir zutreffend, dass  de setzt der Fremdsprachenunterricht und damit die Vermitt-
die bilingualen Schiiler genauso gute oder bessere Mutter- lung der Zielsprache als Objekt des Lernens friiher ein als
sprachenkenntnisse aufzeigten als monolinguale Schiiler.  der bilinguale Unterricht und er I4uft parallel weiter, neben
Auch in den Sachfachern insbesondere in Mathematik erziel-  dem bilingualen Unterricht her. Auch die Zahl der Fécher,
ten bilinguale Schiler bessere Erfolge.'s die fremdsprachlich unterrichtet werden, ist im Vergleich zu
Hglmut Volimer bestatigt diese Ansicht, indem er den muttersprachlich unterrichteten Fachern sehr gering. In-
schreibt: ,Im Vordergrund des kanadischen Experiments  sofern kdnnen wir nicht von immersion (auch nicht von late
stand von}Anfang an weniger die Frage des Sachfachler- partial immersion) reden, weil weder die friihzeitige noch die
nens als die dgs Zweutspracherwgrbs'und sein Verhéltnis zur  spater einsetzende (vollstandige oder partielle) Verwendung
muttersprachlichen und kommunikativen Kompetenz in der  der Zielsprache als Unterrichtssprache in den sonstigen Fa-

chern an die Stelle des Fremdsprachenunterrichts tritt."

Didaktik / Methodi

W(I)doel, H., 1995. Lernen in der Fremdsprache: Grundziige von Immersion und bilingualem Unterricht. Ismaning, Max Hueber Verlag S. 62
vgl.Olpinska, M., 2004. Wychowanie dwujezyczne. Warszawa Uniwersytet Warszawski Wydziat Lingwistyki S‘ j i Fil il Wschodni

Pt . ) ! t B
wianskich, 8. 97. (Ubersetzung M. Wilkowska) ! = SRS

Vollmer, H., J., ,Bilingualer Sachfachunterricht als Inhalts- und als Sprachlernen:. In: Bach

Grundlagen, Methoden, Praxis, Perspektiven, Band 5, Peter Lang Verlag, Europaischer Verlag der Wissenschaft, Frankfurt am Main, S. 51

Weidinger, W., ,Bilingualitat und Schule aus erziehungswissenschaftiicher Sicht”. In: Weidi
/ x : icht”. In: Weidinger, W., (Hrsg), Bilinqualits i
wissenschaftliche Perpektiven und empirische Befunde, Schulentwicklung in Wien, S. 103. ’ (458 Sogeigma e, Atslding

Volimer, H., J., ,Bilingualer Sachfachunterricht als Inhalts- und als Sprachlernen’. In: Bach, G.,/ Niemeier S. (
Grundlagen, Methoden, Praxis, Perspektiven, Band 5. Frankfurt am Main, Peter Lang Verlag, Européischér \}‘esr
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Die deutsche Lésung besteht aus dem Fremdsprachen-
unterricht und aus dem Sachfachunterricht, der in der Fremd-
sprache gefiihnt wird. Meistens erfolgt der Sachfachunter-
richt ab der 7. Kiasse in einem bis drei Fachern Es gibt auch
Schulen, die in der 5. und 6. Klasse zwei zusdtzliche Stunden
des Fremdsprachenunterrichts mit der thematischen Sacho-
rientierung einfihren, um die Schiler auf das Sachfachunter-
richt in der Fremdsprache besser vorzubereiten.

Stundenzahl

Bilingual
Klasse des Fremdsprachen guale Sachficher

-unterrichts Ein Sachfachunterricht zur Wah|
13 5 s
12 5 2
1" 5 }

Politische
Geografie Bildung Geschichte Kunst Sport

10 3 . 2 2 # "
9 3 2 : 2 # #
8 4 2 3(2) # # "
7 4 3(2) # # Fak. 2 Fak 2
6 7(5) # # # Fak.2 =~ Fak. 2
5 7(5) # # # # #

* - keine Fortsetzung des Faches dem Bildungsplan nach
# — fremdsprachlich unterrichtetes Fach, 3 (2) oder 7 (5) - 3 oder 7 Stunden
in bilingualen Klassen, (2) oder (5) Stunden in nichibilingualen Klassen

Rahmenbildungsplan fir den bilingualen Gang in Nordrhein — Westfallen
vom 13. Mai 1985 nach Masch?

Helbig unterscheidet drei Grundtypen bilingualen Leh-
rens und Lernens in Deutschland:?'
1. Bilinguale Bildungsgéange oder bilinguale Ziige/Zweige
2. Bilingualer Unterricht
3. Bilinguale Angebote bzw. Fremdsprachen als Ar-
beitssprachen in Sachfachern.

Der erste Grundtyp weist die urspriingliche Form des bi-
lingualen Lehrens und Lernens in Deutschland auf. Charak-
teristisch fir diesen Typ ist die erhéhte Wochenstundenzahl
in der Profilsprache in Klassen 5 und 6. Die Profilsprache
wird in einem bis maximal drei Sachfachern ab der Jahr-
gangsstufe 7 benutzt. Meistens werden bilingual folgende
Facher unterrichtet: Erdkunde, Geschichte, Politik.

Der bilinguale Unterricht weist im Vergleich zum ersten
Typ weniger festgeftugte Struktur und manchmal einen ge-
ringeren fremdsprachlichen Anteil auf. In der favorisierten
Variante beginnt der Unterricht in der Profilsprache erst in
der Jahrgangstufe 7 und dann in einem oder maximal zwei
Sachfachern.

Bilinguale Angebote sind dadurch gekennzeichnet, dass
eine Fremdsprache als Lern- und Arbeitssprache in einem
Sachfach phasen- oder epochenweise z.B. in Form der bilin-
gualen Module verwendet wird. In einem bestimmten Fach
werden einzelne thematische Einheiten in der Fremdsprache
erarbeitet, der Akzent wird also eindeutig auf den Gebrauch
der Fremdsprache gesetzt.

Wenn es sich um bilinguale Programme handelt, fasst
Helbig die deutsche Losung folgendermafien zusammen:
,Die drei angefiihrten Grundtypen haben gemeinsam, dass
sie sich primar an Schiller richten, deren Muttersprache das
Deutsche ist und die bilinguale Bildungsangebote im Sinne
von Bereicherungsprogrammen wahrnehmen. In diesem Zu-
sammenhang sei der Volistandigkeit halber erwahnt, dass

Begriffe wie bilingualer Unterricht und bilinguale Erziehung
im deutschsprachigen sowie im internationalen Kontext auch
fir solche Angebote verwendet werden, die sich z.B. im Sin-
ne von Spracherhaltungsprogrammen oder Ubergangspro-
grammen an Kinder ethnischer Minderheiten richten."22

Ungarn

Ende der 80er Jahre wurden in Ungarn erste bilinguale Ziige

eingefiihrt. Bei der Einfiihrung hat sich Osterreich engagiert.

Die Gsterreichische Variante wird als bilingual anerkannt,

wenn aufer der Fremdsprache drei Facher fremdsprachlich

unterrichtet werden.
Der Losung nach fiihrt Jan lluk drei Varianten an:

- der bilinguale Unterricht beginnt mit der Null - Klasse,
in der Deutsch mit 20 Stunden pro Woche unterrichtet
wird. Der eigentliche bilinguale Unterricht beginnt nach
dieser Klasse.

- Die Schiiler werden auf den bilingualen Zweig in der
Klasse 7. und 8. vorbereitet, indem sie einen intensiven
Deutschkurs mit 10 Stunden pro Woche absolvieren.

- Der bilinguale Unterricht wird mit keinem friiher absol-
vierten Sprachkurs unterstitzt. Die Voraussetzung fiir die
Aufnahme in eine bilinguale Klasse ist sehr gute Fremd-
sprachkenntnis, die das Lernen in einigen fremdsprach-
lich unterrichteten Sachfachern ermdglicht.?

Das ungarische Schulgesetz wurde 1985 geandert und
hat den Schulen mit bilingualen Unterrichtsmodellen mehr
Méglichkeiten eingeraumt. Die erste Schule hat den bilingu-
alen Zweig im Jahre 1987 eingefiihrt. Deutsch und die mei-
sten bilingualen Facher werden von den ungarischen Lehrern
unterrichtet. BMUKA unterstitzt die ungarischen bilingualen
Schulen mit den ésterreichischen Gastlehrern, die entweder
voll angestellt oder teilzeitbeschaftigt werden.

Heutzutage existieren in Ungarn viele Formen des bilin-
gualen Unterrichts. Sie gelten sowohl fiir die Grundschule
als auch fiir die Sekundarstufe | und I1. Es gibt auch bilingu-
ale Génge in den Berufsschulen. An den Sekundarschulen
mit den bilingualen Klassen werden Biologie, Physik, Erd-
kunde, Geschichte und Elektronische Datenverarbeitung
auf Deutsch unterrichtet, in den berufsbildenden Schulen
Maschinenbau, Hotel und Gastronomie, Tourismus, Handel
und Wirtschaft. Vor kurzem wurden auch Lehrgénge fiir Leh-
rerinnen und Lehrer von bilingualen Schulen an der ELTE
Universitat in Budapest eingerichtet.

Tschechien, Lettland, Russland

1989/90 kam es in Tschechien zur Grindung des ersten
bilingualen Gymnasiums. Das Entstehen der Einrichtung er-
maglichte das Abkommen zwischen Osterreich und der ehe-
maligen Tschechoslowakischen Sozialistischen Republik.
Um die Schiller auf den bilingualen Gang vorzubereiten, wird
am Gymnasium ein Vorbereitungsjahr angeboten. Wahrend
des Vorbereitungsjahres erfolgt der Deutschunterricht in
Form von 20 Stunden pro Woche, 5 - 7 Stunden werden von
einem Osterreichischen Deutschlehrer unterrichtet. Danach
besuchen die Schiiler ein vierjahriges Gymnasium, fir das
ein spezielles Lehrplan entwickelt worden ist. Die Ausbildung
wird mit einer Reifepriifung abgeschlossen, die den Schi-
lern die Mdglichkeit bietet, sowohl an einer tschechischen als
auch an einer dsterreichischen Universitat zu studieren.

Die Sachfacher, die bilingual unterrichtet werden, sind
Geschichte, Geografie, Mathematik, Chemie und Physik. Sie

2 zitiert nach:lluk, J., 2000. Nauczanie bilingwalne. Modele, koncepcje, zafozenia metodyczne. Katowice, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiggo, S.HZ‘?,
2 Helbig, B., ,Bilinguales Lehren und Lernen". In: Bausch, K-R., / Christ, H., / Krumm, H-J. (Hrsg.), 2003. Handbuch Fremdsprachenunterricht. Tubin-

gen, A. Francke Verlag. S. 179 - 181.
% ebda, S. 180.

# vgl. lluk, J., 2000. Nauczanie bilingwalne. Modele, koncepce, zalozenia metodyczne. Katowice, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, S. 20
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werden hauptséchlich von den dsterreichischen Lehrernlunter-
richtet. Es gibt aber auch Ausnahmen, wo die tschechischen
Lehrer mit sehr guten Deutschkenntnisse eingesetzt werden.
In Lettland ist die Situation komplizierter vor allem wegen
der politischen und sprachlichen Situation. Na;h dem Zurugk»
gewinn der Unabhéngigkeit im Jahre 1991, ist lettisch wie-
der offizielle Sprache geworden. Die Bevélkerung Leltlaqu
bestand aber nur zu 56,7 % aus Letten, der Rest selzte su:?r:
aus Russen, Weilrussen, Ukrainer und Polen zgsammep.
Uber 40 % der Bevélkerung war meistens des Lettischen nicht
méchtig. Die lettische Regierung wollte die Mensc_:hen zum Er-
werb des Lettischen motivieren und setzte die Frist 200§ fest.
Bis zu diesem Zeitpunkt mussten alle vom Staat unterssmzten
Bildungseinrichtungen alle Facher auf lettisch untemchteq.
Dieses Vorhaben ist aber aus finanziellen Griinden geschei-
tert. Es gibt aber eine Schule, die ihren Schiilern die Mﬁgliqh-
keit gibt, das Internationale Baccalureat abzuschlieRen. In die-
sem Fall werden alle Facher in Englisch unterrichtet. Es gibt
auch andere Schulen, die die Sachf4cher in einer der zwei
Fremdsprachen anbieten, entweder Englisch oder Deutsch.
Meistens ist das aber nur ein Fach. Man kann also hier von
keinem groRangelegten bilingualen Programm sprechen.
Weidinger stellte fest, dass Russfand sich auf dem Weg
in ein zwei- und mehrsprachiges Schulsystem befindet 2
Es gibt in Russland bilinguale Zige mit Deutsch, Englisch,
Franzosisch und Spanisch sowohl im europdischen Teil Rus-
slands als auch in Ural und Sibirien. Die russischen Lehrpla-
ne beinhalten solche Schwerpunkte wie europdisches kultu-
relles Erbe, und Friedenserziehung. Die bilingualen Génge

vgl. Weidinger, W. ,Bilingualitdt und Schule aus erziehun

sollen in der Kooperation zwischen den thulleileyn aus
Russland und anderen Landern entstehen. Die Entwicklung
kann man deutlich sehen, es tauchen aber auch Proplerpe
auf, die mit der Entstehung der Lehrpléne verbgngen §|nd im
Zusammenhang damit ist es heulzulage' sghwmrlg. eine L6-
sung fir die fehlenden Unterrichtsmaterialien und die man-
gelnde Lehrerausbildung zu finden. . ‘

Die angefiihrten Beispiele sowohl in Kanad; als auch in
Europa zeigen deutlich, wie sehrin der letzten Zeit d@s Fremd-
sprachenlernen an Bedeutung gewonnen hat. Die meisten
Lénder fuhren das Fremdsprachenlernen sehr friih ein, in den
meisten Fallen wird in der Grundschule die erste Fremdspra-
che angeboten. Die bilingualen Zweige werden immer populs-
rer weltweit. Dabei ist eine breite Variationspalette der Lsun-
gen zu beobachten: von den Immersionsprogrammen, (iber
bilinguale Génge mit speziellen Lehrprogrammen, Lern- und
Lehrmaterialien und Lehrerausbildung bis zu Einfiihrungsver-
suchen der Bilingualitat in den Landern, in denen man wegen
der politischen oder wirtschaftlichen Bedingungen auf die er-
sten Evaluationen noch warten muss. In all diesen Lindern
und Modellen wird aber die Tatsache betont, dass der bilingu-
ale Unterricht vorteilhaft fir die Schiler ist.

Henning Wode stellt fest, dass der Erfolg von Immersi-
onsprogrammen und bilingualem Unterricht in qreifacher
Weise paradox ist: ,Die Schler lernen die L2 (weitgehend)
allein; die L2 — Kenntnisse fallen gleichsam als Nebenpro-
dukt der Aneignung vom Fachwissen mit an; und die L2
~ Lerngeschwindigkeit ist so hoch, dass Defizite im Fachwis-
sen vermieden werden kénnen."#

gswissenschaftlicher Sicht”. In: Weidinger Walter (Hrsg), Bilingualitat und Schule, Ausbil-

dung, wissenschaftliche Perpektiven und empirische Befunde, Schulentwicklung in Wien, S. 112.

* ebda. S. 114.

Monika WiLkowska

Wode, H., 1995. Lernen in der Fremdsprache: Grundziige von Immersion und bilingualem Unterricht. Ismaning, Max Hueber Verlag, S. 130.

Bilingualer Unterricht in Polen

Jahre 2005 wurde der Evaluationsbericht Uber den
IH] Stand der bilingualen Sektion mit Franzésisch, im
Auftrag der franzésischen Botschaft in Polen und der Zentral-
stelle fur die Lehrerfortbildung in Polen (Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli) verffentiicht.
Dieser Bericht diente mir als Inspiration fiir die For-
schungen des bilingualen Unterrichts mit Deutsch, die ich im
Rahmen der Magisterarbeit unter der Leitung von Frau Dr.

Izabela Marciniak an der deutschen Filologie der Posener
Universitét durchgefiihrt habe.

Organisation des bilingualen
Unterrichts in Polen

Schulen mit den bilingualen Klassen existieren im polni-
schen Schulsystem seit dem Schuljahr 1991/92. Heutzutage
existieren in Polen bilinguale Klassen mit Deutsch, Englisch,
Franzésisch, Spanisch und Italienisch.!

Nach den Angaben des CODN existierten in Polen im
Jahre 2006 29 Schulen mit bilingualen Ziigen mit Deutsch.
Der uberwiegende Teil der Angebote, iiber 65%, ist an Lj-
zeen verortet. Weitere 30 % werden von Gymnasien ange-
boten. Nur an einer Grundschule wird der bilinguale Unter-
richt offeriert. Bei der regionalen Verteilung der bilingualen

CODN. 8. 77,

Angebote gibt es auch einige Ungleichgewichte. In Ostlichen
Gebieten Polens, d.h. in den Wojewodschaften Podlaskie,
Lubuskie, Podkarpackie und Swietokrzyskie, gibt es keine
Schulen mit bilingualen Ziigen. Im Westen Polens gibt es nur
eine Wojewodschaft, in der keine Schulen mit solchem An-
gebot existieren. Die meisten Schulen, iiber 24%, sind in der
Wojewodschaft Opolskie verortet,

Die Schulen

An der Forschungen haben 12 Schulen teilgenommen, in de-
nen insgesamt 1310 Schiller bilingual unterrichtet werden.
Aus den Umfragen geht hervor, dass zur Einrichtung
der bilingualen Génge die Schulen selbst beigetragen ha-
ben. Nur in zwei Fallen wurden bilinguale Klassen aus der
Initiative unterschiedlicher Verbande gegriindet (Towarzyst-
wo Szkot Twérczych, Niemieckie Towarzystwo Kulturalno
— Oswiatowe),
In den meisten Schulen gibt es eine bilinguale Klasse im
Jahrgang. Die Schuleranzahl zeigt deutlich, dass sich mehr
Schiler fiir eine bilinguale Klasse in der zweiten Bildungs-
etappe entscheiden. Trotzdem entschlieft sich eine immer
groere Gruppe der Absolventen des Gymnasiums fiir die
Fortsetzung bilingualer Bildung an einem Lyzeum.

FRUHLINGSAUSGABE 2008 (26)




AR SRR TSR ESEE TR

Die Analyse der Angaben ber das Abitur sowohl in
Deutsch als auch in den Sachfachern zeigt, dass die Zahl der
Schiler, die das Abitur im Schuljahr 2004/05 und 2005{06
abgelegt haben, deutlich gestiegen ist. Besonders deutlich
st diese Erscheinung am Beispiel des Abiturs in den Sach-
fachern zu sehen. Die Zahl der Schuler ist von 77 auf 156
gestiegen. Die meisten Schiiler haben das Abitur in Mathe-

matik abgelegt

Abitur 2004/05 Abitur 2004/05
— Mathematik 46 Schiler - Mathematik 73 Schiler
- Geschichte 27 Schiler — Geschichte 33 Schiler
- Biologie 3 Schuler  ~ Erdkunde 19 Schuler
- Erdkunde 1 Schiler - Biologie 17 Schuler
- Physik 8 Schuler
~ gesam! 77 Schuler - Chemie 6 Schiler
— durchschnitthch
pro Schule 9.6 Schuler _ gesamt 156 Schuler
~ durchschnittlich
pro Schule 19.5 Schuler

- fehlende Angaben 1 Schule

Die Tatsache, dass in den meisten Schulen der Fachun-
terricht in kleineren Gruppen stattfindet, kann zu einer Op-
timierung des Unterrichts beitragen. In 9 Schulen wird der
Deutschunterricht zum Teil auch von einem Muttersprachler
gefiihrt. In der Halfte der Schulen gibt es zwischen vier bis
neun Sachfachlehrer, die ihr Fach in der deutschen Spra-
che unterrichten. Die Aufmerksamkeit verdient auch das
Fakt, dass alle Schulen an den Austauschen mit Schulen
aus dem deutsprachigen Gebiet teilnehmen, sieben Schu-
len haben auch eine feste Partnerschaft. Nach den Anga-
ben der Schulleiter nehmen die Schiiler bilingualer Klassen
an vielen internationalen Unternehmen teil, unter anderem
an solchen Projekten wie ,Jugend debattiert’, an dem Men-
schenrechtsseminar in Kéln, an Comeniusprojekten oder an
dem Programm 1ZOP. Unter den Schiilern gibt es auch viele
Finalisten und Preistrager der Gesamtpolnischen Olimpiade
der deutschen Sprache. Die meisten Schiiler legten auch er-
folgreich die DSD - II- Priifung ab.

Die Deutschlehrer

Alle befragten Deutschlehrer der bilingualen Sektion mit
Deutsch verfiigen {ber einen Hochschuabschluss. Alle Leh-
rer haben Germanistik absolviert, finf Personen haben das
Studium im Ausland abgeschlossen. Drei Personen haben
aufer dem Germanistikstudium zusétzlich eine andere Fa-
kultét absolviert. Einen sehr guten Stand der Ausbildung
der Deutschlehrer bestétigt auch die Tatsache, dass zwélIf
Personen postgraduale Studien absolviert haben, davon
haben sich sieben Lehrer fur das postgraduale Studium im
Bildungsmanagement, in der Erwachsenenbildung, in Glot-
todidaktik und in der Fremdsprachenmethodik entschieden.
Von grolem Engagement zeugt auch die Tatsache, dass
die Deutschlehrer an unterschiedlichen Fortbildungsformen
teiinehmen. Die meisten Fortbildungskurse wurden von
CODN und von der ZfA organisiert und wurden in den mei-
sten Fallen dem bilingualen Unterricht gewidmet. Andere von
den Lehrern genannte Kurse wurden von solchen Organi-
sationen wie Goethe Institut, Osterreich Institut, Polnischer
Deutschlehrerverband oder der Bundeszentrale fiir politische
Bildung veranstaltet. 47 % aller befragten Lehrer haben an
einer Fortbildungsform im Ausland teilgenommen. Insgesamt
haben sie 55 Kurse absolviert, was 10 % aller absolvierten
Fortbildungen ausmacht. Die meisten wurden in Deutsch-
land organisiert, die Lehrer haben aber auch Fortbildungen
in anderen nicht deutschsprachigen Léandern beendet, unter
anderem in Tschechien, Frankreich, Island und Litauen.

Fortbildung - liceurn
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Die Wahl der Lehrwerke in den bilingualen Klassen ist
auch von grofRer Bedeutung. Laut der Umfragen arbeitet ein
Drittel der Deutschlehrer mit dem Werk ,Partnersprache”, das
von den Deutschlehrern, die an einer der Schulen mit bilingu-
alen Klassen arbeiten, geschrieben worden ist. Das Lehrwerk
JPartnersprache” ist fur die Schiler gedacht, die zwischen
drei bis sechs Deutschstunden in der Woche haben und den
Deutschkurs fortsetzen. Die meisten der von den Lehrern an
Gymnasien benutzten Lehrwerke sind dem Alter der Schiiler
angepasst. Viele Lehrer arbeiten auch mit anderen Quellen.
28 Lehrer haben Ubungsgrammatiken genannt, viele haben
auch als Quelle der zusétzlichen Materialien Zeitschriften,
andere Lehrwerke und Zeitschriften erwéhnt.

Aufmerksamkeit verdient die Fiille der stimulierenden
Methoden, die die Deutschlehrer in ihrer Arbeit in den bi-
lingualen Klassen anwenden. Die Lehrer unterstiitzen die
Autonomie der Lerner durch Einfithrung des Portfolios, der
Partnerbeurteilung, Karten des Lernprozesses und der Pro-
jektarbeit. Laut der Umfragen werden kombinierte Sprachfer-
tigkeiten mit Hilfe solcher Techniken wie Debatten, Diskus-
sionen und Dramen entwickelt. Aus den Umfragen resultiert
auch, dass die Deutschlehrer groRen Wert auf die Fertigkeit
Schreiben legen und sie mit Hilfe von der Einsetzung solcher
Ubungsformen wie ,Kreatives Schreiben” mit den Schiilern
uben. Dieselbe Situation betrifft die Fertigkeit Lesen; in den
Umfragen wurden auch solche Lektiiren genannt wie: ,lIse
ist weg", ,Homo faber”, ,Andorra"oder ,Sprachabschneider”.
Wichtig scheint auch die Tatsache zu sein, dass der Unter-
richt nicht nur in der Schule stattfindet, sondern auch an den
auferschulischen Orten wie im Kino, Theater oder im Muse-
um. Die Deutschlehrer setzen im Unterricht auch selbstent-
wickelte Ideen ein.

HALLO DEUTSCHLEHRER!

FrOnLINGSAUSGABE 2008 (26)

2
%,
3)
>
D
=
g
A

t des Polnischen Deutschlehrerverbandes




;8
Q
t
~—
s
TN
=
~—
i
<
9
A

HALLO DEUTSCHLEHRER
Zeitschrift des Polnischen Deutschlehrerverbandes

Die Sachfachlehrer

Alle befragten Sachfachlehrer der bilingualen Sektion ver-
fiigen Uber Hochschulabschluss und unterrichten folgende

Facher:

Fachlehrer |

F |
ahar (von links nach rechts)

Unter den befragten Sachfachlehrern gibt es eine Per-
son, die promoviert hat. Zwei Personen haben das Studium
im Ausland abgeschlossen. Uber ein Drittel der Lehrer haben
postgraduale Studien absolviert. Von den hohen Sprachkom-
petenzen der meisten Sachfachlehrer zeugt die Tatsache,
dass vier Lehrer Germanistikstudium und Fremdsprachen-
kolleg abgeschlossen haben, drei Lehrer verfiigen dber das
Kleine Deutsche Sprachdiplom, sieben haben die Mittelstu-
fenpriifung bestanden. Drei Lehrer haben Kurse absolviert,
deren Namen sie nicht genannt haben.
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Zusammenfassend lasst sich feststellen, dass die sprach-
lichen Kompetenzen der befragten Sachfachlehrer sehr hoch
sind. 69 % aller Fortbildungen, an denen Sachfachlehrer teil-
genommen haben, fanden in Polen statt. Fast die Hélfte wur-
de vom CODN organisiert. Leider nur 9 Personen absolvier-
ten eine Fortbildungsform im Ausland. Das bedeutet, dass
12 Personen, was 48 % aller befragten Sachfachlehrer aus-
macht, nie eine Fortbildung im Ausland absolviert haben.

Fortbildung
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Die Rolle der Fremdsprache im Unterricht wurde von 13
Lehrern als Unterrichtssprache und von 16 Lehrern als Fach-
sprache charakterisiert. Das bedeutet, dass in vielen Féllen
die Fremdsprache sowohl die Sprache d“er Aufgabestellun-
gen als auch die Sprache des Faches ist. Uber 80 % der Leh-
rer arbeitet mit einem Deutschlehrer zusammen. Sie fithren
gemeinsame Projekte durch, welchseln die Erfahrungen und
diskutieren den Schwierigkeitsgrad der im Fachunterricht

eingesetzten Texte.

Die Sachfachlehrer unterstiitzen die Autonomie der
Schiiler, indem sie die Vorbereitung multimedialer Prasenta-
tionen oder die Durchfiihrung der Aufwarmung den Schilern
vorschlagen. Die Schiler arbeiten mit den originalen Quel-
lentexten aus den Zeitungen, halten Referate und fiihren das
Portfolio mit den Fachwérterblichern. Im Unterricht setzen
die Lehrer Lektiren auf Deutsch ein und arbeiten mit den

audiovisuellen Materialien.

Das gréfite von den Sachfachlehrern genannte Problem
sind die Materialien in der deutschen Sprache fiir den Sach-
fachunterricht. Bis heute gab es keine speziell dem Sach-
fachunterricht gewidmeten Materialien. Die Lehrer mussten
alle Materialien selbst erarbeiten. Erst vor einem Jahr wurde
eine MaRnahme getroffen, um solche Ubungshefte in der

deutschen Sprache auszuarbeiten.

Bilingualer Unterricht —
Erfolg oder Misserfolg?

Die Fragen, die man sich in Bezug auf die Entwicklung der bi-
lingualen und mehrsprachigen Schulmodelle stellte und immer
noch stellt, betreffen nach Wode vorrangig zwei Bereiche: die
Lernfahigkeit der Schiiler und die Rahmenbedingungen.

Wegen der Lernfahigkeit wird vor allem gefragt:

—  Wird das Fachwissen beeintréchtigt?

— Leidet die allgemeine geistige Entwicklung?

—  Wird die Entwicklung der L1 beeintréchtigt?

— Welches L2-Niveau lsst sich so vermitteln?

— Sind diese Modelle fir alle Schiler geeignet?

— Kann die Einstellung zu fremden Sprachen und Kulturen
positiv gedndert werden?

Bei den Rahmenbedingungen handelt es sich vor allem
um zukiinftigen Sprachbedarf in einer sich wandelnden Wirk-
lichkeit. Oft wird nach den Grunden fir mehr Fremdspra-
chenkenntnisse gefragt. Eine andere sehr wichtige Frage,
die beantwortet werden sollte, ist die Frage nach der Form
des bilingualen und mehrsprachigen Lernens fir unter-
schiedliche Lernergruppen.?

Die Effektivitat des bilingualen Lernens ist zweifellos ge-
geben. Aufgrund empirischer Untersuchungen kommt Wode
zu folgenden Schlussfolgerungen:

— Der Wissensstand in den F&chern, die in den Immersions-
programmen unterrichtet werden, wird nicht benachteiligt.

- Die Entwicklung der Erstsprache entspricht dem Alter der
Schler.

— Der Beherrschungsgrad der Zweitsprache tiberschreitet
deutlich den Grad, den man in dem traditionellen Fremd-
sprachenunterricht erreichen kann.

— Trotz der Fehler erreichen die Schiiler ein sehr hohes Ni-
veau der kommunikativen Kompetenz.

— Sogar in den spat eingefithrten Immersionsprogrammen
erzielen die Schiler bessere Resultate als in dem tradi-
tionellen Fremdsprachenunterricht.

2 Wode, H., 1995. Lernen in der Fremdsprache: Grundziige von Immersion und bilingualem Unterricht. Ismaning, Max Hueber Verlag.S. 13-14.
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- Immersion erfordert keine hochbegabten Lerner. Auch
weniger begabte erzielen bessere Ergebnisse,

— Immersion beeintrachtigt die kognitive Entwicklung des
Lerners nicht.

—  Die Lerner werden nicht iberfremdet. Sie sind aber to-
leranter anderen Kulluren und den Ausléndern gegen-
uber.”

Die Schlussfolgerung kénnte vielleicht die Erkenntnis von
Ludwig Wittgenstein sein, die aus seinem bekanntesten Werk,
dem Tractatus logicus philosophicus, stammt: ,Die Grenzen
meiner Sprache bedeuten die Grenzen meiner Welt". Der bi-
linguale Unterricht in seinen unterschiedlichen Formen, die in
der ganzen Welt ausgelibt werden, I&sst den Schiler diese
Grenzen auf verschiedenen Ebenen Gberschreiten.

T lluk, J., 2000. Nauczanie bilingwalne. Modole, koncepcje, zalozenia metodyczne. Katowice, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego. S. 13

Pror. DR 1AB. JAN TLUK
J1ST PRACOWNIKIEM NAUKOWO=DYDAKTYCZNYM W INSTYTUCHE FILoLoGH G RMANSK 1
UNIWERSYTETU SEASKIEGO W KATOWICACT ORAZ AKADEMI TECHNICZNO — HUuMANISTYC 2N W Biersk Biaces,

Miedzynarodowy program CLIL
i jego realizacja w Polsce

1. Europejskie rekomendacje CLIL'

Pierwszy organ, ktéry zajat oficjaine stanowisko w sprawie CLIL,
to Europejska Konferencja Ministrow Os$wiaty z 1991 roku.
W rezolucji zatytutowanej ,Europejskie wymiary o$wiaty: za-
jecia lekcyjne i plany nauczania” w punkcie 20.6 i 20.10 sfor-
mutowano wytyczne do prowadzenia klas dwujgzycznych na
arenie miedzynarodowej.? W 1995 roku Komisja Europejska
w Bialej Ksiedze zatytulowanej ,Nauczanie i uczenie sie W
kierunku spoleczenstwa opartego na wiedzy" uznata znajo-
mos¢ jezykéw obcych jako jeden z europejskich priorytetow
edukacyjnych oraz zalecita, by uczniowie szkot ponadpodsta-
wowych uczyli si¢ wybranych przedmiotow w jezyku obcym,
tak jako to sig robi w tzw. szkotach europejskich, a wigc po
podstawowym opanowaniu jgzyka obcego powinien on byc¢ je-
zykiem wykladowym. Trzy lata poZniej Komitet Ministrow Rady
Europy w Rekomendacji nr 6 dostrzegt pilng konieczno$¢ upo-
wszechnienia wielojezycznosci i w tym kontekécie zaapelowa-
ta do rzadéw panstw czionkowskich o stworzenie sprzyjaja-
cych warunkow do nauczania przedmiotow nie jezykowych,
np. historii, geografii, matematyki, w jezyku obcym. W doku-
mencie Komitetu Komisji do Rady, Parlamentu Europejskiego,
Komitetu Ekonomiczno-Spotecznego i Komitetu Regionow pt.
Nowa strategia ramowa w sprawie wielojezycznoéci” z dnia
22.11.2005 roku (str. 8) zacheca sig panstwa czionkowskie do
wdrozenia konkluzji Prezydencii luksemburskiej, dotyczacej
zintegrowanego nauczania przedmiotowo-jgzykowego, roz-
propagowania korzysci wynikajacych z tej formy ksztatcenia
oraz upowszechnienia dowodéw naukowych, potwierdzaja-
cych jej wysoka efektywnosc. W tym kontekscie nalezy za-
uwazy¢, ze niniejszy zeszyt tematyczny doskonale wpisuje si¢
w promocje tej formy ksztatcenia.

2. Realizacja nauczania dwujezycznego
w Polsce

Nauczanie dwujezyczne w Polsce zostalo zainicjowane
w roku szkolnym 1991/1992. Mimo szalonych trudnosci
pierwszy okres jego wprowadzania cechowat wielki entu-
zjazm. W krotkim okresie w 80 szkotach czasu utworzono
tzw. klasy dwujezyczne.® Zorganizowano kilka migdzynaro-
dowych konferencji naukowych oraz ogélnopolskie konferen-
cje szkét dwujezycznych. W grudniu 2002 roku ukazat sig
specjalny zeszyt Jezykow Obcych w Szkole, ktory dokumen-
tuje nie tylko klimat wdrazania tej koncepciji w latach 90-tych
w Polsce, lecz takze stan metodycznej refleksji oraz dorobek
i osiggniecia w pierwszym dziesiecioleciu. Mimo entuzjazmu,
wielkiego zaangazowania, wielu inicjatyw, licznych szkolen
nie wida¢ wyraznego wzrostu liczby szkét lub klas dwuje-
zycznych w Polsce, tak jak to sie dzieje w innych krajach
Europy. W roku szkolnym 2003/2004 nauczanie dwujezycz-
ne prowadzono w 5 szkotach podstawowych (2 z jez. ang.
i 3 z jez. niem.), 25 gimnazjach (9 z jez. ang., 9 z jez. niem.
i 7z jez. fr.) i 67 liceach (29 z jez. ang., 24 z jez. niem. i 8
zjez. fr, 5zjez. hisz.i1zjez. wh.)* Dla poréwnania: W Niem-
czech w 2004 roku tylko nauczanie dwujezyczne w jezyku
francuskim prowadzono az 75 szkotach.® W Finlandii w la-
tach 1996/97 formute CLIL stosowno az w 252 szkotach pod-
stawowych® Z powyzszych danych wynika niepokojaco niska
iloé¢ gimnazjow, ktore powinny przygotowywac uczniow do
nauki w klasach dwujezycznych na poziomie licealnym w no-
wym systemie edukacyjnym.

' W wielu dyskusjach terminologicznych uznano, ze najbardziej adekwatnym terminem oddajacym specyfike nauczania dwujezycznego jest content
and language integrated learning (CLIL), co oznacza zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe.

*  Por. H. Késtner: Zweisprachige Bildungsgénge an Schulen in der Bundesrepublik Deutschland. In: Die Neueren Sprachen, H. 1-2, 1993, s. 50.

3 Multahska, M.: Nauczanie dwujezyczne w polskim systemie oswiaty. W: JOWS, 6/2002, s. 77.

“ Verte: CLILIG-Erhebungsbericht Polen. CODN i Goethe-Institut Krakow. 2007, s. 3.

*  Por. O. Mentz: Bilingualer Unterricht mit der Zielsprache Franzésisch. W: Franzésisch heute, 2/2004, s. 126.

% Por. (Fruhauf, G., Coyle, D, Christ, |. Teaching content in a foreign language. Practice and perspectives in European bilingual education. Alkmaar:

Europes Paltform, 1997).
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Drugim parametrem, $wiadczacym o popularnosci tej
formy edukacji, jest iloé¢ abiturientow zdajacych tzw. mature
dwujezyczna. Z danych za 2005 rok wytania sig¢ naste-
pujacy obraz:” 240 uczniéw zdawato matematyke, jest to
0,27% abiturientébw w stosunku do liczby osob zdajgcych
ten przedmiot w jezyku polskim, 97 uczniow — biologie
(0,13%), 35 ucznidow — chemie (0,14%), 28 uczniow — fizy-
ke (0,16%), 89 uczniow — geografig (0,12%) i 195 uczniow
— historig (0,29%). Nie sg to imponujace liczby. Interpretu-
jac ostroznie te dane, mozna moéwi¢ o stagnacji naucza-
nia dwujezycznego w Polsce. Do podobnej konkluzji do-
szli autorzy sprawozdania n.t. nauczania dwujezycznego
w sekcji niemieckojezycznej z 2007 roku, przygotowane-
go w ramach CLILIG.®

Powazng przyczyng tej stagnacji jest — moim zda-
niem — sam model nauczania dwujgezycznego, ktory zo-
stat usankcjonowany przepisami prawnymi i wdrozony
w Polsce. Jego gtéwnym zatozeniem jest pdézna imersja
w ramach maksymalnej ilosci przedmiotow nie jezykowych.
Przypomne, ze w zarzadzeniu Ministra Edukacji Narodo-
wej z 19 czerwca 1992 roku w § 20. 3 jest mowa o tym, ze
nauczanie w dwodch jezykach obejmuje wszystkie przed-
mioty obowigzkowe z wyjatkiem jezyka polskiego, historii
i jezyka obcego. Ponadto wdrozony model bardzo poznej
imersji spowodowat koniecznos$¢ wprowadzenia tzw. roku
zerowego, ktéory ma zrekompensowac niedostateczny
poziom jezykowy kandydatow do tej formuty ksztatcenia.
Jest to konieczna proteza organizacyjna. Jednakze ma
ona te wade, ze przedtuza okres nauki w liceum o caty rok
i w nieracjonalny sposob wptywa na jej wyzsze koszty.

Okreslone przepisami warunki formalne nauczania
dwujezycznego mogty spetni¢ tylko nieliczne szkoty pol-
skie i — to tez trzeba tu podkresli¢ — ze znaczng pomo-
cg kadrowg instytucji zagranicznych, odpowiedzialnych
za promocje tej formy ksztatcenia za granica. Dla przy-
ktadu podam, ze w roku szkolnym 1997/98 pracowato
w Polsce 135 niemieckich nauczycieli, 10 doradcéow i 4
koordynatorow.® Od dtuzszego juz czasu ich ilos¢ stale
maleje. Wycofanie sporej liczby nauczycieli zagranicz-
nych w krétkim okresie czasu stawiato dyrekcje szkot
przed trudnym zadaniem organizacyjnym, poniewaz po-
wstajace wakaty musiaty by¢ obsadzone w trybie awa-
ryjnym przez rodzimego nauczyciela, ktéry nie zdazyt sie
jeszcze przygotowaé do nowych obowigzkéw. Dlatego
tak trudno utrzymac sekcje dwujgezyczne w szkotach.
W Finlandii tego problemu nie ma, poniewaz podejscie
do CLIL w tym kraju jest wyjatkowo pragmatyczne, tzn.
zajecia nie jezykowe w tej formule moze prowadzi¢ wy-
kwalifikowany nauczyciel jezyka obcego lub nauczyciel
danego przedmiotu z biegta znajomoscig jezyka obcego
udokumentowang certyfikatem.°

Korzystniejszg formg organizacyjng bytby — w mojej
ocenie — model realizowany w Nadrenii-Palatynacie." Nje
jest on mniej efektywny i nie wymaga tak duzych nakta-
déw finansowych. W ramach tego modelu dos¢ elastycz-
nie mozna regulowa¢ pensum godzinowym i modutamj
tematycznymi w wersji obcojezycznej. Nie wymaga on tez
zbyt duzej ilosci specjalistow przedmiotowych ze znajo-
moscig jezyka obcego. Podobnie we Francji, nauczanie
dwujezyczne w wiekszosci szkdt ogranicza sie do jednego
przedmiotu nie jezykowego. Ten typ nauczania prowadzi sie
w 3000 colléges i lycées oraz 180 szkotach zawodowych. 12

Permanentna pieta achillesowa to kwalifikacje jezykowe
nauczycieli przedmiotow nie jezykowych. Z ,Raportu ewa-
luacyjnego — sekcje dwujgzyczne z jezykiem francuskim
w Polsce"® wynika, ze zarowno w gimnazjum jak i liceum naj-
czesciej legitymuja sig oni poziomem DELF, czyli takim, jaki
powinni osiggna¢ gimnazjalisci w Il klasie.™ Jest to bardzo
niepokojacy fakt, poniewaz kompetencje jezykowe nauczy-
ciela przedmiotu nie jezykowego nie pozostajg bez wptywy
na efektywnos¢ tej formuty ksztatcenia.

Inng przyczyng niskiego potencjatu rozwojowego jest
brak specjalistycznej instytucji, ktora stuzytaby profesjonal-
na pomocy naukowg i dydaktyczng w zakresie nauczania
dwujezycznego, a wiec peinitaby funkcje merytorycznego
osrodka konsultacyjnego oraz prowadzitaby naukowy moni-
toring.'® Bez niego nie mozna bowiem wypracowac metodyki
nauczania dwujezycznego, na brak ktorej narzekajg wszyscy
nauczyciele klas dwujezycznych. Same, czesto dosc przy-
padkowe, szkolenia nauczycieli w kraju lub zagranicg nie
rozwigzujg wszystkich problemoéw. Z moich obserwacji i nie-
licznych doswiadczen w zakresie doksztatcania nauczycieli
przedmiotow nie jezykowych wynika, ze ich zainteresowania
skoncentrowane sg gtéwnie na produkcie procesu edukacyj-
nego, a nie na jego procesie. Spostrzezenia te potwierdza
rowniez raport dla sekcji dwujezycznej z jezykiem francu-
skim.'® Taka postawa nie jest korzystna, poniewaz utrudnia
wybér najbardziej efektywnej formy pracy lub zmusza do
niewspotmiernego wysitku nauczyciela i jego uczniow. Dru-
gi aspekt to bagatelizowanie utekstowienia wiedzy w pod-
recznikach szkolnych. Dobry tekst podrecznikowy powinien
nie tylko zawiera¢ odpowiednig porcje wiedzy, lecz takze
tak jg przekazac, by przekaz ten nie kolidowat z mentalnymi
procesami przetwarzania informacji i ich zapamietania. Tak
niestety nie jest. Z moich badan nad czytelnoscig tekstow
w podrecznikach do nauki historii, geografii i biologii oraz
wielu eksperymentéw dydaktycznych w kraju i zagranicg wy-
nika, ze optymalizacja tekstow zgodnie z zatozeniami kogni-
tywnej teorii uczenia sig¢ i przetwarzania informacji podnosi
efektywnos¢ zdobywania wiedzy z tekstow podrecznikowych
Srednio o 35% zaréwno bezposrednio po ukonczeniu lekcji
jak i po tygodniu, co swiadczy o trwatosci uzyskanych wyni-
kow nauczania. Ponadto obniza ona stopien irytacji z powo-
du niezrozumienia lub trudnosci w zapamietaniu zawartych

7 CLILiG-Erhebungsbericht Polen. CODN i Goethe-Institut Krakow. 2007, s. 5.

8 Tamze, s. 12.

°  Por. Niemieccy nauczyciele w Polsce, Nauczanie dwujgzyczne. CODN Warszawa.

10 Por. Marsh, D. Masih, J. Teaching Content Trough a Foreign Language. W: Finland. W: Fruhauf, G., Coyle, D., Christ, I. Teaching content in a foreign
language. Practice and perspectives in European bilingual education. Alkmaar: Europes Paltform, 1997, s. 48).

" J. lluk: Nauczanie dwujezyczne w Polsce na tle migdzynarodowych rozwigzan organizacyjnych. W; JOwWS, 6/2002, s. 72-73.

2 Por. M. Honecker: Zur Situation des Deutschsprachigen Sachfachunterrichts In Frankreich. W: Franzésisch heute, 2/2004, s. 174.

s Raport ewaluacyjny — sekcje dwujezyczne z jezykiem francuskim w Polsce. CODN i Ambasada Francji w Polsce, 2005, s. 53 i 60.

4 Brak jest informaciji na temat poziomu jezykowego nauczycieli przedmiotow niejezykowych w innych sekcjach jezykowych.

W Finlandii taka instytucjq z grupa ekspertow utworzono na Uniwersytecie w Jyvéskyla, w Holandii nosi ona nazwe European Platform for Dutch

eitschrift des Polnischen Deutschlehrerverbandes

Education, we Francji Instytut Supérieur des Langues de la République Frange.
6 Raport ewaluacyjny — sekcje dwujezyczne z jezykiem francuskim w Polsce. CODN i Ambasada Francji w Polsce, 2005, s. 10.
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w podreczniku informaciji. Obserwowano takze wyrazny
wzrost kreatywnosci uczniow oraz poziomu satysfakcji.'” Po-
dobne eksperymenty z identycznym skutkiem przeprowadzi-
lismy z tekstami stosowanymi na zajeciach z jezyka obcego.
Majac na uwadze powyzsze, nauczyciel bilingwalny powinien
umieé zidentyfikowac w tekscie te elementy, ktore skutecznie
obnizaja efeklywnosc¢ uczenia si¢ i wiedziec, jak je wyelimi-
nowaé. Obawiam sie, ze ten aspekt nie byl przedmiotem do-
ksztatcania nauczycieli przedmiotow nie jezykowych.

3. Efektywnos¢ ksztalcenia

Efektywnos$¢ ksztatcenia na kursach dwujezycznych jest
mierzona iloscig zdanych matur w wersji dwujezycznej lub
egzamindw certyfikowanych przez dany kraj. Natomiast na-
ukowy pomiar odpowiada na pytanie, jaka jest efektywnosc
nauczania dwujgzycznego i rozwoju poszczegdlnych spraw-
nosci w porownaniu z innymi formami ksztatcenia jezykowego.
W Polsce przeprowadzono trzy kompleksowe badania nauko-
we efektywnosci ksztalcenia jezykowego w ramach ksztatce-
nia dwujgzycznego. Pierwsze przeprowadzita M. Bedkowska-
Obtak.™ Wynika z nich, ze zakres proceduralnej kompetencii
gramatyczne] uczniow z klas dwujezycznych byt zblizony do
poziomu studentow germanistyki, a nieznaczne odchylenia
standardowe Swiadczg o jej wyrdwnanym charakterze. Na-
tomiast nizszy, nb. zgodnie z oczekiwaniem, byt ich poziom
deklaratywnej wiedzy gramatycznej. Byt on jednak znacznie
wyzszy | bardziej wyrownany w stosunku do ucznioéw z klas
Z rozszerzonym programem nauczania jezyka niemieckiego.

Drugi pomiar dotyczyt umiejetnosci produktywnych. Za-
danie polegato na opisaniu sceny przedstawiajacej lekarza
weterynarii po opatrzeniu tapy psa, poniewaz uznano, ze
opisywanie jest podstawowa umiejetnoscia komunikacyjna. '
Wyniki testu potwierdzity, ze uczniowie klas dwujezycznych
opanowali umiejetnos¢ opisu w wysokim stopniu. Byl on
zdecydowanie wyzszy niz ten, jakim wykazali sie uczniowie
liceum z rozszerzonym programem nauki jezyka niemieckie-
go. Co wigcej, uczniowie grup dwujezycznych nie ustepowa-
Il stopniem opanowania opisu w jezyku obcym studentom
pierwszego roku filologii germanskiej, a wrecz przeciwnie,
w kilku aspektach ich umiejetnosci okazaly sie byé wyzsze.
Uczniowie klas bilingwalnych wykazali lepsza znajomosé
elementow konstytutywnych tego gatunku tekstu oraz stra-
tegii opisu, tj. konsekwentniej stosowali model addytywny lub
hierarchiczny.

Podobne badania w Gdansku przeprowadzita R. Roza-
fowska-Zadlo.” Wynika z nich, ze uczniowie z klas bilingwal-
nych popetniajg podobne bledy gramatyczne i w podobnej
llosci jak uczniowie klas z rozszerzonym programem naucza-
nia jezyka niemieckiego. Nie stwierdzono znaczacych réznic
W umiejetnosciach swobodnej wypowiedzi pisemnej i glo-
bainego rozumienia tekstu literackiego. Natomiast wyrazng
roznice na korzys¢ uczniow dwujezycznych zaobserwowano

J.lluk: Einfluss der Titel auf Verstehen und Behalten von Lehrwerktexten im (bilingualen) Fachunterricht,. W: F. Simmler und E. Tomiczek
Kongress der Breslauer Germanistik. Bd. 1 Sprachwissenschaft. Wroclaw — Dr
M. Bedkowska-Obigk Efektywno$¢ rozwoju kompetencji gramatycznej

w zakresie szczegolowego rozumienia tekstu literackiego
oraz tzw. tekstu fachowego. Lepiej potrafili odnalez¢ w tek-
scie stowa-klucze, zrozumie¢ parafrazy trudniejszych frag-
mentéw tekstu, odnalez¢ informacje rozproszone w tekscie
i je scali¢ oraz domysla¢ si¢ znaczenia nieznanych wyrazow
z kontekstu. Nie trzeba nikogo przekonywac, jak cenne sg to
umiejetnosci. Zrodla tej przewagi autorka tych badan dopa-
truje sie w specyfice nauczania dwujezycznego.

Bardzo interesujacy projekt badawczy ukonczyta B. Lo-
ranc-Paszylk.”’ Przedmiotem jej pomiaru naukowego byt
wplyw systematycznego pisania na rozwoj ogoéinej kompe-
tencji jezykowej i sprawnoéciowej w ramach seminarium pro-
wadzonego wg zasad CLIL. W eksperymencie wzigli udziat
studenci kierunku ,Stosunki miedzynarodowe”, ktorzy na
maturze zdali egzamin z jezyka angielskiego. Eksperyment
trwat tylko jeden semestr, w czasie ktérego kazdy student
napisat 10 esejow. Badania B. Loranc-Paszylk potwierdzi-
ly 23% wzrost ogolnej kompetencji jezykowej w grupach
nauczanych wg formuly CLIL i systematycznie piszacych,
podczas gdy studenci, ktorych aktywno$c jezykowa miata
charakter oralny, czyli bazowata na méwieniu i przerabianiu
¢wiczen podrecznikowych, nie odnotowali zadnego poste-
pu.”? Analiza jako$ciowa wykazala, ze w wypowiedzi pisem-
ne studentow grup eksperymentalnych cechuje znacznie
bardziej zaawansowany poziom kompetencji gramatyczne;j
i leksykalnej, uwidaczniajacy sie m.in. w czestszym i po-
prawnym uzyciu stownictwa mniej powszechnego, typowego
dla dyskursu akademickiego. Teksty charakteryzowaly sie
rowniez wigkszym stopniem spojnosci, zaawansowanym
i bardziej urozmaiconym stosowaniem ztozonych konstrukji
sktadniowych i tzw. metatekstemow. Ponadto studenci grup
eksperymentalnych osiggneli znaczacy postep w czytaniu ze
zrozumieniem srednio o 21%, natomiast przyrost tej spraw-
nosci w przypadku studentow grup kontrolnych byt nieznacz-
ny i wyniost zaledwie 1%.

4. Konkluzja koncowa

Przedstawione w skrocie wyniki badan naukowych potwier-
dzajg wysokie walory ksztatcenia dwujezycznego w réznych
warunkach. Jego efektywnosé¢ mozna zwiekszy¢ i to nawet
w krotkim czasie, jezeli wykorzysta si¢ wlasciwe materiaty
dydaktyczne, a zasady zintegrowanego nauczania przed-
miotowo-jgzykowego potaczy sie z systematycznym pisa-
niem. Natomiast nadmierna oralnos¢, charakterystyczna dla
nauczania frontalnego i zorientowana na produkt, jest czyn-
nikiem mato skutecznym.

Z powyzszego wynika, ze promocja nauczania dwuje-
Zycznego przez najwyzsze organy UE jest w petni uzasad-
niona. Jest to koncepcja metodyczna, ktéra bezspornie gwa-
rantuje zdobycie bardzo wysokiego poziomu kompetenciji

jezykowei, jaki nie uzyskuje sie w ramach tradycyjnych form
ksztalcenia nawet poprzez zwigkszenie limitu godzinowego.

(Hrsg.) Il
esden 2006, s. 247- 258. Inne prace na ten temat w druku.

W nauczaniu dwujezycznym. W: JOwS, 6/2002, s. 95-101; Efektywnos¢

nauczania dwujezycznego w Polsce. Niepublikowana rozprawa doktorska. Sosnowiec 2003,

J. lluk, B. Witosz: Die Sprachhandlung ‘Beschreiben’ aus fin

rac guistischer und didaklischer Sicht. W: Fremdsprachen und Hochschule 54/1998, s. 32-43.
R. Rozalowska-Zadlo: Einige Ergebnisse einer Untersuchung zur Effektivita

lergruppen. W: Mehrsprachigkeit in Europa. Bozen-Bolzano. EURAC 2006.

I des Deutschunterrichts in ausgwahlten bilingual unterrichteten Schi-

HALLO DEUTSCHLEHRER!

FrRUNLINGSAUSGARE 2008 (26)

3
Q
-~
N
>
B
-
=
o]
=
=

Zeitschrift des Polnischen Deutschlehrerverbandes




|

o
o
=
=
SN
=
-
-

<
2
A

eitschrift des Polnischen Deutschlehrerverbandes

HALLO DEUTSCHLEHRER!

7

L

| EVA ALEXANDRA Busse

| FACHBERATERIN UND KOORDINATORIN DER ZUNTRALSTELLE FUR DAS AUSLANI

HSSCHULWESEN 1IN WARSCHAL

DSD: Das Deutsche Sprachdiplom

der Kultusministerkonferenz

Es ist mir eine groRe Freude, in diesem Heft das
Deutsche Sprachdiplom in Erinnerung zu rufen und
in seiner reformierten Form vorzustellen. Es handelt
sich dabei um eine staatliche Sprachpriifung,

die direkt in den schulischen Unterricht speziell
zugelassener Schulen eingebunden ist.

Das Deutsche Sprachdiplom — die Abktirzung DSD ist
zum Markenzeichen geworden — ist eine schulische Sprach-
prifung, die seit 1975 in mehr als 50 Landern weltweit von
der Kultusministerkonferenz in Zusammenarbeit mit der Zen-
tralstelle fur das Auslandsschulwesen (ZfA) angeboten wird.

Zur Erlduterung: Die 16 Bundeslander der Bundesrepu-
blik Deutschland besitzen die sogenannte Bildungshoheit
und bestimmen selbststandig in Schulangelegenheiten.
Ihr gemeinsames Gremium ist die Kultusministerkonferenz
(KMK), ein Zusammenschluss aus Vertretern der Bundeslén-
der, um in wichtigen Bereichen zu gemeinsamen Entschei-
dungen zu gelangen. Das Deutsche Sprachdiplom findet in
allen Bundeslandern Anerkennung.

Doch was genau hat es mit dieser Sprachpriifung auf
sich? Sie ist in einigen Stadten, ich denke da zum Beispiel
an Krakow mit seinen vielen Sprachdiplomschulen, ein fester
Bestandteil der Schullandschaft — andere werden womdglich
zum ersten Mal von diesem Diplom héren.

Das DSD
an polnischen Sprachdiplomschulen

Ich beginne mit einigen Zahlen: Die kleine Erfolgsgeschich-
te des DSD an polnischen Lyzeen begann vor mehr als 10
Jahren und seitdem sind Tausende von Diplomen verteilt
worden. An etwa 50 Sprachdiplomschulen im Land werden
jahrlich fast 1000 Diplome erworben, das entspricht bei einer
Anzahl von 11.00 Sprachdiplomen weltweit fast 10 Prozent
allein in Polen!

Das Sprachdiplom kann auf allen drei Niveaustufen des
Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens (GER) ab-
gelegt werden; in Polen aber konzentrieren wir uns auf das
DSD I, die Priifung auf C1- Niveau. Als Pilotprojekt dirfen
sechs Gymnasien in diesem Schuljahr eine DSD B1-Prii-
fung, das sogenannte DSD |, anbieten - Zielperspektive
und Schwerpunkt der Arbeit bleibt aber das Diplom in der
Abschlussklasse des Lyzeums. DSD Il ist ndmlich der aner-
kannte Nachweis der fir ein Hochschulstudium in Deutsch-
land erforderlichen Deutschkenntnisse! Und es wird (ibrigens
auch von einigen polnischen Hochschulen als Pluspunkt im
Bewerbungsverfahren gesehen...

Ein polnischer Schiiler erwirbt also mit dem DSD Il und
seiner Matura die Zugangsberechtigung fiir ein Studium in
Deutschland. Auch kann er fir ein Stipendium des Deutschen
Akademischen Austauschdienstes (DAAD) ausgewahit wer-
den. Daher der hohe Anspruch, der sich mit einer Priifung

auf C1-Niveau verbindet: Eine Stundenzahl von 800- 1200
Stunden Deutschunterricht im Bildungsgang ist erforderlich
sowie der Besuch einer von der KMK zugelassenen Sprach-
diplomschule, an der die Priifungen unter Vorsitz einer aus
Deutschland entsandten Lehrkraft abgenommen werden.

Um eine Aufnahme in den kleinen, aber sehr feinen Ver-
bund der polnischen DSD-Schulen kann sich jedes Lyzeum
bewerben, das die von der KMK vorgegebenen qualitativen
und quantitativen Voraussetzungen fur den Deutschun-
terrichts erfillt; so z.B. das Vorliegen eines fachgerechten
Sprachkonzeptes oder die Mindestzahl von 12 Priiflingen pro
Jahr. Eine Priifung der Voraussetzungen, die Weiterleitung
des Schulantrags und die Betreuung der Schule findet dann
durch die von der ZfA verpflichteten Fachberaterinnen statt.
Bilinguale Schulen wie das 8. LO in Lodz mit jahrlich mehr
als 50 Diplomverleihungen gehdren genauso zu unserem
Netzwerk wie Schulen, die kein bilinguales Profil anbieten.
Fiir eine Sprachdiplomschule besteht h3ufig auch die Mog-
lichkeit, eine deutsche Lehrkraft aus dem ,Lehrerentsende-
programm"” der Bundeslander fiir einige Zeit einzustellen, um
den Deutschunterricht in den DSD-Klassen muttersprachlich
zu unterstitzen. Die sprachliche Vorbereitung der Schiiler
wird jedoch insgesamt von den polnischen Deutschlehre-
rinnen und Deutschlehrern geleistet, deren groRes Engage-
ment man nicht genug wirdigen kann!

An deutschen Lehrkraften arbeiten zur Zeit in Polen 35
sogenannte Landesprogrammlehrer aus Bayern, Sachsen
oder Hamburg, die von der Fachberaterin fiir Siidpolen in
Oppeln und mir, der Fachberaterin fir Nordpolen in War-
schau, betreut werden. Interessierte Kollegen wenden sich
bitte bei Nachfragen an:

Eva Alexandra Busse, zusténdig fir Nordpolen /Region 1:
Zfa.warschau@blink.pl

Dorothea Burdzik, zustandig fur Stdpolen /Region 2:
Zfa.opole@op.pl

Die inhaltliche Gestaltung der Diplomprii-
fung und das DSD-Jahr im Uberblick

Das DSD wurde in den letzten Jahren vollstandig tberar-
beitet und internationalen Qualitétsstandards angepasst. Es
fuhlt sich insbesondere an den Kompetenzgedanken des
Referenzrahmens gebunden. Expertengruppen der Univer-
sitét Kéln und Bochum sorgen u.a. fiir eine Modernisierung
der Inhalte und in Bezug auf die Bewertungskriterien fiir eine
testwissenschaftliche Fundierung. Im Internet (s.u.) findet
man vielféltige Materialen, um sich ein erstes Bild von den
Anforderungen und Bewertungskriterien zu machen.

Das DSD |l - aber auch entsprechend die DSD I-Priifung fiir
Gymnasien- besteht aus vier gleichgewichteten Prifungsteilen:
Es werden Hor- und Leseverstehen sowie die schriftliche und
mundliche Kommunikation getestet. Jeder Priifungsteil muss
zu mindestens 30 Prozent bestanden werden — insgesamt je-
doch 60 Prozent der mdglichen Punktzahl erreicht werden.
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Insbesondere die mindliche Prifung setzt mit ihrer
Neufassung Zeichen fur einen nachhaltigen und kommuni-
kationsorientierten Fremdsprachenunterricht:

Sie besteht unter anderem aus einer verpflichtenden
Projektarbeit, die Gber mehre Monate hinweg angefer-
tigt wird und ein selbstgewahltes Thema mit Bezug zum
deutschsprachigen Raum behandeln muss. In der Prifung
wird das Thema dann vom Prifling in wenigen Minuten un-
ter Einbindung von angemessenem Présentationsmaterial
dargestellt und anschliefend im Prifungsgesprach pro-
plemorientiert diskutiert.

Wahrend die mindliche Prifung direkt im Anschluss von
der dreikopfigen Prifungskommission anhand vorgegebener
Kriterien bewertet wird, erfolgt die Korrektur der anderen drei
Teile von speziell geschulten Priifern in Deutschland.

Das DSD-Jahr strukturiert stark den Deutschunter-
richt der 3. Klasse des Lyzeums, auch wenn die polnische
Deutschmatura in kurzem Abstand der DSD-Prifung foigt.
Eine Anerkennung des DSD als Teil der polnischen Matura
ist allerdings nicht mehr méglich. Auf den Weg gebracht ist
jedoch die Anerkennung der polnischen bilingualen Matu-
ra als gleichwertig mit dem DSD Il — es bleibt abzuwarten,
inwiefern sich dies auf die Zahl der Diplome an bilingualen
Lyzeen auswirkt.

Bis zum September eines jeden Jahres missen alle Kan-
didaten durch ihre Lehrkrafte gemeldet sein — die Zulassung
liegt dann in der Hand der KMK. Es folgt an jeder Schule eine
Vorkonferenz zur Planung des Prifungsablaufes sowie die
sogenannte Pilotprifung:

Drei miindliche Priifungen mit Freiwilligen der 2. Klasse
werden den Kandidaten der 3. Klasse vorgefiihrt, sodass sich
einerseits die Schiiler ein Bild vom Priifungsverlauf machen
kénnen und andererseits die der KMK gemeldete Prifungs-
kommission gezwungen ist, sich mit den Bewertungskriterien
auseinanderzusetzen. Ein sehr lohnendes Unterfangen!

Ende November werden aus Deutschland die Prifungs-
unterlagen tber das Auswartige Amt in Berlin verschickt und
an die Schulen weitergeleitet. Im Dezember finden dann
weltweit an einem Vormittag die Priifungsteile HV,LV und SV
statt. Den miindlichen Priifungstermin — immerhin pro Schi-
ler 20 Minuten Vorbereitungszeit und 20 Minuten Prifung
_ wihlt die Schule in einem etwa 6-wéchigen Zeitraum und
organisiert den Ablauf.

Danach heilit es WARTEN, denn erst im Friihling kann
mit den Ergebnissen gerechnet werden. Die Bestehensquote
ist jedoch hoch, da die Lehrkrafte recht genau wissen, wel-
chen Schiilern sie die Anforderungen des DSD zutrauen.

Das Priifungshandbuch

Auf der Homepage der Kultusministerkonferenz sind wei-
terfithrende Informationen zu finden, so auch das Prifungs-
handbuch unter www.dsd-kmk.de mit Hinweisen zu den
einzelnen Priifungsteilen, Beispielaufgaben und Musterbe-
wertungen.

Der hier abgedruckte Auszug vermittelt einen ersten
Eindruck von der Gestaltung der Priifung auf C1 Niveau
~ Deutschfachgruppen an Lyzeen, die bereits auf hohem Ni-
veau unterrichten oder eine Verstérkung des Deutschprofils
anstreben, lade ich herzlich ein sich mit dem Sprachdiplom
der KMK vertraut zu machen und sich gegebenenfalls mit mir
oder meiner Kollegin in Oppole in Verbindung zu setzen.

2.2 Niveaustufe C1

Texte und Aufgabenstellungen aller Prufungsteile entstammen gesell-
schaftiich relevanten Themen

aus Bildung, Kultur, Wirtschaft usw. (Regelalter ca. 16 - 18 Jahre)

2.2.1 Leseverstehen

Ziel InhaltTexte  Aufgabentyp Dauer
5 Kurztexte £
ca. 55
Teil ¢ globales Worter Zuordnu
Verstehen (Kurzmeidun- ~ <° nung
gen
Anzeigen u. 3.) 60 Min
selektives/ dnalcfrg;stcher Arbe:tszeﬁ
Teil2  [(detailliettes © S . D:f
Verstehen (ca_» 1
Worter) Multiple Ubertra-
Teil 3 selektives/ informativer Choice gungszert
/detaillietes  argumentativer mit
Verstehen Text Dreifachoption
inkl. Erschlieen (ca. 750
von impliziten Worter)
Bedeutungen
2.2.2 Hérverstehen
Ziel Inhalt / Texte Aufgabentyp Dauer
7 Horszenen ¢
ca. 55
globales Worter
Zuordnung
Teil 1 Verstehen  (Ankiundigungen
Durchsagen ca. 30
U a) Min
Arbeitszeit
dialogischer Text lus
Teil 2 (ca 600W) 13Mm
selektives)  MOMAUVET  pyigie Choice  Ubertra-
[detailliertes  ehtiktionaler mit gungszeit
Verstehen Text Dreifachoption
Teil 3 (Referat,
Radiobencht
usw. ca. 700 W)
2.2.3 Schriftliche Kommunikation
Ziel Impuls Aufgabentyp Dauer
Schreiben nach
Sachtext Vorlage
zusammenhangende (ca. 200 und Leitfragen ) iiszett
Textproduktion Worter)  (Mindestwortzahl ":z%e:mt
plus Grafik 300 "
entfalit)
2.2.4 Mindliche Kommunikation
Ziel Vorgabe A"'?::e"' Dauer
zusammenhangender
monologischer Schissel-
Vortrag inkl. worter als Vortrag
Stellungnahme Impuls
Teil 1 freies und
Standpunkt themenbezo- spontanes
verteidigen (zum gene Sprechen 20 Min
Nachweis der Ge- Fragen Vorbere
sprachsfahig.) tungszeit,
zusammenhangender  gewahites 20 Min.
monologischer Thema Prafungs-
Vortrag inkl. Vortrag zeit
Stellungnahme auf
Teil 2 Nachfragen, Einwande, auf das freies und
Provokationen etc Prasentati-  spontanes
reagieren onsthema  Sprechen
(zum Nachweis der bezogene
Gesprachsfahig.) Fragen

Nach dem Priifungshandbuch S. 48

HALLO DEUTSCHLEHRER!

Zeitschrift des Polnischen Deutschlehrervert

FRUHLINGSAUSGABE 2008 (26)

:‘8
Q
G
-
S
-
—
-
-
<
4
-

|
yandaes




1

HALLO DEUTSCHLEHRER!

o
Q
=
s
By
o
=
-4

<
s
G

Zeitschrift des Polnischen Deutschlehrerverbandes

ANNETT KRAROW
HATANGUSTIN AMERIKANISTIN UND SKANDIN

SsEn. IN iR
UND WIRD IN DIESEAJATR TERE PROMOTION ABSUIEIESSE

WisTIN AN DER HUMmorn-=UNiversinat 24 BERLIN STUDIRI

IR FRUZC LERNT ST PorNisen

Von Grenzgingern zwischen

sbote an Gvmnasien in Gorlitz und Berlin
Angebote an Gymnasien in G

Erste Station: .
Deutsch-polnische Begegnungen in Gorlitz
und Zgorzelec

Welche deutsche Stadt liegt so nah an Polen wie sonst keine
entlang der deutsch-polnischen Grenze? Genau, es ist Gor-
litz, die dstlichste Stadt Deutschlands, gelegen auf dem 15.
Langengrad! Mit dem Fall der Mauer begann ein langsamer
Annaherungsprozess zwischen dem deutschen und dem seit
1945 polnischen Teil Stadt, der 1998 im Projekt ,Europastadt
Gorlitz-Zgorzelec™ mundete. Eine ganz wichtige Vorausset-
zung fur ein gelebtes Miteinander ist die Kenntnis der Sprache
des Nachbarn. Neben verschiedenen grenziiberschreitenden
Kooperationen von Kindertageseinrichtungen und Schulen im
Dreilandereck Deutschland-Polen-Tschechien gibt es in Gor-
litz auch eine bilinguale gymnasiale Ausbildung.

Der ,binationale-bilinguale deutsch-polnische Bildungs-
gang’, so die etwas sperrige offizielle Bezeichnung, wurde
ab dem Schuljahr 2002/03 am Augustum-Annen-Gymnasium
eingerichtet. Neben der Férderung der fremdsprachlichen
Kompetenz spielt der soziale und interkulturelle Aspekt eine
wichtige Rolle. So soll das Interesse der Schuler fir die Ge-
schichte und Kultur des jeweiligen Nachbarlandes geweckt
werden, was sich nicht nur auf den Unterricht beschrankt.
Ein integraler Bestandteil der Ausbildung sind verschiedene
unterrichtsbegleitende Projekte. Doch dazu spater mehr.

Theorie ...

Wie sieht nun die Konzeption dieses bilingualen Bildungs-
ganges aus? Nachdem sowohl die deutschen als auch die
polnischen Schiiler eine Aufnahmepriifung erfolgreich be-
standen haben, erlernen sie in

der 5. und 6. Klassenstufe in ih- -

ren Heimatlandern die jeweilige
Nachbarsprache. Die deutschen
Schiler erhalten 4 Wochenstun-
den Polnischunterricht, die durch
zusatzlichen Forderunterricht
erganzt werden. Um den Lerner-
folg zu beglnstigen, lernen sie
in kleineren Gruppen von etwa
14 Schilern. Nach diesen zwei
Jahren sollen die Schiiler so gut
Polnisch sprechen, dass sie zum
einen dem auf polnisch unterrich-
teten Geographieunterricht folgen
und zum anderen mit ihren polni-
schen Mitschilern kommunizie-
ren kénnen. Umgekehrt gilt dies
auch fur die polnischen Schiiler,
die in beiden Klassenstufen inten-
siv Deutsch lernen. Das Gérlitzer
Gymnasium arbeitet in dieser Zeit
eng mit der Grundschule in Zgor-

Foro: N. FrieoricH

zelec zusammen, so dass die Schuler schon Kontakt mit po-
tentiellen spéteren Klassenkameraden haben konnen.

In der 7. Klasse werden die deutschen und polnischen
Schiiler dann in einer Klasse am Augustum-Annen-Gymna-
sium zusammengefihrt. In allen Féchern, in denen diese
binationale Klasse gemeinsam unterrichtet wird, ist die Fach-
sprache Deutsch. Ein Fach, in dem die Klasse gemeinsam
auf Polnisch unterrichtet wird, ist nicht vorgesehen. In der 7.
Klasse werden die polnischen Schiler in den Fachern Ge-
schichte, Physik und Biologie zunachst noch auf Polnisch
unterrichtet, ab der 8. Klasse aber zusammen mit ihren deut-
schen Klassenkameraden auf Deutsch. In vier Fachern wird
die binationale Klasse aber von der 7. bis zum Abschluss
der 10. Klasse getrennt unterrichtet: in der jeweiligen Mutter-
sprache, der jeweiligen Partnersprache (also Deutsch bzw.
Polnisch), in Englisch und in Geographie. Die polnischen
Schuler werden in einer Gruppe in Geographie auf Deutsch
unterrichtet und die deutschen Schiler erhalten analog dazu
polnischsprachigen Geographieunterricht. Ab der 8. Klasse
wahlen alle Schuler ein Profil aus dem Schulangebot, sie
kénnen dann bei der Wahl des ,sprachlichen Profils" noch
eine dritte Fremdsprache erlernen. Urspringlich sah das
Konzept des Bildungsgangs vor, ab der Klassenstufe 9 noch
ein zweites, bilingual unterrichtetes Sachfach einzufiihren.
Dafiir war das Fach Kunsterziehung vorgesehen, aber leider
ist daraus mangels einer geeigneten Fachkraft noch nichts
geworden. In der 9. und 10. Klasse wird im Rahmen des Un-
terrichts in Gemeinschaftskunde auch das politische System
Polens behandelt.

Da auch der ,binationale-bilinguale deutsch-polnische
Bildungsgang” mit dem s&chsischen Abitur abschlieft, er-
folgt der Unterricht in der Sekundarstufe |1, also den Klassen
11 und 12, nach den entsprechenden Verordnungen. Die

AUGUSTUM — ANNEN — GYMNASIUM

FrUMLINGSAUSGABE 2008 (26)



shlen die jeweilige Sprache des Nachbarlandes
gskursfach sowie zwei weitere Leistungskurse
benen Angebot. Zur Abiturprifung aber
wird eines dieser drei Leistungskursfacher nach Wahl des
Schilers zu einem Grundkurs ,abgestuft’ und damit auch
nur auf Grundkursniveau geprift. Wenn die deutschen und
polnischen Schiller die Abiturpriifung erfolgreich bestanden
haben, erhalten sie neben dem Abitur auch ein Zertifikat iber
e Teilnahme an diesem binational-bilingualem Programm.

Schuler W,
als Leistun
aus dem vorgege

ihr

. und Praxis

Das Angebot eines solchen Bildungsgangs ist in einer Grenz-
stadt wie Gorlitz/Zgorzelec nicht nur fir Schiler aus deut-
schen oder polnischen Elternhdusern interessant, sondern
auch fur Schiller, die bereits zweisprachig aufgewachsen
sind und durch ihre Eltern in beiden Kulturen verwurzelt sind.
Viele von ihnen haben jedoch mit dem Schulbeginn in der
1 Klasse aber nur eine der beiden Sprachen auch als Schrift-
sprache erlernt. Seitens der polnischen Schiiler und deren El-
tern war das Interesse am Bildungsgang anfangs sehr grof.
|m Laufe der Jahre ist es jedoch aus verschiedenen Griinden
2u einem Rickgang gekommen. Das héngt zum einen mit
den hohen schulischen Anforderungen zusammen, die in
einer fremden Sprache bewaltigt werden missen, zum an-
deren aber auch mit praktischen Erwéagungen. Wie erwahnt
schliefen auch die polnischen Schiler den Bildungsgang mit
dem Abitur ab. Fir diejenigen, die nachher in Polen studie-
ren mochten, kann sich dies als Hindernis erweisen, denn
es bestehen immer noch Unklarheiten beziglich der Auf-
nahmeverfahren polnische Hochschulen und Universitaten.
Fiir viele polnischen Eltern und Schiiler ist daher ein Liceum
in Zgorzelec, das bilingualen Unterricht anbietet, eine at-
traktive Alternative zum Bildungsgang am Augustum-Annen-
Gymnasium.

Eingangs wurde bereits erwahnt, dass der Bildungsgang
nicht nur auf den unmittelbaren Schulunterricht abzielt. Es ist
Klar. das all dies nur gelingen kann, wenn engagierte Padago-
gen bereit sind, diese Aktivitaten mitzutragen. Auf der Interne-
tseite des Augustum-Annen-Gymnasiums haben Lehrer und
Schiller einige Projekte, aber auch weitere geplante Vorha-
ben dokumentiert. Bereits seit mehreren Jahren wird jeweils
im Juni mit allen Schiilern der bilingualen 8. Klasse eine Ex-
kursion ins Riesengebirge unternommen. Die Schiiler arbei-
ten dabei in gemischten Gruppen und missen verschiedene
zweisprachig gestellte Aufgaben
aus den Bereichen Geographie,
Biologie und Landeskunde IGsen.
lhre Ergebnisse werden in den
betreffenden Fachern (Biologie,
Geographie sowie der jeweiligen
Fremdsprache) auch benotet. Eine
Schiilerin betont in ihrem Exkursi-
onsbericht daher auch nachdrick-
lich, dass es ,keine Klassenfahrt”
war — auch wenn es allen trotz des
Lernens viel Spal gemacht haben
muss.

Ein weiteres sehr spannendes
Projekt beschéftigte sich mit den
Eisenbahnstrecken in der Regi-
on. Es wurde vom Schlesischen
Museum in Gorlitz unterstutzt,
wo auch die Projektergebnisse
in Form einer Ausstellung und ei-
nes Vortrags présentiert wurden.
Das Eisenbahnprojekt wurde in
den vergangenen zwei Jahren
in der Klassenstufe 9 durchge-
fiihrt. Wahrend im ersten Jahr die

Strecke zwischen Dresden und  foro: St Keess

Wroclaw im Mittelpunkt stand, waren es im letzten Jahr die
Verbindungen zwischen Gérlitz nach Jelenia Gora bzw. Li-
berec (in Tschechien). Dabei sammelten die Schiiler Infor-
mationen tiber diese Bahnstrecke, tiber ihre Geschichte und
wichtige Orte entlang der Trasse. Sie fotografierten dabei
auch Sehenswiirdigkeiten und steliten Situationen nach, die
man auf alten Postkarten findet.

In der Klassenstufe 10 sieht der Bildungsgang einen
Schilleraustausch mit dem Lyzeum in Zlotoryja vor, der seit
dem Schuljahr 2004/05 durchgefiihrt wird. An diesem Aus-
tausch nehmen nur die deutschen Schiler der bilingualen
Klasse teil, denn das Ziel ist — neben dem Kennenlernen von
Geschichte und Kultur beider Lander — die intensive Anwen-

dung der polnischen Sprache.

Zweite Station:
Das Franzosische Gymnasium in Berlin

— Ein Vergleich

Drei Zugstunden nordwestlich von Gorlitz liegt das kulturelle
und politische Zentrum der Bundesrepublik: Berlin. Dort le-
ben Menschen aus (ber 180 Staaten, was sich auch auf die
Schullandschaft der Stadt auswirkt. Trotz dieser Vielfalt sticht
eine Schule ganz besonders hervor. Es ist das renommierte
Lycée frangais, an dem es wie auch in Gorlitz binationale-bi-
linguale Klassen gibt. Die Konzeption beider Bildungsgénge
weist zumindest in einigen Punkten Anhnlichkeiten auf.

Geschichte ...

Im Vergleich zu dem noch recht jungen deutsch-polnischen
Bildungsgang in Gorlitz hat das Franzosische Gymnasium
in Berlin bereits eine lange Geschichte aufzuweisen, die bis
in das Jahr 1689 zuriickgeht, als das sog. College frangais
gegriindet wurde. Wenige Jahre zuvor hatte der ,GroRe
Kurfurst” Friedrich Wilhelm protestantischen franzosischen
Fliichtingen, den Hugenotten, die Erlaubnis erteilt, sich in
Brandenburg anzusiedeln. In diesem Collége war die Unter-
richtssprache Franzésisch. Erst in der Zeit des deutschen
Kaiserreichs, also nach 1871, wurde die deutsche Sprache in
der Schule prasenter, was teilweise auch daran lag, dass es
an Lehrern mangelte, die auf Franzdsisch hatten unterrichten
kénnen. Selbst wahrend der Nazizeit blieb das Franzosische
Unterrichtssprache. Allerdings wurden wie auch an anderen

Aur DER EXKURSION INS REISENGEBIRGE
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sffentlichen Schulen ab 1938 alle judischen
Schiiler vom Collége verwiesen. Bedenkt
man, dass etwa ein Drittel, in einigen Peri-
oden auch noch mehr, aller Schiiler dieser
Schule judischer Herkunft waren, stellte
diese MaRnahme einen entscheidenden
Einschnitt dar. Nach Kriegsende wurde der
Unterricht recht bald wieder aufgenommen,
wobei die franzosische Militarregierung die
Schule mit Lehrbiichern unterstiitzte. Am
Franzésischen Gymnasium haben zahlrei-
che, spater bekannte Personlichkeiten ge-
lernt: so z.B. der Romanist Erich Auerbach
(1892-1957) und der Liedermacher und
Chansonier Reinhard Mey (geb. 1942).

... und Gegenwart

Das Lycée frangais ist heute in Berlin-
Tiergarten zu finden. Am Franzosischen
Gymnasium wird nach franzdsischen
Lehrplanen mit vornehmlich franzésischen
Schulbiichern unterrichtet. Eine Ausnahme
bildet hierbei das Fach Deutsch als Mutter-
sprache. Die fast ausschlieBliche Verwen-
dung des Franzosischen im Sachunterricht
spiegelt auch heute noch die Entstehungs-
umstande der Schule wider.

Wie auch am Gorlitzer Gymnasium
werden die Schiler mit deutscher und
franzosischer Sprachkompetenz in den
Klassenstufen 5 und 6 zunachst getrennt
unterrichtet. Im Gegensatz zur uberschaubaren nationalen
Vielfalt im deutsch-polnischen Bildungsgang ist am Franzé-
sischen Gymnasium aber ein viel breiteres Spektrum zu fin-
den, so dass es zu verallgemeinernd ware, von ,deutschen”
und ,franzésischen” Kindern zu sprechen. Die germanopho-
nen Schiiler erhalten in der Unterstufe einen sehr intensiven
Franzésischunterricht (8 Wochenstunden), der sie auf den
franzosischsprachigen Unterricht in den héheren Klassen-
stufen bestmdglich vorbereiten soll. Die frankophonen Kin-
der lernen ab der 5. Klasse Deutsch als Fremdsprache.

Ab der 7. Klasse werden die deutschsprachigen und die
franzosischsprachigen Schiiler in einem Klassenverband zu-
sammengefiihrt, wobei jede Sprachgruppe etwa die Halfte
des Klassenverbandes stellt. In den Klassenstufen 7 und 8
erhalten sie jeweils 6 Wochenstunden Unterricht in den Fa-
chern Deutsch und Franzésisch. Spatestens ab der 8. Klas-
se werden die Sachfacher ausschlieRlich auf Franzésisch
unterrichtet, wobei die deutschsprachigen Schiiler zusétzlich
zum gemeinsamen Stundenplan Unterricht in deutscher Ge-
schichte erhalten. In der 10. Klasse werden die deutschspra-
chigen Schiler der bilingualen Klasse auferdem separat
im Fach Sozialkunde auf Deutsch unterrichtet. Eine Beson-
derheit des Franzésischen Gymnasiums ist auch das breite
Fremdsprachenangebot. Ab der 6. Klasse lernen alle Schiiler
Englisch, ab der 7. Klasse ist Latein fiir alle Schiler, die das
Franzésische Gymnasium seit der 5. Klasse besuchen, ein
Pflichtfach. Dariiber hinaus besteht in den héheren Klassen-
stufen noch die Méglichkeit, Altgriechisch oder Spanisch zu
erlernen. Ergénzt wird dieses Angebot durch einen Schiiler-
austausch mit franzdsischen Partnerschulen und Klassen-
fahrten nach z.B. Athen oder Madrid.

‘ In der Sekundarstufe Il werden die Schiiler auf die von
ihnen angestrebten Abschliisse vorbereitet. Die frankopho-
nen Schiler der bilingualen Klassen kénnen neben dem
Baccalauréat auch das Abitur oder den ,AbiBac” genannten
Doppelabschluss ablegen. Was die germanophonen Schiiler
anbelangt, so schlieRen diese sowohl mit dem Baccalauréat
als auch mit dem Abitur ab. Gerade an sie werden nochmals
hohe Anforderungen gestellt, denn auch die Inhalte des deut-

Foro: J. Puskaric
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Am BerLINER GENDARMENMARKT BEFINDET SICH DAS HUGENOTTENMUSEUM

schen Lehrplans werden in der Oberstufe auf Franzésisch
vermittelt, was gelegentlich auch dazu fiihrt, dass die Schuler
die deutsche Fachterminologie nur eingeschrénkt erlernen.
Zieht man diese den Schulern abverlangte Kraftanstrengung
in Betracht, so ist der in Gorlitz gewahlte Weg vielleicht bes-
ser, nur das Abitur, und nicht noch zuséatzlich die polnische
Matura abzulegen.

Fazit

Beide Gymnasien setzten auf ein gemeinsames Lernen von
Schillen mit unterschiedlichem sprachlichen und national-
-ethnischen Hintergrund. Im Unterricht dominiert jeweils eine
Sprache, in Gorlitz das Deutsche, im Franzésischen Gymna-
sium das Franzésische. Allerdings ist das Sprachenverhaltnis
am Augustum-Annen-Gymnasium doch ausgeglichener als
am Franzésischen Gymnasium. Wahrend dort die frankopho-
nen Schiiler der bilingualen Klassen nur im Deutschunterricht
ihre Kenntnisse jener Sprache verbessern konnen, haben die
dgutschsprachigen Schiler in Gorlitz neben dem Fach Pol-
nisch, einem auf Polnisch unterrichteten Sachfach noch bei an-
deren von der Schule organisierten Aktivitaten die Méglichkeit
Sprache und Kultur des Heimatlandes ihrer Mitschiiler kenner;
zu lernen. Und noch etwas unterscheidet das Gorlitzer Modell.
Qank Eier Grenzlage haben alle Schiller der bilingualen Klassen
die Mogllchkeit, zu tatsachlichen Grenzgéngern zu werden und
von ihren Sprachkenntnissen auch im Alltagsleben auf der je-
weils anderen Seite der NeiRe Gebrauch zu machen.

Quellen:

www.anne-augustum.de
www.fg-berlin.de

Ich bedanke mich auch herzl
ordinatorin des Bildungsgan
Gehrmann (Franzésisches
mationen.

ich bgi Frau Carola Déhler (Ko-
ges in Gérlitz) und Herrn Rolf
Gymnasium Berlin) fiir ihre Infor-
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WOLFGANG GOLDHAMMER

RabNat Katanin

Lenrir FUR KATHOUSCHE RELIGION, DEUTSCINUND GEOGRAPHIE, ZUERST TATIG AN NORDBAYERISCHEN, DANN AN
MEHREREN UNGARISCHEN GYMNASIUM, AM DEUTSCHEN NATIONALITATENGYMNASIUM UND SEIT 2002 AM EORVOS JO7SEF

~ T, | WGARN) T . § .
GivnAZIUM IN TATA (NORDWESTUNGARN). TATIG AUCH IN DER LEHRERFORTBILDUNG UND IN DER SCHULBUCHERSTELLUNG.

LEHRERIN AN DEM KOSSUTH LAIOS GYMNASIUM IN BUDAPEST, LEHRWERKAUTORIN.

Bilingualer Unterricht —

Lehrbuchsituation in Ungarn

Ungarn gibt es zweisprachige Schulen oder zweispra-
Ill chige Klassen an allgemeinbildenden Schulen. Dane-
ben gibt es fur die verschiedenen Minderheiten Nationali-
tatenschulen und —klassen. Das gilt fur die im Allgemeinen
achtklassige Grundschule und das vierklassige Gymnasium.
Die grote Anzahl an Nationalitdtenschulen und —klassen hat
die deutsche Minderheit. Deswegen gibt es fir sie die Mog-
lichkeit Lehrbticher in deutscher Sprache herzustellen. Die
zweisprachigen Schulen/Klassen (deutsch — ungarisch) kon-
nen davon profitieren, fur die anderssprachigen bilingualen
Klassen gibt es keine Lehrbiicher in der Zielsprache.

Den Klassen 9 — 12 ist bei zweisprachigen Gymnasi-
en eine ,0.Klasse" vorgeschaltet. Diese hat 20 Stunden
Sprachunterricht in der Zielsprache, daneben noch weni-
ge Stunden in Ungarisch, Mathematik, Turnen und Musik.
Diese Klasse soll die Schiler ohne/mit geringen Sprach-
kenntnissen auf ein hohes sprachliches Niveau heben.
Deutschsprachiger Fachunterricht stellt danach kein gro-
Res sprachliches Niveau mehr dar.

Nationalitatenschulen und zweisprachige Schulen (und
Gymnasien) kann prinzipiell jeder besuchen; fir Gymnasi-
en gibt es Aufnahmeprifungen. Interessenten fiir vertief-
ten Deutschunterricht melden sich fur die entsprechenden
Klassentypen.

Jeder Deutschlehrer ist auf der entsprechenden Stufe
auch fiir zweisprachige Schulen und Nationalitadtenschulen
qualifiziert. Lehrer fir den deutschsprachigen Fachunter-
richt benétigen bis jetzt aulRer einer Oberstufenprifung in
Deutsch (Européischer Referenzrahmen: C1) keine weite-
re Qualifikation. Oft unterrichten in Grundschulen Deutsch-
lehrer fachfremd ein Sachfach auf Deutsch. In Gymnasien
unterrichten Fachlehrer mit Oberstufenpriifung in Deutsch
ein Fach. In deutscher Sprache werden in Ungarn vor
allem Geographie und Geschichte unterrichtet, daneben
aber auch Biologie, Mathematik und Physik.

Der Unterricht im DFU (deutschsprachiger Fachunter-
richt) sollte auf Deutsch stattfinden. Er muss methodisch
auf die selbststdndige Arbeitsweise bei den Schiilern set-
zen, um erfolgreich zu sein. Selbststandige Arbeitsweise
erméglicht auch unterschiedliche Lerngeschwindigkeiten.
Aus diesem Grund sind Lehrmaterialien nétig, die speziell

fir den DFU hergestellt sind. Leider gibt es bis jetzt fast

keine solchen Bicher; lediglich in Geographie ist ein An-

fang gemacht:

- Dorn G./Goldhammer W.: Wie spricht der Geograph
Uber... ? (zur Einibung der Geographischen Fachspra-
che)

— Radnai K.: Geographie 5 (fur die 5.Klasse — Grund-
schule)

— Radnai K.: Geographie 6 (fur die 6.Klasse — Grund-
schule)

— Goldhammer W.: Ungarn unter der Lupe (zum Thema
Ungarn in deutscher Sprache — fir Gymnasien)

Daneben gibt es nur tUbersetzte (schon veraltete) Bii-
cher, die den Anforderungen des DFU nicht entsprechen.

Die Biicher wurden bisher nur vom Nationalen Lehr-
buchverlag verlegt (ausgenommen: Geographie 6.Klas-
se, Grimmverlag Szeged 2008). Finanziert werden neue
DFU-gerechte Bucher vom P&dagogischen Institut der
Ungarndeutschen in Pécs. Dieses Institut unterstitzt auch
die Fortsetzung der Geographielehrbuchreihe (Zwei Ban-
de sind schon erschienen, siehe oben!). Die Lehrblcher
der Klassen 7 — 10 werden von einem Geo-Lehrer-Team
hergestellt; die beteiligten Kollegen unterrichten sowohl in
Nationalitdtenschulen als auch in zweisprachigen Grund-
schulen und Gymnasien bzw. an der Pécser Universitat.
An der Lehrbucherstellung sind immer auch Muttersprach-
ler beteiligt.

Bisher haben an der Entwicklung und Erstellung von

DFU-gerechten Geographiebiichern teilgenommen:

- Gerhard Dorn (Realschule Wasseralfingen/Baden
Wiirttemberg)

— Wolfgang Goldhammer (E6tvés Jozsef Gimnazium,
Tata)

— Judit Herr (Universitat Pécs)

- Gyula Mesko (Tamasi Aron Gimnazium, Budapest
— Nationalitdtengymnasium)

- Katalin Radnai (Kossuth Lajos Gimnazium, Budapest
— Zweisprachiges Gymnasium)

— Timea Szabados (Lebwey Klara Gimnazium, Pécs
- Nationalitadtengymnasium)

— Katalin Wigand (Valeria Koch — Nationalitdtengrund-
schule und —gymnasium, Pécs).
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METHODENTRAINING, FACHWORTSCHATZ UND TEXTARBEIT.

Der Deutschsprachige

Fachunterricht (DFU) in Bulgarien -
eine Chance fiir das Fach und die Sprache

D eutsch wird seit mehr als 50 Jahren in Bulgarien inten-

_/ siv unterrichtet. Uber 20 Gymnasien im ganzen Land

ermoéglichen den Schillern, am deutschsprachigen Fach-

unterricht teilzunehmen. Die Aufnahmeprifungen in den

Fachern Bulgarisch und Mathematik fiir diese Gymnasien

erfolgen nach der 7 Klasse. In der 8.Klasse haben die Schi-

ler wochentlich 21 Stunden Deutsch. Im zweiten Halbjahr
werden erste Schritte im Fachunterricht mit 2 Stunden pro

Woche unternommen. Dieser Fachunterricht ist ein wesentli-

cher Bestandteil der Sprachausbildung und die Vorbereitung

darauf ist sehr wichtig. Das erleichtert den Ubergang zum
eigentlichen Fachunterricht, der ab der 9. Klasse regelmanig
mit 2 Stunden in der Woche stattfindet. Fachlehrer mit guten

Deutschkenntnissen unterrichten Facher wie Geschichte,

Geografie, Biologie, Chemie, Physik, Mathematik, Informatik

u. a. auf Deutsch. Die Mehrheit dieser Fachlehrer hat selbst

ein deutschsprachiges Gymnasium absolviert. Der Fachun-

terricht erfolgt mithilfe von Lehrmitteln, die nach den bulgari-
schen Fachlehrplanen konzipiert und vom bulgarischen Bil-
dungsministerium genehmigt worden sind. An der Erstellung
der Lehrmittel haben bulgarische Fachlehrkrafte gearbeitet.

Die Ausgabe wurde vom Kultur-Kontakt-Osterreich und von

den bulgarischen Verlagen finanziell unterstutzt. Methodi-

sche Hilfe wird von der Fachberatung fur Deutsch an der
deutschen Botschaft und durch Seminare, die vom Goethe

_ Institut in Sofia organisiert werden, geleistet.

Meine Berufserfahrung betrifft die Facher Geschichte
und Geografie. Diese Facher werden auf Deutsch bis zu der
11. Klasse unterrichtet. Die gymnasiale Ausbildung in Bul-
garien dauert bis zu der 12. Klasse. Der Lernstoff umfasst
die allgemeine physische Geografie, die Weltwirtschaft und
Weltregionen in der Geografie sowie die Weltgeschichte vom
Mittelalter bis zur Gegenwart im Fach Geschichte. Die ge-
nehmigten Lehrmittel decken diese Bereiche des Wissens.
Schwerpunkte des deutschsprachigen Fachunterrichts in
diesen zwei Fachern sind folgende:

— Durch ein gleichzeitiges Férdern von Fachkompetenz,
Methodenkompetenz und Urteilskompetenz sollen die
Schiiler die Fahigkeit entwickeln, selbststandig weiterzu-
lernen und kompetent zu handeln.

— Darstellung multiperspektivischer Materialien, die eines der
Hauptziele des deutschsprachigen Fachunterrichts ist.

—  Lernen durch Ubertragen, Vertiefen, Anwenden des Ge-
lernten in neuen Zusammenhéngen.

—  Entwicklung der Aufgabenkultur.

— Der deutschsprachige Fachunterricht soll vorwiegend
nach dem Prinzip der Einsprachigkeit stattfinden.

—  Aktive Beteiligung der Schiiler wird durch Einiben vielfal-
tiger Methoden wie Wortschatzkettenspiel, Wortschatz-
bindel, Begriffsnetz, Bildeinsatz etc. gesichert.

— Sorgfaltige Fuhrung der Schiulermappe, wobei die Schu-
ler eigensténdig Erganzungen durch Einkleben vom Bild-
material, Zeitschriftenausschnitten und Freiarbeiten in
Deutsch vornehmen.

— Textarbeit. Dabei wird auf folgende Aspekte geachtet :

» Allgemein —

— Alle Texte sind Fachtexte

—  Training der Grundfertigkeiten

_  Unterschiedliche Verarbeitungswege

— Angemessenheit der Anforderungsniveaus

» Fachsprache —
_  Einordnung der Texte in einen fachlichen Kontext
_  Arbeit mit fachspezifischen Sprachmitteln, Symbolen,

Formeln

» Fachlexik —

— Strategien zur Erschlieffung

— Neuen Wortschatz markieren

— Begriffe erklaren — isoliert oder integriert ?

» Leseverstehen —

— Textsorte erkennen

— Lesestrategien vermitteln

— Vorwissen aktivieren

— Uberschriften und Abschnitte erkennen
— Uberblick gewinnen

— Hypothesen bilden

— Textgestaltung beriicksichtigen

— Textaufbau erkennen

— Global — bis Detailverstandnis

» Textverstandnis Uberprifen —
— Satze erganzen

— Zuordnungsaufgaben
— Richtig / Falsch — Aussagen
— Lackentext

Diese gezielte und umfangreiche Arbeit ist moglich, weil
alle Texte, Materialien, Methoden, Arbeitsauftrége in unseren
Lehrmitteln auf deutsch formuliert sind. AuRerdem wird der
deutschsprachige Fachunterricht durch ein zahlreiches, mo-
tivierendes Arbeitsmaterial, farbige Grafiken, Karten, Fotos
und Quellentexte unterstutzt.

oo~

> -
y.i‘{"
ewediln —— 5 \
4,
/ rs ” e
> s,

Irod(fnd.'u-k/ N
o« — >,
-~ Q s,

\

< €
< '—‘— ? :
1y L
& L
Y )
N - ’\/’_\_/hl )\
», '_,,0" /d"‘
ve, o e
‘5,, ~ u'ﬂ / s

PLAKAT MIT WORTSCHATZKETTENSPIEL

ER

FROHLINGSAUSGABE 2008 (26)



Kim Haatasa

Dr.piin. (GEB. 1972); STUDIUM IN STAVANGER, NORWEGEN; TAMPERE, FINNLAND UND HEIDELBERG, DEUTSCHLAND: PROMOTION ZUM

Dr. i, (DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE) IN HEIDELBERG, 2004; Von 2000 BIS 2002 LEHRBEAUFTRAGTER AM SPRACHENZENTRUM
pER UNIVERSITAT TAMPERE; SEIT 2002 BERATER FUR FREMDSPRACHEN UND INTEGRIERTES SpRACH- UND FACHLERNEN (CLIL) AM
OPEKO, DEM STAATLICHEN FORTBILDUNGSINSTITUT FUR BILDUNGSWESEN, FINNLAND: SEIT 2007 BEREICHSLEITER FUR FREMDSPRACHEN,
INTERNATIONALE UND MULTIKULTURELLE ERZIEHUNG AM OPEKO

Integriertes Sprach- und Fachlernen

(CLIL) in Finnland —

Ein Kurziiberblick iiber bisherige Entwicklungen und Zukunftsaussichten

Einleitung

Integriertes Lernen von (Fremd-)Sprachen und sogenannten
nicht-linguistischen Inhalten ist im letzten Jahrzehnt in Europa
vor allem unter dem Akronym CLIL (Content and Language
Integrated Learning) diskutiert und bekannt geworden. Sieht
man sich einige aktuelle Entwicklungen in der gesamteuro-
paischen Sprachbildungspolitik an, so kann man feststellen,
dass der CLIL-Ansatz in den gegenwértigen Férdermalinah-
men und Entwicklungsplénen eine feste GréRe darstellt, und
zwar sowohl mit Blick auf das allgemeinbildende Schulwesen
als auch die berufliche Bildung (vgl. z.B. Europdische Kom-
mission, 2005, 2007). Man kann insgesamt festhalten, dass
diese Form von schulisch-institutioneller Sprachvermittiung,
die prinzipiell bereits in der Antike (Griechisch) sowie im Mit-
telalter (Latein) Umsetzung fand und in der heutigen Form
etwa mit der Etablierung der europdischen Schulen bekannt
geworden ist, nun allmahlich europaweit in die Curricula und
Unterrichtsangebote  verschiedener  Bildungseinrichtungen
Eingang findet. Einen wichtigen AnstoR fiir diese Entwicklun-
gen haben u.a. die stets wachsende weltweite Mobilitét sowie
der mit dieser einhergehende neue bzw. anders geartete Be-
darf an fremdsprachlichen Fertigkeiten gegeben. Ferner ha-
ben zur Verbreitung solcher Lernangebote auch die Erfolge
der sogenannten Sprachimmersionsprogramme beigetragen;
in einigen Regionen geradezu in einer Briickenfunktion fur den
Aufbau und die Verbreitung des CLIL — so z.B. in Finnland.

Retrospektive Einblicke

Bereits seit seiner Definition um die Mitte der 90er Jahre
(z.B. Marsh, 1994) ist der CLIL-Ansatz in Finnland regelmé-
Big, wenn auch bei einer variablen Intensitat, Gegenstand
von Diskussionen und gewesen Entwicklungsmanahmen
im Bereich des Bildungswesens gewesen. Das Grundprinzip
des CLIL, andere Sprachen als die Erstsprache (L1) der Ler-
nenden in den Unterricht sog. nicht-sprachlicher Féacher zu
integrieren, ist in der nationalen Bildungspolitik und den ent-
sprechenden EntwicklungsmalRnahmen jedoch bereits etwas
langer prasent: Der erste offizielle Beschluss des finnischen
Zentralamtes fiir Unterrichtswesen’, einer Exekutive des
Bildungsministeriums, tber spezifische Richtlinien zum Ge-
brauch einer anderen Sprache als der L1 der Schiilerinnen
in sog. nichtsprachlichen Fachern geht auf das Jahr 1983
zuriick (OPH 2001, 37). Aufbauend auf der traditionellen Ko-
existenz zweier Amtssprachen (Finnisch und Schwedisch),
einer nicht ungunstigen Profilierung der Sprachbildungspo-
litik sowie der wissenschaftlichen Forschung besonders im

Kontext der kanadischen Sprachimmersion? und deren Uber-
tragungsmaglichkeiten wurde 1987 in der westfinnischen K-
stenstadt Vaasa in einem schwedischsprachigen Kindergar-
ten das erste offizielle Sprachimmersionsprojekt fiir Kinder
mit Finnisch als L1 gestartet (vgl. u.a. Laurén, 1994, 1999).
Im Zuge der erfolgreichen Ersterprobungen sowie durch eine
rasche praktische Umsetzung von dhnlichen Projekten in an-
deren (bilingualen) Regionen konnte sich die Sprachimmer-
sion langsam als Bestandteil der friihkindlichen Spracherzie-
hung in Finnland etablieren (vgl. Haataja 2005a, 226-227).

Als diese frihimmersierten” Kinder aus Vaasa dann mit
dem schulischen Fremdsprachenunterricht begannen, hat
man schnell erkannt, dass Fremdsprachen fiir sie eindeutig
friiher als gewdhnlich angeboten werden kénnten — und soll-
ten. Dank der entsprechenden Flexibilitat der betroffenen Bil-
dungsstrukturen konnte auf diesen Bedarf auch relativ schnell
reagiert werden: Wahrend die erste Immersionsgruppe erst
ab dem 5. Schuljahr mit der ersten Folgefremdsprache (L3)
begonnen hatte, fingen die folgenden beiden Klassen in der 4.
Klasse mit der obligatorischen L3 an sowie mit der fakultativen
L4 auch bereits im 5. Schuljahr. Als Ergebnis dieser ermutigen-
den Erfahrungen beginnen immer mehr Immersionsschiiler in
Finnland bereits ab der ersten Klasse mit der L3 und setzen
mit der optionalen L4 spatestens ab der 5. Klasse ein.

Insgesamt haben diese Entwicklungen in verschiedenen
Phasen und auf unterschiedlichen Ebenen der Sprachbildungs-
politik in Finnland als gute Beispiele gedient. Im Jahr 1996 rief
das Zentralamt fur Unterrichtswesen ein landesweites Projekt?
zur Diversifizierung und Entwicklung des Fremdsprachen-
unterrichts an finnischen Schulen ins Leben. Die Wahl von
CLIL- und Immersionsunterricht als einem der Hauptthemen
von sechs Themennetzwerken des Projekts fiihrte zu zahlrei-
chen Workshops, Konferenzen, Lehrerfortbildungskursen und
Publikationen um den CLIL-Ansatz und verwandte Themen.
Im Laufe des KIMMOKE-Projekts (1996-2001) beteiligten sich
etwa 275 verschiedene Bildungseinrichtungen in ganz Finn-
land an den Aktivitaten der sechs Themennetzwerke. Eine
nationale Studie zum CLIL-Angebot in Finnland von 1996 er-
gab, dass zu der Zeit 252 Schulen in einer oder anderer Form
CLIL-Unterricht anboten und insgesamt bis zu 20-35% aller
allgemeinbildenden Schulen in Finnland das Ziel verfolgten,
in absehbarer Zeit CLIL oder Immersionsprogramme in der ei-
nen oder anderen Variante einzufiihren (vgl. Nikula & Marsh,
1997). Insgesamt wurde das KIMMOKE-Projekt somit zu ei-
ner soliden Grundlage fiir die Diversifizierung, Verbreitung und
Férderung zahlreicher CLIL-Aktivitdten im Lande. Andererseits
kamen jedoch mit dem Projektende auch viele CLIL-Erprobun-

1 Y . 9 H H
Far nahere Informationen (auf Englisch), siehe http://www.oph.filenglish/frontpage.asp?path=447 bzw. http:/www.oph.fijulkaisut/esiteftaitto_eng.pdf

j Siehe u:a. Lambert & Tucker 1972; Swain, 1991, Wode, 1993, 1995; Baker, 2006.
Der finnische Originaltitel des Projekts lautete Kielenopetuksen monipuolistamis- ja kehittdmishanke. Das Projekt war und ist jedoch besser bekannt

unter dem Akronym KIMMOKE. Fiir den Abschlussbericht (auf Finnisch), siehe: http://www.edu.fi/julkaisut/kimmokeloppurap.pdf, fur eine Kurz-
darstellung auf Deutsch, vgl. Domisch, a.a.0., 126-128; Haataja, 2005a, 226-227.
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gen, die wahrend des KIMMOKE-Projekts entstanden waren,
zu ihrem Abschluss; an der Stelle war es leider nicht méglich,
eine langerfristige externe Férderung fiir die Schulen und die
weiteren beteiligten Experteninstanzen zu gewdhrleisten. In-
folge dieser Anderungen begann auch die tiberaus lebhafte
Debatte um den CLIL, wie man sie in den letzten fiinf Jahren
des Millenniums auch in der breiteren Offentlichkeit kennenge-
lernt hatte, allmé&hlich abzuklingen.

Die gegenwartige Situation

Gut zehn Jahre spéter, im Jahr 2008, gewinnt CLIL wieder
sichtbar an Bedeutung und Prasenz. Nun wird das integrierte
Sprach- und Fachlemen jedoch keineswegs nur in Finnland,
sondern vielmehr in ganz Europa als Lernansatz diskutiert, der
sowohl von der Européischen Kommission als auch vom Euro-
parat zur vielféltigen Umsetzung der Fremdsprachenrichtlinien
empfohlen wird. Intensiver als zuvor scheint man sich tber-
dies der starken Verbindung von CLIL-Ans&tzen und der fun-
dierten Forschung im Bereich des Fremdsprachenerwerbs,
der Immersion sowie des bi- und multilingualen Lernens be-
wusst zu werden und diese anzuerkennen. Folglich gilt CLIL
nicht (mehr) als ein bloRer Trend oder ein Modeph&nomen, mit
dessen Hilfe man die schulische Fremdsprachenvermittlung
in einem imaginaren ,plug&play"-Setting aufgepeppt sehen
will. Vielmehr wird das integrierte Sprach- und Fachlernen in-
zwischen in erfreulich vielen Fallen auf der Grundlage solider
wissenschaftlicher Forschungserkenntnisse diskutiert, erprobt
und weiterentwickelt.

In der gegenwartigen CLIL-Diskussion in Finnland spiegeln
sich grundsatzlich die aktuellen gesamteuropéischen Entwick-
lungen wider. Sowie vor ein paar Jahren im MafRnahmenplan
der Europaischen Kommission zur Forderung des Sprachenler-
nens und der Sprachenvielfalt (2004-2006) (vgl. Européische
Kommission, 2003) nimmt der CLIL-Ansatz auch in der neu-
en Rahmenstrategie fiir Mehrsprachigkeit (Européische Kom-
mission, 2005) einen zentralen Stellenwert ein. Ferner finden
sowohl das integrierte Sprach- und Fachleren wie auch der
mit CLIL selbstverstandlich duferst eng verwandte Ansatz der
facheriibergreifenden Sprachvermittiung (Language Across
Curriculum, LAC) besondere Berlicksichtigung in der Vorberei-
tungsarbeit des ,europaischen Referenzrahmens” fir die schu-
lische Spracherziehung (Language(s) of Education) (vgl. u.a.
Volimer, 2006a, 2006b; Vollmer & Beacco, 2006). An diese Er-
kenntnisse und Entwicklungstendenzen will man auf der Ebene
der nationalen Entwicklungsarbeit in Finnland anknlpfen: Eine
sprachbildungspolitische Arbeitsgruppe hat unléangst im Auftrag
des finnischen Bildungsministeriums Empfehlungen fiir die
kiinftige Gestaltung der schulischen Spracherziehung und der
sprachbildungspolitischen Planung in Finnland herausgegeben
(Péyhénen & Luukka, 2007). In diesen Richtlinien, welche in-
zwischen im Regierungsprogramm und dem nationalen Ent-
wicklungsplan fiir Forschung und Erziehung 2007-2012 (OPM,
2007) beriicksichtigt worden sind, wird dem CLIL-Ansatz und
dessen systematischer Weiterentwicklung im Lande ein ganz
zentraler Stellenwert eingerdumt. Diese Entwicklungen sind
selbstverstandlich als tberaus positiv zu bewerten, stellen aber
mit Blick auf eine gezielte Férderung und Qualitatssicherung
von CLIL und Immersion erst den Anfang dar. In der nachsten
Zukunft wird sich zeigen, inwiefern sich die aktuellen bildungs-
politischen Entscheidungen und Zielformulierungen fir die
praktische Umsetzung dieser Entwicklungspléne férderlich sein
werden. Fiir heute kann man konstatieren, dass mit der Bertick-
sichtigung der gesamteuropéischen Entwicklungen der Sprach-
bildungspolitik, sowie einer zumindest partiellen Adaptation der
dortigen Akzentuierungen in die nationale Entwicklungsarbeit in
Finnland ein wertvolles Fundament fiir eine nachhaltige Férde-
rung der CLIL-Erziehung geschaffen ist. Es deutet alles kiinftig

4

eine immer wichtiger werdende Komponente der schulischen
Fremdsprachenvermittiung darstellen wird in einem traditionell
(fremd-)sprachenfreudigem Land, wo sich die schulische Mehr-
sprachigkeit — wie in so vielen anderen Landern — in letzter Zeit
geradezu zu einer Einsprachigkeit zuriick zu entwickeln droht.

Zukunftsaussichten

Selbst wenn der CLIL-Ansatz sowie insbesondere die Pro-
gramme zur Immersionserziehung in Finnland heute bereits
auf eine gewisse Tradition zuriickblicken kénnen und durch
die Bildungspolitik und Gesetzgebung im Lande prinzipiell
bereits seit Langerem gute Grundvoraussetzungen fiir eine
systematische und vielfaltige Umsetzung und Weiterentwick-
lung des CLIL vorliegen, bemangelt die Entwicklungsarbeit
heute noch vor allem Systematik, Fundiertheit und Kontinui-
tat. Fur einen jeden weiteren Entwicklungsschritt erscheint
daher kiinftig insbesondere eine strukturelle Konsolidierung
notwendig: Zwecks einer systematischen und zielgerichteten
Entwicklungsarbeit ist eine feste Kooperationsgrundlage an-
sustreben etwa zwischen einigen in diesem Bereich bereits
profilierten Universitaten und anderen Expertenorganisatio-
nen, dem Bildungsministerium, den Sprach- und Kulturmitt-
lerinstituten sowie den Reprasentanten der Wirtschaft, der
Industrie und des Berufslebens generell. Die ersten Weichen
fiir eine solche, zumindest partiell zentral koordinierte Entwick-
lungsarbeit sind bereits gestellt: Vor drei Jahren wurde in Finn-
land ein Nationalverband fiir CLIL- und Immersionserziehung
gegriindet, dessen hauptséchliche Funktion gerade darin be-
steht, u.a. Schulen, Administratoren, Forscher und politische
Entscheidungstrager zusammenzufiihren und verschiedene
Netzwerkaktivitaten zwischen allen relevanten Instanzen auf
nationaler Ebene, aber auch im Interesse internationaler Ent-
wicklungsmanahmen und -kooperationen zu férdern. Es ist
folglich dahingehend zu arbeiten, dass solche Potentiale und
Ressourcen, die strukturell betrachtet teils wirklich — und nicht
nur in Finnland — als vorbildlich gelten kdnnen, kinftig immer
gezielter auch ausgeschépft werden kénnen.

Inhaltlich gesehen wird sich die Entwicklungsarbeit in
Finnland auch kiinftig noch um weitere und vielféltigere For-
men der Informations- und Offentlichkeitsarbeit zu CLIL be-
miithen mussen. Sollte die 20-jahrige Immersionsforschung
und einige unterschiedliche Varianten des CLIL-Unterrichts im
Lande inzwischen auch bekannt geworden sein, ist die breite-
re Offentlichkeit heute immer noch nicht geniigend tiber diese
Formen der schulischen Spracherziehung informiert. Beson-
ders deutlich kommen diese Verhaltnisse im Kontext des CLIL
bei anderen Zielsprachen als Englisch zum Vorschein - aus-
gerechnet dort, wo lickenhafte oder fehlende Informationen
die Prasenz und Bedeutung verschiedener Sprachen als Teil
einer zeit- und sachgerechten Schulerziehung am meisten
beeintrachtigen kénnen. Gerade vor dem Hintergrund der in
erster Linie auf Schwedisch fokussierten Sprachimmersions-
forschung wére es fiir die Zukunft vorstellbar, dass in Finnland
u.a. Uber Varianten zur schulischen Mehrsprachigkeitserzie-
hung auch im Zeichen méglicher Kooperationsmodelle zwi-
schen Immersion und CLIL nachgedacht wird. Zwecks einer
regionalen Profilierung von Mehrsprachigkeitserziehung wére
es interessant zu ermitteln, inwiefern z.B. bei L1-finnischspra-
chigen Kindern an eine friihe Schwedisch-lmmersion die eine
oder andere Variante des deutschsprachigen CLIL anschlie-
Ben kdnnte. Nicht nur stinde ein solches Modell, bei dem
Englisch dann durchaus die L4 darstellen kénnte, im Einklang
mit den gesamteuropdischen Pladoyers und Zielsetzungen
einer teils auch regional profilierten Mehrsprachigkeitserzie-
hung (etwa hinsichtlich der Beriicksichtigung von Nachbar-
bzw. Minderheitensprachen). Vielmehr kénnte die schulisch-
immersive Spracherziehung u.a. von Sprachverwandtheit und

Fr eine deutschsprachige Onlineausgabe des Maltnahmenplans, siehe: http://europa.eu.int/comm/education/doc/officialkeydoc/actlang/act_lang_de.pdf.
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Nowosci 2008

Direkt

Przygotowanie do matury przez:

- pefen katalog tematéw maturalnych

- trening maturalny od pierwszej lekdji

- zadania w formacie maturalnym od pierwszego tomu

- unikalne portfolio maturalne pozwalajace na planowanie i monitorowanie przygotowania
do matury.

Team Deutsch

Team Deutsch zawiera:

- Wwszystkie zakresy tematyczne wymagane w

- liczne zadania i ¢wiczenia przygotowujace do
gimnazjum

- modelowe testy egzaminacyjne w tomie czwartym kursu.

Jnformatorze o egzaminie gimnazjalnym”

egzaminu z jezyka obcego po trzeciej klasie

Dwa wydania kursu - czterotomowe i semestralne (podrecznik z ¢wiczeniami | CD-audio lub
CD-RQM-em dla ucznia w jednym tomie) - umozliwiajg dostosowanie kursu do poziomu klasy
oraz liczby godzin w tygodniu. Testy diagnostyczne na stronje www.lektorklett.com.pl

www.lektorklett.com.pl
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Komponenty kursu:

Dla ucznia:
* podrecznik z ptytg CD
* zeszyt ¢wiczen

Dla nauczyciela:

» podrecznik z ptytg CD

* zeszyt ¢wiczen

» poradnik dla nauczyciela
* pacynka misia Theo

* zestaw plakatéw
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Komponenty kursu:

Dla ucznia:
* podrecznik z ptyta CD
* zeszyt cwiczen

IDER ETVATITIER
* podrecznik z ptytag CD
* zeszyt Ewiczen
* niezbednik nauczyciela
* tablica magnetyczna z planszami leksykalnymi
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Najnowszy kurs przygotowujacy
do egzaminu gimnazjalnego!
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Komponenty kursu:

* podrecznik z ptyta CD
* ksiagzka ¢wiczen z plyta CD-ROM
* poradnik dla nauczyciela w formie CD-ROM

Seria dla uczniéw rozpoczynajacych
i kontynuujacych nauke jezyka niemieckiego.

Dobér podrecznika
poczatkujacy kontynuujacy
Kompass 1 Kompass 2
Kompass 2 Kompass 3
Kompass 3 Kompass 4
Wydawnictwo Szkolne PWN, ul. Swigtojerska 5/7, 00-236 Warszawa ‘

‘ INFOLINIA: 0 801 30 40 50
www.jezykniemiecki.pl /
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BILINGUALER
FACHUNTERRICHT

Zeszyty ¢wiczen
Arbeitshefte

CODN Gl Krakow
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Jun Sibliski
Unter Mitarbeit von
Dr Peter Petrovic

Physik

[ Physik?
| Jal
Gerne! |

Kinematik, Dynamik, Gravitation,
spezielle Relativitiitstheorie

Anna Petrach
Magdalena nowska
Unter Mite von
Hartmuth Kock
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Arbeitsheft

Bilingual st (berhaupt nicht schwer!

Ewellna Kucharz
Gabriela Szmolke

Unter Mitarbeit von
Annette Fouqué

Www.goethe.de/ niewliemy




Interkomprehension in-einer Waoiso profitioron, wio os
pisher im Rahmen dos CLIL in Finnland noch nicht mag
lich gewesen ist — von den im Moment unerlitsslichon
parderfunktionen fur das Doutscho als Fromdspracho
und das Schwedische als Zwaeitsprache im Lande nun
ganz zu schweigen

CLIL und Deutsch als Fremdsprache

Solche weiteren und teils auch neuen Entwicklungs-
dimensionen des CLIL sind in Finnland in letzter Zeit
wieder haufiger auch gezielt mit Blick auf das Deutsche
als Fremd- baw. CLIL-Sprache diskutiert worden. Einen
wichtigen Anstol fir eine erneute Aufnahme einer le-
bendigen CLIL-Diskussion, und dies nun vor allem mit
Blick auf andere CLIL-Sprachen als Englisch (vgl. CLIL -
LOTE, Content and Language Integrated Learning
through Languages Other Than English), hat u.a. die
Durchfihrung der ersten internationalen Erhebungs-
studie zum integrierten Sprach- und Fachlernen auf
Deutsch (CLILIG) (vgl. Haataja, 2006, 2007a, 2007b)
gegeben, die iIm Anschluss an eine wissenschaflliche
Untersuchung zum CLIL im Kontext des Deutschen als
Fremdsprache gerade in Finnland initiiert wurde (vgl.
Haataja, 2005a, 2005b). Innerhalb Finnlands hat die
CLILIG-Erhebung u.a. zur Intensivierung bzw. einer
Reaktivierung" der Zusammenarbeit zwischen den ein-
zelnen Schulen beigetragen, die bereits heute deutsch-
sprachigen CLIL-Unterricht anbieten. Dariiber hinaus
hat im Zuge der Studie und deren Begleitmafinahmen,
wie erwunscht, der Fachdialog zwischen Expertinnen
und Experten des CLIL Uber Zielsprachengrenzen hin-
weg konkretere Formen angenommen. Dieser Aspekt
zu einer sprachenibergreifenden CLIL-Entwicklungs-
arbeit hat auch in den weiteren 10 beteiligten Landern
quer durch Europa in signifikantem Mafe Interesse
erfahren. Des Weiteren sind grenziiberschreitend be-
sonders interessante Ergebnisse zum Bedarf einer teils
auch zielsprachenspezifischen Entwicklungsarbeit zu
deutschsprachigem CLIL ermittelt worden: Besonderer
Aufmerksamkeit bedirfen auch kinftig demnach in al-
len beteiligten Landern u.a. Maflnahmen zur weiteren
Offentlichkeits- und Informationsarbeit zu CLILIG sowie
insbesondere zur curricularen Verzahnung von Deutsch
als Fremdsprache und den in diesem Falle auf Deutsch
unterrichteten bzw. zu unterrichtenden Féchern. Weiter-
hin werden Kooperationsstrukturen zwischen den jew.
bildungspolitischen Entscheidungstragern, der Schule
und der Forschungslandschaft des CLIL noch als teils
stark lickenhaft empfunden, wobei eine longitudinal an-
gelegte Begleitforschung vor allem zu deutschsprachi-
gem CLIL in vielen Fallen noch nicht existent ist. Beson-
ders laut wird vielerorts der Wunsch nach Entwicklung
von Lehreraus- und -fortbildungsstrukturen erhaben,
die bis dato im Bereich des CLIL generell einen hohen
Entwicklungsbedarf aufweisen. Gerade die Fragen zur
Lehreraus- und -fortbildung als auch solche zur Eta-
blierung einer langerfristigen CLILIG-Begleitforschung
werden zentrale Substanz darstellen in internationalen
Entwicklungsprojekten, die als Folgemafinahmen zur
CLILiG-Erhebung demnéchst anlaufen werden: und
zwar einmal auf einer gesamteuropaischen Ebene im
Projektprogramm des Europaischen Fremdsprachen-
zentrums des Europarates® sowie zweitens im Rahmen
einer ebenfalls neuen skandinavischen CLILIG-Zusam-
menarbeit. Ganz entscheidend wird fir das Gelingen
dieser und weiterer Entwicklungsmafinahmen das Fort-
bestehen des CLILIG-Konsortiums sein, welches im
Rahmen der Erhebungsstudie etabliert werden konnte.
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| DozENTIN AM LEHRSTUIL ZUR AUSBILDUNG VON FREMDSPRACHENLEHRERN DER UNIVERSITAT GDANSK; SCHWERPUNKTE::
| LANDESKUNDE: OSTERREICH UND DIE SCHWEIZ; LANDESKUNDEVERMITTLUNG IM DEuTSCH ALS FREMDSPRACHT
| METHODIK/DIDAKTIK DES FREMDSPRACHENUNTERRICHTS

UNTERRICHT!

Die Ausbildung von Sachfachlehrern
fiir die bilingualen Bildungsgiange

Probleme und Zukunftsperspektiven am Beispiel der Unterrichtsspr

Einleitung

Seit Anfang der 90er Jahre fiinren einige polnische
Schulen die so genannten bilingualen Bildungsgan-
ge, in denen manche Sachficher sowohl in der Mut-
tersprache als auch in der Fremdsprache unterrichtet
werden. Derzeit existieren in Polen bilinguale Ziige mit
Englisch, Deutsch, Franzésisch, Spanisch, ltalienisch und
Russisch.! In dem vorliegenden Beitrag werden einige Pro-
bleme und Méglichkeiten der Ausbildung von Sachfachleh-
rern fiir den bilingualen Unterricht mit Deutsch als eine der
Unterrichtssprachen dargestellt.

1. Zur Einrichtung der bilingualen
Bildungsgange mit Deutsch

Mit der Einfilhrung dieser Unterrichtsform waren in Polen
viele Schwierigkeiten verbunden-u.a.die Rekrutierung der
Sachfachlehrer mit guten Deutschkenntnissen, die bereit wé-
ren, sich in die Problematik der bilingualen Fachvermittiung
einzuarbeiten. Fur die erste Lehrergruppe, die aus 14 Leh-
rern bestand, wurden im Schuljahr 1994/1995 in Polen und
in Deutschland Fortbildungsveranstaltungen organisiert, die
u.a. die Verbesserung der allgemeinen und fachbezogenen
Sprachkompetenz, die Vermittlung grundlegender Kenntnis-
se Uber die Deutsch als Fremdsprache-Didaktik, eine Einfiih-
rung in die Problematik des bilingualen Sachfachunterrichts
und die Erérterung der Organisationsmodelle dieser Unter-
richtsform zum Ziel hatten.?

Von Anfang an war es anzunehmen, dass die oben er-
wahnten Mafinahmen nicht ausreichend sein werden, um
den Bedarf der bilingualen Génge an entsprechend qua-
lifizierten Lehrkréften zu decken. Als unumganglich wurde
die Einfuhrung der Ausbildung von Zwei-Fach-Lehrern in
Polen betrachtet und die sog. Fremdsprachenlehrerkollegs
wurden als die Institutionen gesehen, an denen die Sach-
fachlehrer die entsprechende Lehrbefahigung erwerben
konnten. 3

Seit dieser Zeit sind etwa 13 Jahre vergangen. Im vor-
liegenden Artikel soll erértert werden, wie das Problem der
Ausbildung von ,bilingualen” Sachfachlehrern gelést wurde.

Der vorliegende Beitrag basiert zum Teil auf einem Vortrag, der von der Autorin wahrend der K

in Tampere (Finnland) gehalten wurde.

das von der EU-Kommission geférdert wurde
Vgl.G6tz:1997, S.150

ebenda, S.151

Content and Language Integrated Learning in German (
CLILiG-Erhebungsbericht: 2007, S.7

2
3
a
5

Vgl.den Bericht: Module einer bilingualen Didaktik und Methodik des Sachfachunterrichts (MoBIDIC);(

achen Deutsch und Polnisch*

2. Zur gegenwirtigen Situation im Bereich
der \g/o?bereitung der Sachfachlehrer
auf das bilinguale Unterrichten

Aus den MoBiDic und CLILiG* — Berichten geht hervor, dass
die Fortbildung der bereits bilingual unterrichtenden Lehrer
vor allem von zwei Institutionen getragen wird: vom polni-
schen Zentralen Institut fir Lehrerfortbildung (CODN) und
der deutschen Zentralstelle fir das Auslandsschulwesen
(ZfA). Diese Institutionen organisieren Konferenzen fiir Di-
rektoren der bilingualen Schulen sowie methodisch-didakti-
sche Seminare fir bilingual unterrichtende Sachfachlehrer
und betreuen die Facharbeitsgruppen zur Erstellung von
Materialien fur den bilingualen Unterricht. Die bilingual un-
terrichtenden Lehrer kénnen auch Stipendien in Anspruch
nehmen, die von der ZfA fiir die Hospitationen an deutschen
Schulen gestiftet werden.

Den oben erwdhnten Berichten ist aber zu entnehmen,
dass es nach wie vor an Sachfachlehrern mit ausreichenden
Sprachkenntnissen mangelt und ,die sprachlichen F&higkei-
ten und Methoden der Lehrer (...) zwecks Qualitatssicherung
weiter zu verbessern,® sind.

Aus beiden Berichten geht auch hervor, dass die im
Jahre 2004 eingefiihrte Pflicht, Lehrer in zwei Fachern aus-
zubilden, eine Chance auf eine deutliche Verbesserung der
Situation darstellt, weil sich méglicherweise einige oder meh-
rere Studenten fiir eine Facherkombination fremdsprachliche
Philologie + ein anderes Sachfach entscheiden werden. Die
Autoren des MoBiDic-Berichts erwahnen noch, dass jeder
Hochschulabsolvent Fremdsprachenkenntnisse auf dem Ni-
veau B2 nachweisen werden muss, was sich wahrscheinlich
auch positiv auf die allgemeine Sprachbeherrschung der zu-
kiinftigen Sachfachlehrer auswirken wird.

Im weiteren Teil des Beitrags wird eben diesen zwei Pro-
blemen mehr Aufmerksamkeit gewidmet, d.h. der Einfiihrung
dgs Zwei-Fach-Modells in der Lehrerausbildung an den pol-
nischen Hochschulen am Beispiel der Universitat Gdansk
upd dem mdglichen positiven Einfluss dieser Regelung auf
die Qualifikationen der zukiinftigen bilingualen Lehrer. Es

onferenz ,Curriculum Linguae” im September 2007

i(Comenius Projekt 2001-2004)-ein Programm,

CLILIG) 2005-2007-eine Studie, die von der EU-Kommission geférdert wurde

&
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werden nut dio 8og. Lizonziatsstudiongango, dio laut dor Bo-
Jogna-Erkldrung dio orsto Stulo Im .Sludmnuyulmn I)Ildpn, in
l?(;lrllﬁ"' gozogen, woll in diesom Boreich dio orston Erfah
rungoen poreits gomacht wurden. (?lllllltzll wird das Problom
dos goforderton B2 - Nivoaus der Fromdsprachonkonntnisso
von Hochschulabsolventon in Bozug aul Doutsch obonfalls

am Beispiol der Universitit Gdansk erortort

1 7Zwei-Fach-Modell der | chrerausbildung
" in den Lizenziatsstudiengdangen

in Hinblick auf die H('(hu{mx-m

der bilingualen Ziige

Jede polnische Hochschule, die eina Lehrerausbildung
anbietet, muss sich u.a. nach folgenden geseltzlichen Rege-
jungen richten: nach dem aktuellen Hochschulgeselz, nach
den sog. Standards, in denen die Inhalte des jeweiligen Stu-
diums und die minimale Stundenzahl festgelegt werden und
nach den geltenden Richtlinien zur Lehrerausbildung.

3.1. Gesetzliche Regelungen

Laut der im Studienjahr 2007/2008 fiir das Philologiestudi-
um geltenden Richtlinien muss ein Studierender wéhrend
der ersten drei Studienjahre mindestens 2000 Stunden
absolvieren, fir das Physikstudium gelten 2000, fir das
Biologiestudium 2200 und fiir das Geschichtsstudium 1800

Stunden.®

Um die Lehrbefahigung fiir ein Hauptfach und ein Neben-
fach zu erwerben, missen die Studierenden zusétzlich Fécher
aus dem Bereich Methodik/Didaktik (150 Std.), Padagogik (60
Std.), Psychologie (60 Std.), Stimmbildung (30 Std.), Com-
putereinsatz im Unterricht (30 Std.) belegen. Weitere dreiBig
Stunden kénnen entweder der Ergdnzung des Methodik/Di-
daktik — Unterrichts oder einem anderen von der Hochschule
gewshlten Gebiet, das mit dem Lehrerberuf verbunden ist,
gewidmet werden. Insgesamt sind es also 360 Stunden, die
ein zukiinftiger Lehrer zusétzlich zu den Sachinhalten seines
Studienfaches absolvieren muss. Dazu kommen noch 400
Stunden fiir die Sachinhalte des Nebenfaches und 180 Stun-
den des Schulpraktikums, die zu erfullen sind.’

3.2. Probleme der Umsetzung

Vor diesem Hintergrund stellen sich einige Fragen, die mit
der Verwirklichung des Modells der Zwei-Fach-Lehrer Aus-
bildung wahrend des ersten Studienabschnitts (Lizenziats-
studium) verbunden sind.

Mussen die angehenden Zwei-Fach-Lehrer den Richtlini-
en der beiden zu studierenden Disziplinen gerecht werden?
Wenn ja, dann wiirde es bedeuten, dass z.B. die Fécherkombi-
nationen Fremdsprache und Physik 4000, Fremdsprache und
Geschichte 3800 Stunden umfassen miissten. Dazu kommen
noch die obengenannten 360 Stunden der spezifischen Leh-
rerausbildung. Auch wenn einige Facher der sog. Allgemeinbil-
dung - z.B. Philosophie, grundlegende Computerkenntnisse,
Sporterziehung — fir Studenten fast aller Studienrichtungen
obligatorisch sind und dadurch einige Stunden ,gespart” wer-
den kénnten, wére die Stundenbelastung der Studierenden,
die sich entscheiden wiirden F&cher aus verschiedenen Wis-
senschaftsbereichen zu kombinieren, enorm hoch.

. Es ist also anzunehmen, dass unter diesen Bedingungen
nicht all zu viele zukiinftige Lehrer solch eine Fécherkombi-
nation wahlen werden.

Viollolcht solite man sich also an dio Fichthinion zur
Lohrorausbildung halten, d h. dom Nobonfach nur die vor
goschriebonen 400 Stundon widmen, Heilst das abor, dast
auch solche StudienfAcher wie 2.8, Mathomtik, Physik, Bio
loglo als Nebenfdcher studiort und mit 400 Stunden absol
viort worden kénnten? Wenn ja, dann stollt sich gloich eine
andere Frago: Welche Lohrbolahigungen wlrden solche
Lohror haben und an welchen Schultypen wlrden sie ange

stollt worden konnen?

Vielloicht wiire eine Ficherkombination wie 7.6 G-
schichto und Deutsch denkbar, in dor dar zuk(nftige Lehrer
dag volle Geschichtsprogramm samt der notwendigen Leh
rerausbildung und ein geklrztes Philologieprogramm, dan
400 Stunden umfasst, absolviert, Allerdings misste erin der
Fremdsprache selbststandig das Niveau C2 erreichen, das
in den Richtlinien zur Lehrerausbildung als Voraussetzung
fGr einon Fremdsprachenlehrer gilt, der an allen Schulstu-
fon unterrichten darf. Zusétzlich miisste sich ein angehender
Lehrer z.B. in einem sog. padagogischen Kurs das Wissen
in der Methodik/Didaktik des Fremdsprachenunterrichts an-
eignen. Wirden dann seine BemGhungen anerkannt wer-
den und wiirde er als vollberechtigter Lehrer flr Geschichte
und Fremdsprache fir alle Stufen gelten? Wirden sich ber
solch eine Lésung die Philologen, die das volle Philologie-
programm samt Geschichte der deutschen Sprache, Sprach-
wissenschaft, Literatur und vielen anderen ,philologischen”
F4chern absolvieren mussten, nicht empéren?

Woh! all die oben erwédhnten Probleme ahnend, bieten
die einzelnen Fakultiten der Universitat Gdansk eher Fa-
cherkombinationen wie Physik und Informatik, Mathematik
und Informatik, Chemie und Informatik an, weil die zuklnf-
tigen Mathematiker, Physiker und Chemiker ohnehin (ber
Informatikkenntnisse verfligen missen. Es wird auch die
F4cherkombination Geschichte und Sozialkunde angeboten,
weil die Historiker in das Funktionieren und in die Zusam-
menhange innerhalb einer Gesellschaft auch eingeweiht
werden miissen. Die fremdsprachlichen Philologien schlagen
vor, eine andere Fremdsprache als Nebenfach zu studieren
z.B. Deutsch und Englisch, obwohl es fraglich ist, ob die Stu-
dierenden im dreijahrigen Lizenziatsstudium in der zweiten
Fremdsprache tatsdchlich das verlangte Niveau C2 bei der
zur Verfligung stehenden Stundenzahl (400 bzw. 630) errei-
chen. An der Philologischen Fakultét der Universitdt Gdansk
werden auch Facherkombinationen wie Fremdsprache und
Polnisch oder Fremdsprache und Kulturkunde angeboten.

Seit dem Jahre 2007 gibt es eine gesetzliche Regelung?,
die die Verwirklichung von interdisziplindren Studienrichtun-
gen ermdglicht. Diese wird an der Universitdt Gdansk fiir
Studiengédnge - wie z.B. Russlandkunde und ,Economics
und Managment" -zwar schon eingesetzt, aber noch nicht
fur das Lehramtsstudium benutzt. Es wird versucht im Jahr
2008/2009 eine neue Studienrichtung ,Physik mit Englisch”
anzubieten, deren Absolventen u.a. auf das bilinguale Un-
terrichten vorbereitet werden sollten. Mit der neuen Facher-
kombination versuchen die Physiker ihr Studium attraktiver
zu machen - im Jahre 2007 gab es nur zwdlf Studenten,
die sich fur das Lehramtsstudium Physik interessierten. Zu
diesem Zeitpunkt ist es aber schwer zu sagen, ob sich geni-
gend Kandidaten anmelden.

Es ist anzunehmen, dass die oben prasentierte Verwirk-
lichung des Modells von Zwei-Fach-Lehrerausbildung kei-
nen deutlichen Zuwachs an qualifizierten Lehrkraften fur die
polnischen bilingualen Bildungsgdange mit Deutsch mit sich
bringen wird.

6

Nach der Verordnung des Ministers fur Wissenschaft und Hochschulwesen vom 12.07.2007
. Nach der Verordnung des Ministers fir Bildung und Sport vom 7.09.2004

Nach der Verordnung des Ministers fiir Wissenschaft und Hochschulwesen vom 12.07.2007
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Eine Ausnahme konnte vielleicht die schon erwdhnte
Facherkombination Fremdsprache und Kulturkunde bilden,
die u.a. an der Universitat Gdansk angeboten wird. Die Kul-
turkunde als Schulfach wird in der Oberstufe angeboten.
Laut dem CLILiG-Bericht gehort sie zwar noch nicht zu den
bilingual unterrichteten Fachern, aber es sollte vielleicht in
Erwagung gezogen werden, in Zukunft auch dieses Fach
zweisprachig zu unterrichten. Dennoch muss hervorgehoben
werden, dass in den Schulen vor allem Fécher wie Mathema-
tik, Geschichte, Chemie, Physik, Biologie, Geographie und
Informatik zweisprachig unterrichtet werden.

Aus methodisch — didaktischer Sicht ist es durchaus
denkbar, dass in das Studienprogramm der Kombination
Fremdsprache und Kulturkunde Elemente der bilingualen
Sachfachdidaktik eingebaut werden kénnten. Die Studie-
renden verfiigen tiber gute Fremdsprachenkenntnisse und
Kenntnisse in der Methodik / Didaktik des Fremdsprachen-
unterrichts. Das Programm miisste dann um Inhalte, die mit
dem bilingualen Unterrichten verbunden sind, erganzt wer-
den. Bei der Ausarbeitung des Konzepts fiir solch ein Mo-
dul soliten die zur Verfiilgung stehenden wissenschaftiichen
Erkenntnisse, die Erfahrungen der deutschen Hochschulen,
die ein Zusatzstudium im Bereich des bilingualen Unterrichts
anbieten, und die Erfahrungen der polnischen bilingualen
Lehrkrafte genutzt werden.

4. Die Verbesserung
der Fremdsprachenkenntnisse
der zukunftigen bilingual
unterrichtenden Sachfachlehrer
im studienbegleitenden Unterricht

Da es noch nicht vorauszusehen ist, wann Facher aus
verschiedenen Wissenschaftsbereichen einfacher zu kombi-
nieren sein werden, sollte tiberlegt werden, ob es vielleicht
noch andere Wege gibt, die Situation im Bereich der fremd-
sprachlichen Sachfachlehrerausbildung zu verbessern.
Solch eine Méglichkeit sehen die Autoren des MoBiDic — Be-
richts in einer Regelung, laut der alle Hochschulabsolventen
Fremdsprachenkenntnisse auf dem Niveau B2 nachweisen
mussen.

Wie stehen also die Chancen, dass die oben genannte
Voraussetzung sich positiv auf die Situation der bilingualen
Zige mit Deutsch auswirkt?

In den in diesem Artikel mehrmals erwéhnten Standards
wurde festgelegt, dass die Absolventen in einer Fremdspra-
che das Niveau B2 erreichen sollen und die Hochschulen fiir
den studienbegleitenden Fremdsprachenunterricht (das sog.
Lektorat) 120 Stunden vorsehen miissen.

Viele staatliche Hochschulen bieten wegen der Knapp-
heit der finanziellen Mittel nur das gesetzlich festgelegte
Stundenminimum an Fremdsprachen an, und beschrénken
das Angebot auf eine Sprache, am haufigsten Englisch.

An der Universitdt Gdansk sind die Studenten der na-
turwissenschaftlichen Studienrichtungen auch meistens
verpflichtet, den Englischunterricht fortzusetzen, weil die
Publikationen aus diesen Bereichen vor allem auf Englisch
erscheinen und die internationalen Konferenzen ebenfalls in
dieser Sprache abgehalten werden.

Im akademischen Jahr 2005/2006 haben am studien-
begleitenden Deutschunterricht vier Studenten der Fakultat
fir Chemie, zehn der Fakultét fiir Biologie, Geographie und
Ozeanologie teilgenommen. Kein einziger Student der Fakul-
tat fur Mathematik, Physik und Informatik hat diese Fremd-
sprache gewahit® Dies bedeutet, dass in diesem Fall der

studienbegleitende Unterricht so gut wie keinen Zuwachs an
Naturwissenschaftlern mit guten Deutschkenntnissen bewir-
ken wird. An der Philologisch-Geschichtlichen Fakultét haben
154 9Studenten Deutsch gewahit, unter ihnen wabhrscheinlich
auch einige Geschichtsstudenten, die in Zukunft mit verschie-
denen deutschen Dokumenten, die sich in unseren Archiven
befinden, arbeiten werden. Es stellt sich aber die Frage, wie
viele von ihnen Geschichte auch fur das Lehramt studieren
und spater bilingual unterrichten méchten. Zum studienbe-
gleitenden Fremdsprachenunterricht muss noch offen gesagt
werden, dass seine Qualitat seit Jahren aus verschiedenen
Griinden beméngelt wird." Damit die Studierenden von die-

ser Unterrichtsform mehr profitieren kénnten, miisste sie
staltet und intensiviert wer-

wahrscheinlich zunéchst umge
den.”? Dass die Studenten an dem Fremdsprachenlernen

interessiert sind, davon zeugt eine Umfrage, die an der Unj-
versitat Gdansk im Jahr 2007 durchgefiihrt wurde. Aus den
Ergebnissen geht hervor, dass das Fremdsprachenar\gebot
erweitert und die fur die jeweilige Fremdsprache obligatori-
sche Zahl der Unterrichtsstunden erhht werden sollte."

Dann kénnten die angehenden Sachfachlehrer schon
wahrend ihres eigenen Sprachunterrichts Techniken kennen
lernen, die auch im bilingualen Sachfachunterricht eingesetzt
werden: z.B. sollten bei der Textarbeit authentische Materi-
alien verwendet werden, u.a. wissenschaftliche Artikel zu
fachspezifischen Themen. Anhand von solchen Texten kénn-
ten verschiedene Lesestile, Techniken zur Texterschlieung,
WorterschlieRungsstrategien und Techniken zur Arbeit mit
Warterbiichern eingesetzt und entwickelt werden. Entspre-
chende Techniken sollten auch bei der Entwicklung von an-
deren Fertigkeiten geibt werden."

Durch die Beobachtung des Unterrichtsablaufs wiirden
die Studenten auch einiges uber die didaktisch-methodi-
schen Vorgehensweisen im bilingualen Unterricht erfahren.
Allerdings msste der unterrichtende Fremdsprachenlehrer
am Ende der Stunde kurz iiber die verwendeten Techniken
reflektieren. Es diirfte nicht all zu schwer sein, entsprechende
methodisch — didaktische Kurse fur Lehrer zu organisieren,
die an den Hochschulen die sog. Lektorate fiir die zukiinfti-
gen Sachfachlehrer fiihren, weil diese Gruppe relativ klein
und einfach zu erreichen ist.

5. Studienmodule zum Erwerb
einer Zusatzqualifikation im Bereich
des bilingualen Lehrens

Zuletzt soll noch eine MaRnahme zur Erhéhung der Qua-
litat der Vorbereitung von Sachfachlehrern auf das bilinguale
Unterrichten angesprochen werden, namlich die sog. Studi-
enmodule zum Erwerb einer Zusatzqualifikation im Bereich
des bilingualen Lehrens.

Solche Module existieren seit Anfang der 90er Jahre in
Deutschland und werden von einigen Hochschulen (z.B. Bre-
men, Bochum, Dortmund, Hannover, Hamburg, Kassel, KoIn
und Wuppertal) durchgefiihrt.'s Das Angebot richtet sich vor
allem an Stqdenten, die in Zukunft eine Fremdsprache und
eins der Sachficher Geschichte, Erdkunde, Politik, Infor-

;gl. den Jahresbericht des Rektors der Universitat Gdansk 2005/2006,
.100

ebenda

" Vgl. dazu Stasiak: 2007,
Markiewicz:2007,S.30-32
Ausfiihriicher dazu Levy-Hillerich/ Krajewska-Markiewicz:2007, $.3041
Vgl. Brosz: 2007, S.6

Vgl. dazu u.a. lluk: 1999; Krechel: 2001; Wolff:2002
Vgl. Blell/Kupetz: 2005, S.13-14

S.9; Levy-Hillerich/ ~Krajewska-
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matik, Kunst, Musik, Sport, Religion oder Mathematik unter-
richten mochten. Die Studienmodule umfassen 240 bis 600
stunden. Die im Rahmen des Studiums vermitlelten Inhalte
sind von Universitdt zu Universitdt unterschiedlich. Sie rei-
chen von den Theorien des Fremdsprachenerwerbs tiber die
vergleichende Literaturwissenschaft bis zu kontrastiven Kul-
wrstudien. Einen besonderen Platz nimmt in allen Program-
men die Didaklik des bilingualen Sachfachunterrichts ein. !¢

Wie schon erwahnt existieren in Polen die bilingualen
Zuge seit Anfang der 90er Jahre, aber es gibtimmer noch kein
vergleichbares Ausbildungsangebol fiir die zuk(nftigen und
bereits unterrichtenden Lehrer. Es ware also sinnvoll diesen
Mangel zu beheben, sei es in Form von zusétzlichen Veran-
staltungen fur die angehenden Sachfachlehrer, sei es durch
postgraduale Studienmodule fiir die berufstétigen Lehrer.

Damit sich genugend Kandidaten fiir solche Seminare
entscheiden, mussten sich auch einige Bedingungen andern,
die mit dem Hochschulstudium und mit der Organisation der
sog. beruflichen Beférderung von Lehrern verbunden sind.

Vielleicht wiirden sich die Lehramtsstudenten fiir solch
ein Modul interessieren, wenn die Fahigkeit, ein Sachfach
in einer Fremdsprache zu unterrichten, als ein Nebenfach,
anerkannt werden wirde, das man im Lizenziatstudium er-
werben kénnte. Moglicherweise sollte auch anerkannt wer-
den, dass ein Hochschulabsolvent mit einem Nachweis'” der
methodisch-didaktischen Vorbereitung auf den bilingualen
Unterricht besser qualifiziert ist als einer, der solch einen
Eintrag nicht erbringen kann.

Damit sich die bereits tétigen Lehrer fir ein postgradu-
ales Studium zum Erwerb einer Zusatzqualifikation im Be-
reich des bilingualen Unterrichts, das mit einem grofen Zeit-,
und Arbeitsaufwand und nicht zu vergessen, oft auch mit re-
lativ hohen Kosten verbunden ist, entscheiden, sollten einige
Anderungen im Beschluss des Ministeriums fiir Nationale
Bildung bezuglich des Verfahrens zur Lehrerbeférderung
eingefiihrt werden. Dies wurde schon im Jahre 2002 von den
bilingual unterrichtenden Lehrern postuliert. Damals wurde
vorgeschlagen, dass das bilinguale Unterrichten als eine der
Moglichkeiten, die den Lehrern, die sich um die Beférderung
in die ndchste Stufe ihrer beruflichen Karriere (diplomierter
Lehrer) bewerben, zur Wahl steht. ¢ Diese Anderung wurde
aber bis heute nicht eingefiihrt.

Fazit

Aus den obigen Ausfihrungen geht hervor, dass es im Bil-
dungsbereich immer noch viele entmutigende organisatori-
sche Einschrankungen zu geben scheint.

Die Absicht der Autorin war es nicht, fertige Losungen
fir Probleme der Lehrerausbildung fiir den bilingualen Un-
terricht anzubieten. Deswegen bleiben viele Fragen, die in
dem Artikel gestellt wurden, offen. Der vorliegende Beitrag
soll eher zu einer Diskussion anregen, denn die Vorbereitung
der Sachfachlehrer auf das bilinguale Unterrichten war und
istimmer noch eine der gréften Herausforderungen, vor de-
nen die zusténdigen Institutionen stehen.

Genaue Angaben auf den Internetseiten der jeweiligen Universitaten;
siehe Literatur

ZB.in dem Anhang zum Hochschuldiplom (sog. Diploma Supple-
ment)

Vgl. Migdalska / Szczucka-Smagowicz 2002, 231
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1. Czym charakteryzuj% sie
szkoty dwujezyczne?

Rok 2005 to pierwszy rok Nowej Matury, a takze pierwszy
rok matury dla klas dwujgzycznych.

Uczniéw uczacych sie w szkotach dwujezycznych jest
w Polsce stosunkowo niewielu. Jednak poziom znajomosci jg-
zyka obcego, bedacego w tych szkotach drugim jezykiem na-
uczania oraz umiejetnosci, jakie zdobywaja uczniowie na przed-
miotach prowadzonych w drugim jezyku sg nieporownywalne
z innymi szkotami i dlatego wymagaja odrebnego egzaminu.

Ogdlnoéwiatowa tendencja zmian w metodach naucza-
nia jezyka obcego zmierza w kierunku, w jakim od dawna idq
klasy dwujezyczne. Dzi$ bowiem, przy swobodnym przepty-
wie kadr pomiedzy panstwami, wymaga si¢ od pracownikow
kompetencji wyzszych niz sama (nawet bardzo dobra) zna-
jomos¢ jezyka obcego. Stad tez koniecznos¢ taczenia nauki
jezyka rownolegle z naukg przedmiotow.

Cechy wyrézniajace szkoly dwujezyczne:

o

2Zwigkszona ilos¢ godzin nauczania

jezyka obcego = Osigganie wyzszego poziomu
o Nauczanie przedmiotow w jezyku znajomosci jezyka
niemieckim oraz kompetencji jezykowych
o Jednym z nauczycieli uczacych jest | = Odrebna matura dia klas
nauczyciel z Niemiec dwujezycznych

Jezyk jest nie tylko przedmiotem, lecz przede wszystkim narzedziem nm-;ki
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Cztery najwazniejsze pytania
dotyczace matury dwujezyczne]

W polskich realiach przygotowanie w szkotach do roz-

nych poziomow maturalnych wyglada nastepujaco:

Matura dla klas dwujezycznych (= poziom DSD C1)
cr

6 godz./tydzien; minimum 4/ 5 lat nauki
"\ + godziny przeznaczone na nauke przedmiotu
w tym jezyku
‘\
\ Matura na poziomie rozszerzonym
\ B2

\ 3-5 godz./tydzien;
N ponad 2/ 3 lata nauki

Matura na poziomie
podstawowym
\ A2 +B1
\\___,_V_,_,,,i
\ 2/3 godz./tydzien
\ 3 lata nauki

\

Z powyzszej skali wynika, ze poziom matury dwujezycz-

nej (a wiec poziom umiejetnosci wymagany zarowno na jé-
zyku niemieckim jak i na przedmiotach uczonych w jgzyku
niemieckim) okreslany jest jako C1.

wg Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego. Jest to jednolity system dla wszystkich jezykow.
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2. Czym rozni sie matura Wigkszos¢ szkol dwujgzycznych z jezykiem niemieckim
' klds dWllezycmych od matury w Polsce rownolegle z maturg przeprowadza egzamin Deu-
na poziomie rozszerzonym? tsches Sprachdiplom C1. Mamy nadziejg, ze w niedalekiej przy-
szlosci takze ten egzamin zastapi polska matura dwujgzyczna

Uczen LO Uczon klasy dwujgzyczne)
Jozyk ObCy na poziomio B2 Jozyk obcy na pozlomie C1 3. Dh“:log.o Will'(p l(|;lW;If, “‘! ”"'?"“,f“
i przedmioty w jezyku niemieckim’
przedmiot zdawany po polsku Przodmiot zdawany po polsku oraz dodat.

k ku ob , |
bl iehi i Egzamin maturalny jest ukoronowaniem dotychczasowej na-

uki, ale rowniez przepustkq do dalszej kariery.

Matura dla klas dwujgzycznych sprawdza przede wszyst-
kim inne (wyZsze) umiejetnosci jgzykowe niz matura na po- System nauczania dwujezycznego nalezy do jednej
ziomie rozszerzonym. Stad tez zaréwno teksly jak i polece-  Z bardziej nowoczesnych form edukacyjnych, a szkoly dwu-
nia (wszystkie w jezyku niemieckim!) sq trudniejsze i diuzsze.  @zyczne rosna na $wiecie jak grzyby po deszczu. Tak wiec
Nalezy pamigtac, e poziom C1 kwalifikuje do podejmowania | @gzaminy maturalne z przedmiotu zdawane w jezyku obcym
w jezyku obcym studiow oraz pracy zagranica. Do matury  stajq sig, acz powoli, jednak coraz bardziej popularne.
dwujezycznej nalezy jednak nie tylko sam jezyk, ale takze
przedmiot zdawany w jezyku obcym. Parstwa, ktore juz Coraz wigcej tez uczelni przyznaje dodatkowe punkly
uznaly polskq mature dwujezyczng jako ekwiwalent swoich ~ maturzystom przystepujacym do zdawania przedmiotow
egzaminow panstwowych przyznaja swoje dyplomy tylko tym W jgzyku obcym.
uczniom, ktorzy oprocz jezyka na poziomie C1 zdawali takze
przedmiot. Chodzi bowiem o to, aby wykazac sig nie tylko Dzi$ matura jest glownie przepustka na uczelnie wyzsza,
znajomoscig jezyka obcego, ale przede wszystkim umiejet-  jutro $wiadectwo zdawania jej w jezyku obcym moze byc ele-
noscig uczenia si¢ w nim oraz rozwigzywania skomplikowa- ~ mentem przetargowym w uzyskaniu lepszego miejsca pracy
nych probleméw. Jest to kompetencja wyzsza, ktorg zdoby-  czy tez dokumentem potwierdzajacym znajomos¢ jgzyka ob-
wa si¢ wykorzystujac jezyk obcy na przedmiocie takim jak  cego nie tylko ,powszedniego” ale takze fachowego.
matematyka, historia czy biologia..

A
5
o
o
¥
S
=
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4. Jakie sq relacje miedzy naukg jezyka,
naukg przedmiotu a nauczaniem

Porownanie matury w liceum ogolnoksztalcagcym ) |
przedmiotu w jezyku obcym?

z maturg w klasach dwujezycznych

- Celem uczenia si¢ jezyka obcego jest m.in. zdobycie
Egzamin maturalny z jezyka obcego w liceum ogéinoksztalcacym: zdolnosci do kompetentnego postugiwania sie jezykiem
Nalezy wybrac jeden poziom i mozna na nim uzyskac¢ 100 punktow. na co dzief.
- Celem uczenia si¢ przedmiotu jest zdobycie zdolnosci
radzenia sobie ze specyficznymi dla tego przedmiotu
Podstawowy | 100 punkidw zadaniami i problemami. Treécig przedmiotu (zaleznie od
Rozszerzony 100 punktéw jego charakteru) sq zjawiska natury, spoleczenstwa, histo-
rii itp., tylko w stosunkowo rzadkich przypadkach s to zja-
wiska zycia codziennego. Czgsto sq to zlozone zjawiska

Jezyk obcy do wyboru na 2 poziomach:

Egzamin maturalny z jezyka obcego w LO w klasach dwujezycznych:

w Zlozonych systemach, a w przypadku nauk przyrodnic- ‘({)

— . . T L)

Jezyk obcy dane] dwujezycznoscl zych s to zjawiska wytworzone duzym naktadem techniki. o

S ———— - Nau|.<a jezyka w ramach przedmiotu obejmuje uczenie sie c

¥ R0 5 oo terminéw naukowych, struktur jezykowych i struktur ko- -
Py YD O s dwuleycanyen | i munikacji zawodowej tak, aby radzi¢ sobie w zawodowy-
. ) i ch sytuacjach. Nauka jezyka w ramach przedmiotu jest
EgzarT\H: maturalny z przedmiotu w liceum ogélnoksztalcacym: nierozlacznie zwiazana ze zdobywaniem kompetencji
czen pisze . w przedmiocie. Nauka tresci odbywa sie poprzez jezyk
Arkusz dla poziomu Arkusz dla poziomu | obcy, musi iS¢ z nim w parze, gdyz tylko tak osiaga sie

podstawowego rozszerzonego odpowiednig ,dwujezyczng" kompetencje.

Nastgpujace elementy okreslajg relacie miedzy przed-
miotem a jezykiem:
- Przedmiot i jezyk rozwijajq sie jednoczesnie.
- Jezyk jest posiadajacym okreslone normy narzedziem
sluzacym do wyjasnienia tresci przedmiotu.

Jesli wybral poziom podstawowy Jesli wybral poziom rozszerzony

Egzamin maturalny z przedmiotu w LO w klasach dwujezycznych:
Uczen pisze w zaleznosci od wyboru poziomu:

nischen Deutschlehrervert

HALLO DEUTSCHLEHRER!

s disipoziant RISt s PR - Jezyk przedmiotu jest ,narzedziem, ktore jest w uzyciu,
podstawowego oraz arkusz albo rozszerzonego oraz arkusz chociaz jego wylwo:zenie nie zostalo jeszcze zakonczone”.
W jezyku obcym w jezyku obcym
Z powyzszych elementow wynikaja: e
Jesli wybral poziom podstawowy Jesli wybral poziom rozszerzony o-
1. Dobor zakresu QOd ucznia wymaga sig rozumienia autentycznych tresci \‘G
tresci sprawdzanych | naukowych, ale w okreslonym, podstawowym zakresie e
W Polsce sq szkoly dwujezyczne z jezykiem angielskim na maturze 4
francuskim, hiszpariskim, wioskim i niemieckim. Szkotom dwu- 2 Kryleria oceniania W zadaniach wymaga,qcyg. od ucznia np. znajomosci =
JRzycznym z jezykiem francuskim i hiszpariskim, dzieki umowie V pojec i rozumienia definicji uczen musi podac je we "(‘\
Z rzadami krajow swojego jezyka udalo sig uzyskac przywilej, iz whasciwym brzmieniu (zadania zamkniete). Nie wymaga %)
kazdy uczen, ktéry zda mature dwujezyczna, (nad kiérej ksztal- ; sig jednak precyzji gramatycznej i ortograficznej ‘D
tem Czuwajg eksperci danych krajow) otrzymuje dyplom dane- (o ile nie zakldca to komunikacji, czyli rozumienia) N

90 paristwa umozliwiajacy mu studiowanie tamze.

FrUniNGgsausGaanr 2008 (26)
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I Anbreas Kotz
LEHRER UND BEAUFTRAGTER FU

[) _ist ja unheimlich spannend und viel effekti-
dn\ ver! Schade, dass es damals in meiner Schule
so etwas nicht gegeben hat..." Diese AuRerung hérte ich
vor kurzem, als ich einem jungen Menschen, der gerne
und mit Erfolg Fremdsprachen gelernt hatte, den Begriff
CLIL erklarte. Die Attraktivitat dieser Art des Fremdspra-
chenlernens scheint unmittelbar einleuchtend zu sein: ich
lerne eine Sprache, indem ich ein Fach lerne, d.h. in ei-
nem vielschichtigen und anspruchsvollen Kontext, der
mich intellektuell fordert. Im vereinten Europa liegt der
Wert solcher Fremdsprachenkenntnisse auch im Hinblick
auf die spatere berufliche Mobilitat auf der Hand. Es ist
v. a. diese studien- und berufsvorbereitende Komponente,
die dazu beigetragen hat, dass der Stellenwert von CLIL
in den letzten Jahren innerhalb der européischen Bildungs-
politik stark an Bedeutung gewonnen hat.

In der Praxis kann CLIL ganz unterschiedliche Namen
und Formen annehmen: angefangen bei deutschsprachigen
Programmen in Kindergérten uber den Sachfachunterricht an
Berufsschulen und Gymnasien bis hin zu deutschsprachigen
Studienangeboten (z.B. Schulen des Deutschen Rechts). Die
terminologische und institutionelle Vielfalt stellt sich jedoch
aus Sicht der Lernenden zumeist als Einheit dar: als eine be-
sonders innovative und motivierende Art Deutsch zu lernen.
Aus diesem Grund fordert das Goethe-Institut deutschspra-
chige Formen von CLIL in verschiedenen Landern durch:

_ Information sowohl der Fachéffentlichkeit als auch der
aligemeinen Offentlichkeit Uber das Potential von CLIL.

—  Unterstiitzung der Bildungsverantwortlichen in den Gast-
|andern bei der Einfiihrung oder Ausweitung von inte-
griertem Sprachen- und Sachfachlernen auf Deutsch.

_  Unterstiitzung in der Deutschlehreraus- und -fortbildung,

Curriculum- und Lehrmaterialentwicklung sowie bei der

Vernetzung entsprechender Aktivitaten.

Momentan konzentrieren sich die Aktivitdten auf Euro-
pa, wo CLIL durch die Forderprogramme der EU und des
Europarats besondere Unterstitzung erféhrt. So beteiligten
sich z.B. die Goethe-Institute London, Nancy und Paris in
den Jahren 2001-2004 an dem Comenius-Projekt MEMO,
in dem mehrsprachige Module fir den Fachunterricht ent-
wickelt wurden. Bei den Modulen handelt es sich um flexi-
bel einsetzbare Unterrichts- und Fortbildungseinheiten, die
Lehrkraften den schrittweisen Einstieg in CLIL erméglichen.
CLILIG (Content and Language Integrated Learning in Ger-
man) ist ein weiteres EU-Projekt, an dem die Goethe-Institu-
te Budapest, Krakau und Sofia von 2005-2007 teilnahmen.
Ziel dieses Sokrates-Projekts war eine Bestandsaufnahme
Qes deutschsprachigen Sprach- und Sachfachlernens in
insgesamt elf europadischen Landern. In Schwabisch Hall
grganisien das Goethe-Institut jedes Jahr einen 2-wéchigen
internationalen Fortbildungskurs zum Thema ,Sach- und
Fachunterricht in Deutsch”, fiir den sich Lehrkrafte im Rah-
men des EU-Férderungsprogramms ,Lebenslanges lernen”
bewerben kénnen.

Neben solchen, von der EU geforderten Initiativen, finden
auch au_f nationaler Ebene vielseitige Projekte statt. }\rt und
Daugr einer Malinahme héngen dabei von den Bediirfnissen
d_es jeweiligen Gastlandes ab. In Spanien beispielsweise hat
sich das Goethe-Institut Madrid an der Entwicklung des Lehr-

IR SPRACHARBEIT AM GOETHE JInsTITUT KRAKAUL

Goethe und CLIL

plans fiir den bilingualen Sachfachunterricht an allgemem bil-
denden Schulen in Andalusien beteiligt. In Bulgarien hat_ das
Goethe-Institut Sofia eine Multiplikatorengruppe ausgebndet,
die in Zusammenarbeit mit Hochschulen Iandgsweﬂ DEU-
Fortbildungsveranstaltungen durchfuhrt. In Itgllen wurde im
Januar die Arbeitsgruppé ,CLIL — Far den lnterkulturellgn
Dialog” gegriindet, die unter der Lei?ung von Professor Pin-
gel (Braunschweig) und Rolf Kruczmna‘(Kciln) therr|cht5-
module fiir ,Deutsch im Geschichtsunterricht entwickelt.

e Reihe von Projekten, die das
n mit dem Nationalen Zentrum
und deutschen Partnerinstitu-
he-Institut Warschau z.B. hat
r Universitat Warschau eine
Experten aus Deutschland
bnisse unter dem Titel

Auch in Polen gibt es ein
Goethe-Institut in Kooperatio
fiir Lehrerfortbildung (CODN)
tionen durchgefuhrt. Das Goet
2002 in Zusammenarbeit mit de
Konferenz mit namhaften CLIL-
und Polen ausgerichtet, deren Erge
Edukacja Dwujezyczna. Przedszkole, szkota podstawowa
i érednia. Terazniejszo$¢ i przyszios¢” publiziert wurden (Uni-
wersytet Warszawski, ISBN 83-917556-0-6). Das Goethe-In-
stitut Krakau organisiert in Zusammenarbeit mit dem Institut
fiir Auslandsbeziehungen (ifa) Sprachkurse fur Kindergértne-
rinnen der deutschen Minderheit. 2007 wurde erstmalig in
Kooperation mit der Zentralstelle fur das Auslandsschulwe-
sen (ZfA) ein 3-wdchiger Sommersprachkurs fiir DFU-Lehr-
krafte in Krakau angeboten, der in diesem Jahr wiederholt
werden soll. Das Goethe-Institut Krakau ist auch am Lehr-
mittelprojekt ,Arbeitshefte fiir den Bilingualen Fachunterricht”
beteiligt'. Zurzeit arbeiten wir an einer zweisprachigen Inter-
netseite, die die Arbeitshefte in digitaler Form sowie allge-
meine und weiterfiihrende Online-Artikel zum Thema CLIL
enthalten wird. Die Homepage soll die Idee des bilingualen
Unterrichts einer breiteren Offentlichkeit in Polen bekannt
machen und dariiber hinaus zur Internationalisierung des
Lehrmittelprojekts beitragen.
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In Polen gibt es derzeit iber 30 bilinguale Schulen mit
dgutsch-polnischem Zweig. Vergleicht man das Verhéltnis
dieser Schulen zur Einwohnerzahl mit dem anderer Lander
(z.B. Ungarn), so tut sich ein groRes Wachstumspotenzial
auf. Um die damit verbundenen Chancen zu nutzen, muss

1

Siehe: Elzbieta Swierczynska, S.(...)

FRUHLINGSAUSGABE 2008 (26)



verstarkl Offentlichkeitsarbeit betrieben werden, miissen
Fragen der Lehreraus- und Fortbildung geldst sowie die Ent-
wicklung geeigneter Lehrmaterialien vorangetrieben werden.
Das Goethe-Institut wird sich im Rahmen der Bildungskoope-
ration auch in Zukunft dafiir einsetzen, CLIL und damit auch
gie deutsche Sprache in Polen zu férdern.

Links zum Thema

www.goethe.de/clil

Die Internetseite des Goethe-Instituts zum Thema CLIL
www.pze.at/memo

Das Projekt MEMO - Entwicklung mehrsprachiger Mo
dule fiir den Fachunterricht - ein Baustein fir die europ4-
ische Lehrerbildung

- www.opeko.filclilig
Das Projekt CLILIG — Content and Language Integrated
Learning in German

= www.goethe.de/fortbildung
darunter: Fortbildungskurs ,Sach- und Fachunterricht in
Deutsch” (Schwabisch Hall)

= www.goethe.de/dfupolen (geplant)
Arbeitshefte fir den Bilingualen Fachunterricht

AGNIESZRA CABAN
VT LyzEtm OGOLNOKSZTALCACE IN Lonz/ PoLen

Thema: Prozentrechnung - Einfiihrung

Diese Unterrichtsstunde habe ich in der ersten, bilingualen
Kiasse durchgefiihrt. Die Klasse hat schon dieses Thema im
Gymnasium gehabt, aber zum ersten Mal lernt sie die Begriffe
auf Deutsch kennen und I6st die auf Deutsch gestellten Auf-
gaben. Die Methode — Arbeit in Gruppen mit den Arbeitshi-
gen (mit den Aufgaben aus deutschen Lerbiichern), taucht
oft in meinem Unterricht auf. Leider verlangt sie von mir viel
Vorbereitung und Zeit. Sie ist sehr effektiv, weil die Schiiler
gezwungen sind, den Fachtext in der Fremdsprache zu ent-
schlisseln und dariiber untereinander zu sprechen. Ich tibe
mit den Schilern auf diese Art und Weise folgende Strategien
- wie man Fachtexte liest,

- wie man die Vokabeln lernt

- wie man mit dem Wérterbuch arbeitet.

Natrlich verliere ich nie aus meinen Augen, dass die
Schiiler im ersten Schritt die mathematische Problematik
kennen lernen miissen.

Es ist manchmal schwierig zu entscheiden, welche The-
men unbedingt bilingual, welche doch lieber auf Polnisch ein-
gefiihrt werden sollen. Denn man muss sich stets die Frage
stellen: wie verbinde ich den Fachunterricht mit dem Spra-
chenlernen?

Ich unterrichte schon 8 Jahre lang bilingual und bis heute
habe ich nur teilweise diese Frage beantworten kénnen.

Prozentrechnung |
| |
1 In der Prozentrechnung verwendel man anstelle von Ganzes, Anteil und Bruchteil andere ‘

Ausdricke ‘
| Antell |
| Ausdrucksweisen in der Bruchrechnimg Gnes - Bruchteil
|

Prozentsatz

Ausdrucksweisen in der Prozemtrechnung. Grundwert + Prozentwent

Nordrhein-Westfalen ist ungefulir 34000 km” grob. Das folgende Streifendiogramm ver
anschauhicht, wie die Fliche von Nordrhein-Westfalen aufgeteilt ist

T
Grinland wald

Gebude/ O4-
Wege  land

Ackertand

| 8) Kontrolliere, ob das Streifendiagramm richtig angelegt ist.
b) Wrum ist es 7weckmabig. bei einem Streifendiagramm die Linge 10 cm 7w wihlen?

Der tagliche Wasserverbrauch pro Person betrigt im Durchschnitt 140 Liter. [n der
Ubersicht erkennst du, wie sich der Wasserverbrauch zu Hause verteilt
Zeichne cin Streifendiagmmn.

|

Baden, Waschen, Kérperpflege  35% Wohnungs- und Autoreinigung 5% }
|

|

Toilettenspilung 20% Giieen von Pflanzen und Girten 5%
Wiischereinigung 20%  Sonstiges 5%
Kochen, Kiichenbedarf 10%

Versuche 3 Fragen zu der Aufgabe und dem Streifendiagramm zu formulieren.

3) Um wicviel Prozent hat sich die Zahi
der im StraBenverkehr Geldteten von
1989 bis 1991 in den alien [neuen)
Bundeslindern verindert?

b) Beantworte die Frage von a) fir den
Ubergang von 1991 bis 1992,

Drei Geschifte bieten Autos zu je
20000 DM an. Jede Firma erhéht in zwei
Jahren zweimal dic Preise

Geschilt A: Zuerst um 4%, dann um 6%
Geschil B: Zuerst um 6%, dann um 4%
Geschalt C: Zuerst um $%, dann um 5%
Bei welchem Geschift ist der Wagen am teuersten?

9 %) Wieviel Prozent des durch

lichen Stromverbrauchs nimmit das
Waschen ein?

b) Wieviel kWh wurden fir den Ge-
schirrspiler bendtigt?

) Wie teucr ist die Benutzung des Fern-
schens im Juhi, wenn 1 Kilowal(-
stunde 20 Pf koste1?

|
ok |
Hethnssﬂ.HelnutPoaa!.B\snmmds-M aﬂ'BHad('?,SCthhlSdnh\mErhg |
GmbH , Hamover 1994 ‘

| I —_ -_ 1
Zeit Verlauf ‘ Medien Sozialformen
3Min - Der Lehrer stellt den Schilern das Thema des Unterrichts vor und teilt die Klasse in 6 Gruppen auf ‘ Tafel Plenum
1Min - Lehrer verteilt den Schiilern die Arbeitshégen. AB Plenum
SMin  ~ Schiler lesen den Einfuhrungstext und suchen die Schliisselworter fiir das Thema. Anschliefend werden die Worter an der AB Einzelnarbeit
Tafel geschrieben. Die Wortliste wird wihrend des Unterrichts immer ergiinzt. Sie wird geteilt: in die Fachwérter und die Plenum
Alitagsbegriffe. Tafel
5Min  — Schiler I6sen die Ubung 1 und prasentieren die L6sung Bunte ‘ Partnerarbeit
| Kértchen Plenum
7Min  ~ Schiler Ibsen die Ubung 2. Eine Gruppe prasentiert den Streifendiagramm auf der Folie ‘ Folie
OCHP
10Min - Die Gruppen formulieren die Fragen zu dem Streifendiagramm. Jede Gruppe liest eine Frage, die anderen beantworten Gruppenarbeit
10Min ~ Schiiler lbsen die Ubung 3 und prasentieren die Losung Gruppenarbeit
Plenum
2Min - Der Lehrer bewertet die Gruppenarbeit Plenum

2 Min

Hausaufgabe ‘Lése die Ubung 4
Zur
Pri

BeWeftung der Gruppenarbeit dienen bunte Kértchen, die der Lehrer den Gruppen fiir die konstruktive Aktivitat,
sentation der Lésung oder eine gute Antwort usw. wihrend des Unterrichts verteilt.

HALLO DEUTSCHLEHRER!
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ELZBIETA SWIERCZYNSKA
NAUCZYCIELKA JEZYKA NIEMIECKIEGO, 2-CA

LWPARTNERSPRACHET,

DYREKTORA DS KLAS DWUJEZYCZNYCH VT LO w LoDZ1: WSPOLAUTORK A py IDREC 7Nk
0 < KA

REPETYTORIUM GRAMATYCZNEGO ,  BILLETY

U MATURALNEGO DLA KLAS DWUJEZYCZNYCH, TEACH; R-TRAING
RAINER

Matematyka, Fizyka, Chemig,

i Ol orafia HiStOl‘ia — nauczane po niemieck,
Biologia, Geograna,

ednym z najwiekszych problemow szkol prowadzacych
J klasy dwujezyczne jest brak materiatow do nauczania
przedmiotébw w jezyku obcym. Jest to ogromny prob_lfam
nie tylko dla nauczycieli, ale przede wszystkim qla uczniow.
Szkoly radza sobie z tym deficytem w rozny sposob. Najczes-
ciej nauczyciele szukajg odpowiednich tekstow w nlem|eqklph
podrecznikach i kopiujg je. Sprowadzenie podrgcznlkow
z Niemiec nie bardzo sie sprawdzito. Przede wszystkim dlate-
go, ze jest w nich inny uklad tresci | inne stopniowanie lrudno-
$ci skierowane przeciez do uczniéw znajacych jezyk memne’-
cki. Moga by¢ wiec one (o ile szkole udalo sig skompielowgc
ilo$¢ podrecznikéw odpowiadajacq ilosci ucznidw w iflasue}
stosowane tylko okazjonalnie. Bardziej wiec oplaca si¢ na-
uczycielom skopiowaé wiasciwe strony niz rozdawac uczniom
podreczniki obcigzajac dodatkowo ich teczki. Wsréd nauczy-
cieli rost jednak niepokoj, gdyz brak jest zapisow okreslaja-
cych, jakie tresci powinny by¢ nauczane w jezyku niemieckim,
a jakie niekoniecznie. Brak takze list poje¢ fachowych z da-
nego przedmiotu, ktore moga pojawic sie na maturze. Kazdy
z nauczycieli przedmiotoéw dwujezycznych w Polsce dobierat
je wedtug wtasnego pomystu (albo po prostu korzystat z tego,
co bylo dostepne), a poniewaz ci nauczyciele nie spotyka-
ja sie ze sobg (w Polsce jest np. tylko 4 nauczycieli fizykéw
uczacych po niemiecku), nie nastepuje naturalna wymiana
doswiadczen. Nauczycielom pozostawalo wigc jedynie ekspe-
rymentowanie w nadziei, ze robig to wiasciwie.

Rok 2005 przyniost w polskiej edukacji nowa zmiane:
wraz z nowg maturg pojawita sig tez matura dla klas dwuje-
zycznych. Wraz z tg zmiang jednak wzrost niepokdj nauczy-
cieli, gdyz doszta odpowiedzialno$¢ za przygotowanie do
egzaminu maturalnego. Bo o ile byta jasno$é co do zakresu
materiatu (na maturze dwujezycznej z przedmiotu obowigzu-
je podstawowy zakres materiatu), to juz co do zakresu stow-
nictwa takiej pewnosci nie ma.

W trakcie roznych zagranicznych wizyt interesowatam sie
zawsze nauczaniem dwujezycznym. Widziatam podreczniki
do nauczania dwujezycznego w Bulgarii, na Wegrzech czy
w Finlandii. W niektorych krajach podreczniki zostaly czes-
ciowo wydane przez panstwo, na Wegrzech jeden z podrecz-
nikéw wydali sami nauczyciele (naklad rozszedt sie na pniu).
Znany w szkotach dwujezycznych zeszyt éwiczen do geogra-
fii (Vulkanismus) zostat wydany przy wspotudziale Bundes-
verwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen
i Instytutu Goethego. W Finlandii widziatam podrecznik do
matematyki w trzech wersjach jezykowych: w iezyku finskim,
niemieckim i angielskim. Uczen w domu ma wersje finska,
a w szkole (zaleznie od drugiego jezyka w edukaciji) wersje
angielskg lub niemiecka. Nie sprawdzitam wprawdzie, kto jest
wydawca tych podrecznikow, ale doswiadczenie podpowiada
mi, ze za tym musi stac panstwo. Jakie bowiem wydawnictwo
pokusitoby sie o wydanie ksigzki, ktéra bedzie sprzedana
w najlepszym wypadku w kilkuset egzemplarzach? lle musia-
taby kosztowac, zeby optacatoby sie wydag ja w tak niskim
naktadzie? Jednak wspomnianym panstwom jakosg sie uda-

fo..Pozazdroscitam im i zaczetam szukac mozliwosci rozwia-
Zania problemu w Polsce.

Na szczescie wsrod nauczycieli dWUJQZyCZnych jest
wielu entuzjastow swojego fachu i mimo, iz na poczatky nie
wiedzielismy, kto i jak sfinansuje wydanie naszego projekty
przystapilismy do pracy. | tak po dwoch latach jest juz prawie
gotowa druga (z zaplanowanych trzech) czes¢ projekty Na.
uczyciele autorzy spotykaja sie 2-3 razy w roku. Cata praca
odbywa sie w czasie wolnym. Nad strona jezykowa w kazde;
grupie czuwa nauczyciel z Niemiec, ktory dba o POprawnose
jezykowa.

Zalozenia projektu

Zalozeniem projektu bylo napisanie zeszytéw cwiczen
w jezyku niemieckim uzupetniajacych materiat, ktorego uczen
uczy sie z polskiego podrecznika.

Materiat (z zakresu podstawowego matury) zostat po-
dzielony na 3 czesci odpowiadajace poszczegolnym klasom
Zeszyty zawieraja tresci zgodne z wymienionymi we wste-
pach programami i przygotowuja ucznia do matury. Ze-
szyty maja w sposob ujednolicony dla catego kraju uporzad-
kowac materiat podawany uczniom w jezyku niemieckim, da¢
uczniom i nauczycielom poczucie pewnego bezpieczenstwa
i pewnosci, ze przynajmniej baza jest wspolna dla wszystkich
szkot dwujezycznych w Polsce. Mamy tez nadzieje, ze zeszyty
te stang sie wskazowka dla autorow testéw maturalnych.

Forma projektu

Zeszyty znajduja sie na ptycie CD (najtansza forma wyda-
nia), ktéra uczniowie otrzymujg bezptatnie. Ukazg sie 3 piyty
— odpowiednio do kazdej klasy w liceum.

Na plycie znajduja sie pliki PDF zawierajace cwiczenia
do 6 przedmiotow maturalnych: matematyki, fizyki, chemii,
geografii, historii i biologii.

Po wydrukowaniu kazdy z zeszytow ma objetosc okolo
100 stron A4 (niektére przedmioty sa obszerniejsze). Tak
wigc tylko pierwsza ptyta zawiera ponad 600 stron ¢wiczen
Wszystkie 3 plyty dadza 1800 stron ¢wiczen.

~ Mamy nadzieje, ze nastepni nauczyciele zechca wiaczy¢
si¢ do projektu i publikowaé swoje materiaty na stronie inter-
netowej IG w Krakowie.

Partnerzy projektu

CODN (pani Barbara Kujawa), Zentralstelle fur das Aus-
landsschulwesen (nauczyciele wymienieni zostali przy Po-
Szczegolnych przedmiotach), Instytut Goethego — Krakow
(pan Andreas Kotz) oraz Fundusze Unijne z programu CLI-
LiG (Content and Language Integrated Learning in German)
= VIILO im. Adama Asnyka w todzi

43 Gimnazjum im. Karla Dedeciusa w £0dzi

£
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Xl LO im. A Fredry we Wroclawiu

46 Gimnazjum 2 Wrodqwna

VIILO | Gimnazjum Dwujgzyczne im. Dabrowk w Poznan,
250 nt 6 im. Jana Kochanowskiego w Radomy

| LO im. St. Czarnieckiego w Kozienicach

750 nr 11w Zabrzu

75 w Dobrzeniu Wielkim

XVII LO im. Andrzefa Frycza Modrzewskiego w Warszawie

Mam nadzieje, ze zeszyty Cwiczer| do nauczania dwuje-
ZyCzneqo z jezykiem niemieckim przyczynia sie do powsta-
wania w Polsce coraz wieksze| ilogcr szkét dwujezycznych,
Goraco Pafistwa do tego zachecam. Wyniki, jakie 0813gaja
na maturze uczniowie uczacy si¢ 13 metoda, sa imponuja-
ce. Potwierdzaja 1o nie tylko nauczyciele jezyka, ale takze
nauczyciele przedmiotow. A dlaczego tak sie dzieje? Odpo-
wiedzina to pytanie prosze szukat w artykutach dotyczacych
metodyki i psychologii nauczania dwujezycznego

Co zawieraja zeszyty cwiczen

' funkcje? Zachecam dyrektorbw szkél do dyskusji z nauczyciela-
a spetniajg funkcje
i jakq spetr

Mi znajacymi jezyk (np na poziomie B1). aby przyjrzeli sie
swoim mozliwosciom. Podejmijcie Panstwo proby nauczania
Zeszyly dwujezycznego (na poczatek np. metoda projektow) Za-
umozliwiaja rownolegla do jezyka polskiego nauke przeg- poznajcie sig Paristwo z zawodowymi mini-zyciorysami na-
miotu w jezyku niemieckim. Wszystkie polecenia w éwi- uczycieli, ktorzy juz nauczaja dwujezycznie. Moze Panstwa
czeniach sformulowane sq w jezyku niemieckim droga byla lub jest podobna? Podejmijcie Padstwo jedno
przygotowuja ucznia do matury dwujezycznej z przed- najnowoczesniejszych w metodyce wyzwan, jakim jest
miolu. Zadania zawarte w zeszytach odpowiadajq tak- ZIntegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe. Nasze ze-
se egzaminacyjnym standardom maturalnym z danego Szyty powinny to Panstwu ulatwié

przedmiotu.

~umozliwiaja samodzielng prace ucznia - do wszystkich
zadan zamknietych sa w zeszylach klucze odpowiedzi
Kazdy z zeszylow posiada lakZe testy sprawdzajace, a w
jednym z koricowych rozdzialow znajduje sie przyklado-
wy lest maturalny (z rozwiazaniem).

- porzadkuja slownictwo fachowe - kazdy 2 2652ylow
(oprocz slowek potrzebnych do nauki poszczegoinych
rozdzialow) posiada na koricu slowniczek alfabetyczny.

- zawierajq oryginalne teksty — w niektorych przedmiotach
na koncu zeszytu znajduje sie kilka tekstow dodatko-
wych. Zrodia tekstow, map i rysunkow podane sa w od-
powiednim zalaczniku. Informator

- zawierajg roznorodne strategie uczenia si¢ - sformutowa- http:/lwww.cke.edu.pl podstrony/inform matur/niemie-
nia zadar sq lozsame ze strategiami (jak kolejnosc rozwia-  cki dwuj pdf
zywania zadan, czy zadania do pracy z tekstem).

- zawierajq najwazniejsze tresci z obowigzujacych progra- Biuletyn:
mow nauczania (dla poziomu podstawowego). http://www.cke.edu.plimages/stories/EFS 1/niem_dwu.pdf

- umozliwiajg indywidualna prace ucznia. Uczen, ktory wszko-
le nie uczy si¢ danego przedmiotu w jezyku niemieckim,
moze sam przygotowac sie do matury. Ma w zeszycie stow-

nictwo fachowe, ma tez klucz do zadan. Uczen nie musi N AUCZ A_N IE

drukowac wszystkich przedmiotow - jedynie te, ktére sq mu
potrzebne do matury. W niektérych przedmiotach zamiesz- DWUJE ZYCZNE
czone zostaly zalaczniki, jak np. mapy czy tabele.

- umozliwiaja réznorodne formy pracy nauczycielowi na

lekcji. Niektore strony zeszytu moga by¢ uzyte jako pre- BILINGU ALER

zentacja w programie Power Point, np. kolorowe rysunki,
schematy czy mapy. Niektore ¢wiczenia (wy$wietlane na C RR_I
bialej tablicy, lub na papierze pakowym) moga byé nawet FA HUNTE CHT

wspolnie rozwigzywane.
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Na stronie intemetowe] CODN ukaza sie niebawemn materiaty
podpowiadajace dyrektorom krok po kroku, jak otworzy¢: klasy dwu-
1ezyczne (nie tylko z jezykiern riemieckm)

Elzbieta Swierczyriska
(pomystodawca i koordynator projektu)

Inne materiaty dotyczace matury dwujezyczne) mozna zna-
lez¢ na nastepujacych stronach

Grupy autorskie wszystkich zeszytow:

Biologia:
Gabriela Szmolke, Ewelina Kucharz, (Annette Fouque)

Geografia:
Anna Morawska, Ewa Malec, (Leonard Kellner)

Chemia:
Anna Petrach, Magda Romanowska, (Hartmuth Kock)

ZLeszyty ¢wiczen

Irena Wosz-+toba, Ewa Ruszczynska, Agnieszka Caban, Ar beltShefte

(Annette Fouque)

Matematyka:

Fizyka:
Jan Sibilsk;, Tomasz Kedrzynski, (Peter Petrovic) CODN GI Krakéw

Historia: zm

Iwona Witkowska. Iwona Blaszczyk, (llona Hensel)
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HALLO DEUT§CHLEHRER!

- | hrer erzahl
o101 ehrerinnen und Leh |
Bilinguale Lehret

Agnieszka Markowskg
Sportlehrerin in den blllrjguale
deutsch-polnischen Schileraus

Klassen im VIII. Lyzeum in todz (seit 4 Jahren). Sie organisier den
n : . H .
tausch mit dem Hansa-Gymnasium in Koln.

. in einer bilingualen Schule arbeite. Besonders
) . iner Zufall, dass ich heute in einer bilinguaien Sl
Meiner Meinung nach ist istsr:;;;he Deutsch ist, eine Sprache, die ich nie frudher v(;)rhatte 2 lernen,
deshalb, weil die Ug:ﬁg;ﬁms habe ich nur Englisch gelernt und war uberZ(T}JgtH nazz ;;;ﬁ uhs reicht, weij
hoon wahrendh(‘izzrig ist. unfreundlich klingt und manche Worter derr: en% rlfcw:nn o wecltwsgi;d, das§
. . Defmsc':(zufs\ferursacher; kénnen. Wozu soll ich mir mein Leben er§ch \(ljvil:r a'nze Weltin Bows unnur mit
Engis S:aos‘lr) mem:l:'eccl)g kommt? Aber.... eines Tages hat mich das, Wis ?fsgebl'f:]e Flogke| aber o war esg g setzt
Engischkenninissen 1 Deutsc n. Vielleicht ist es ei : .
ie Li i tschlernen anzufangen. - aiiee .

e ggzvSun?eQH‘;:;?:&r?deeun Jungen kennen gelemt. Natiirlich konnte ich ?lttﬂltf;m vi:ilf iiggsfc:rrgiien aber

“Ch S e lg zl:ci mich wihrend meiner Reisen nach Deutschlgnfﬂ ganz Yenr;;t u tniL: ht verstehgn konnteazen
31 B'Lpll;ors){zn:e:’ iir(‘:htalsesen konnte, abgesehen davon, dass ich die Einhe|m|schTIrt1 Uberhaup -Also

er Halte \ a B
bin ich 2um Schluss gekommen, dass ch dOChhctjIevggr?zﬁh:c:gr:a;he?r:eSr?jc?iusr(; (Sportakademie in £6dz) beendet habe,
i ich es in Polen gemacht. Weil | ! mel i . ;
h bElin r:z:relaiar?egmh;t;?afhkurs teilgenorgmen, dann aber wollte ich dI'e Entfernung zu mflrterg E}C:(iesllterzteei: ‘;/i::teén:;n r:md
b?n gagh Deutschland als Au-pair Madchen gefahren. Da habe ich weiter Dgutsch gelern fd elkt o detachon & rZChel-
ner Weile in die Vergessenheit geraten, gliicklicherweise habe icr;1 damSaIs elrr:: :lr;d(Ea;eg;ia:chec prache.
ich sie fiir ei ich Kli iel einfachere Sprac .
Heutzutage halte ich sie fiir eine weich klingende und viel einfa ‘ plernen. ich habe die Mitielstufenprifung sehr i
tickkehr habe ich mich entschlossen, Deutsch weiter zu e ‘
howibodipiies ner Wei ich das Angebot bekommen im VIII Lyzeum (bilinguale Schule) als Sportlehrerin
bestanden und nach einer Weile habe |c. as' g te. lch wusste nicht, ob ich gut genug War, 5o etwas
| zu arbeiten. Ich wirde nicht sagen, dass ich keine Angst davor hatte. Ic o 'ich i LeEBnechalt i T
'1' machen. Ich bin jedoch zu dem Schluss gekommen, dass es tr;ur von \liorten ist, dass
it mei i n.

| Arbeit verbinden und damit meine Sprachkenntnisse noch verbessern kann. ) ; )
Y Heute denke ich, es war eine gute Entscheidung, obwohl ich mich sténdig bemiihen muss, neue Worter zu lernen, die

| Grammatik richtig zu benutzen und nicht schlechter als die Schiiler zu sein. Es bleibt vermutlich fir immer so, aber es zahit
' doch nur, dass die Arbeit mir Freude macht.

Agnieszka Caban
Mathematiklehrerin VIII LO t6dz

Mein Abenteuer mit der deutschen Sprache fing in der Grundschule an.

Schon mit 10 Jahren hatte ich private Unterrichtsstunden in Deutsch und so frih wollte ich zweispra-
chige Lehrerin werden. In meiner Familie findet man seit dem 19. Jahrhundert in jeder Generation einen
Lehrer. Fur mich war es selbstverstandlich, dass ich auch Lehrerin werden muss. Damals sah es so aus,
als ob es niemals die Maglichkeit gabe, meine Traume zu verwirklichen.

Mein Leben zeigt, dass man nie die Zukunftsvision aufgeben soll.

Im Lyzeum (8. Lyzeum in t6dz), wo ich eine Klasse mit erwei- —
tertem Deutschunterricht besuchte, bekam ich ein Geschenk- einen (
einjahrigen Aufenthalt als Gastschiilerin an der deutschen Schule

in Gelnhausen bei Frankfurt am Main und als Gasttochter in einer
deutschen Familie.

Nach dem Abitur entschied ich mich, Mathematik an Lodzer M ATEEl
Univesitat zu studieren. Ich war begeistert von meinem Studium A
,f-,:;-u:_ \:‘:\"t‘:h L

)
J

;
/
|
|

und ich vergal meine Plane von friher. Ich wollte an der Uni blei-
ben und promovieren, bis meine ehemalige Klassenlehrerin Ewa
Brewinska mir die Nachricht Gibermittelt hatte, dass in zwei Jahren ‘
der bilinguale Zweig im 8. Lyzeum in t.odz |
Schule auf der Suche nach Lehrkraften ist.

Ich erinnerte mich an die Plane eines kleinen Madchens und
hatte mich um die Stelle beworben.

Der Anfang war schwer: nur ein Mathematik-
Lehrbiicher, keine Lehrplane, keine Erfahrung,
tur. Dann begannen ZfA und CODN mit der Schulung in Niwki bei
Opeln, es folgten Fortbildungsseminar ein Kassel, Treffen in Sule-
jowek. Es gab endlich die Méglichkeit des Erfahrungsaustausches
mit anderen Lehrern.

Meine Karriere erreichte den

Héhepunkt, als in meiner Unter- 7

richtsstunde Herr Dr. Harmgard von der zfA hospitierte und die Stun- { A r / K

de mit sehr gut bewertete und ich anschliefend an einem Treffen fur | X

die bilingualen Lehrer aus Mittel- Ost. Europa in Ungarn teilnahm.. ‘ NS
Trotz aller Probleme, die dieser Job mit sich bringt, danke ich o

meinem Schicksal, dass es die Tr.

dume eines 10-jahri en Mad-
chens verwirklicht hat. i a

Irena Wosz - toba
n Gang kommt und die Unter Mizarbait von: Annemre Fouque

Lexikon, keine
keine Fachlitera-
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Irena Wosz-t.oba
Mathematiklehrerin
Zespot Szkol/Dobrzen Wielki

Nach dem Mathematikstudium begann
ich (als 24 jahrige Lehrerin) in der Grund-
schule in Chroscice ganz kleine Kinder
zu unterrichten. Nach zwei Jahren wech-
selte ich die Schule und unterrich@e dgnn Mathematik
N Lyzeum in Dobrzen Wielki, wo eine bilinguale Klasse
s lant wurde. Die Schule brauchte Lehrer, die andere F-
g:gr in deutscher Sprache un_terrichten konnten. Da mich
die deutsche Sprache schon immer .mleressierte. begann
ich die Sprache an dem Lehrerkolleglln Opole zu studieren.
Nach dem Kollegabschluss fing mein Abenteuer mit dem
pilingualen Fachsprachunterricht an. Die Anfange waren
nlchi leicht: Mangel an Unterrichtsmaterialien, an Leuten,
die mir gute Ratschlage geben konnten. Alle Materialien
musste ich alleine zusammen stellen, weil es keine Fach-
bucher gab, die an die polnischen Programme angepasst
waren. Erst nachdem die erste bilinguale Klasse die Schu-
le absolviert hatte, hatte ich eine Vorstellung, was noch zu
verbessern und zu machen war. In meiner Arbeit halfen mir
mehrere Hospitationen in den Schulen in Deutschland und
die Treffen der Lehrer der bilingualen Schulen in Polen. Mit
meiner Arbeit ist es so wie schon Goethe sagle: ,Man lernt
nichts kennen, als was man liebt, und je tiefer und vollstan-
diger die Kenntnis werden soll, desto starker, kraftiger und
lebendiger muss Liebe, ja Leidenschaft sein”.

o
o
S

A

k-

o
-
o

o

S

vy

rx-au. T
E‘kfﬁ;'\‘?‘F"‘*r"(‘ig’@
iient iy e

— = ey e
Mm'n&thihwmfhpﬁm“i«lﬂ*— | Gleichungen
Stelle ein.
u Mmhhn'bltnoﬂ——‘-h%
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.Die Grenzen der Sprache sind Grenzen der Welt”

Ludwig Wittgenstein
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Ewa Malec
Geografielehrerin an billingualen Klassen

an .ZSO nr 6 im. J. Kochanowskiego' - ) e S
in Radom; Schulleiterin am .| LO

im. S. Czarnieckiego” in Kozienice

Mein Weg zum Deutsch-Fachunterricht
Meine Arbeit als DFU-Lehrerin begann vor
11 Jahren. Eigentlich war das ein reiner Zufall. Im Jahre 1995
absolvierte ich mein Geografiestudium an der Uni in Lublin und
bekam eine Stelie als Erdkundelehrerin. Diese Arbeit war mir
Jjedoch zu monoton. Da ich friiher zwei Jahre in Deutschland
: wohnte und ein bisschen Deutsch sprach. wollte ich noch die
g deutsche Sprache studieren. Dies geschah am Sprachkolleg
| in Radom. wo ich mein Studium im Jahre 1998 absolvierte
' Im Rahmen der Ausbildung sollte ich das Praktikum an einer
| Schule ableisten. Ich kam in die .ZSO nr 6" in Radom, um mein
l Praktikum zu machen. Der Schulleiter des Lyzeums sagte zu
mir: .Gut. dass Sie Geografielenrerin sind. Wurden Sie viel-
leicht versuchen an bilingualen Kiassen Geografie auf Deutsch
zu unterrichten?” — .Ja!” antwortete ich. ohne mir bewusst zu
sein. wie schwierig diese Aufgabe ist. Diese Aufgabe abe ich
bis heute mit Zufriedenheit und Erfolg aus weil sie zu meinem
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Hobby geworden ist )
Physische Geografie
Inzwischen habe ich Erfahrungen an mehreren deutschen
Schulen gesammelt. zahlreiche Fortbildungskurse im DFU be- Ewa Make, Aune Moremsbe, ot

L]
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sucht und Hefte far Lernende und Lehrende fiir das Fach Geo-
grafie auf Deutsch geschrieben.

Einige Uberlegungen aus der 11-Jahrigen Arbeit als DFU-Lehrerin:
. Schiiler lernen das Fach unheimlich gern (sie fahlen sich als LElite” in der Schule)
. Schiiler miissen in bilingualen Klassen schon am Anfang gewisse Sprachkenntnisse haben
+  Es gibt zu wenig Stunden fiir Facher auf Deutsch im Schulplan
+  Es gibt immer noch zu wenig Materialien (sowohl fir Lernende als auch fir Lehrende)

«  DIESE ARBEIT MACHT SPAR!

+ Korwergente Plattengrerze

. |
¢
Gletschesformen \ ’ + Tragen Sie die Begrfle in die fichtigen Steben ein.
‘ ‘ + Divergente Plat me
| 9

w‘%\

Umqestatung von Kebten v
ogalemi de foige. Das £ wiid
epremt Uvd durch hohen Druck
clasthch. deshalb bleben an dar
‘ Coarlsche  Rundhocka  mi
Getchenchill ematen.  Di
momen Ukden anan Dxtom -
dc Glecharzungs. Das (nco dar
Iunge bollx Gloticharstin. lafdkaa
dr  Ghadaaion  ertschon

Kamoan und
T C Vering Bormn 1906, a8 31 |
Dime
om vor ,
Atb.4

§. Inlandais
| - ke hotan ek, 3. Ordnen Sie die Satie 2u einem siwollen Text.

Schrebes Begrite ,' : () Die dunnere Platte taucht unter die dickere.

(
() Andiesor Stelle titt Magma ous.

() Die Platten werden dort greBer.

( ) Andlieser Stelle entsteht din Tiefisegraben.
(

(

(

) Dabei kohit essichab.

) fn anderer Rele stoBen swei Platen auammen: Gine dickere
. e i e i 8

) Die Erdknuze schwimmt auf dem Erdmantel,

) Einzeine Platten biklen die Erdknste.

) DasMagma erkaltet an diesem Riz.

) Dabei bewegen sch beide Platten susinander.

:;\:‘ i . -I-_J,.-wtdlmr cinnem emhiat und steigt auf.
am Atkang; Rucken.

— - o~ -

) Es ieBtin verschiedene Richtungen ab. Dabei remeift die Erdinete.

1) Die frde besteht aus Erckem, Erdmanted und Erdiruse (Lithogphare).

ER
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Ewelina Kucharz ‘
Biologielehrerin, ZSO nr 11 in Zabrze ‘

Seitdem ich das Studium an der Schlesi- |
schen Universitat in Katowice, Fakultat fir |
Biologie und Umweltschutz, im Jahre 1986 ‘
S abgeschlossen habe, unterrichte ich Bio- |
logie am Lyzeum und seit einiger Zeit auch ‘
am Gymnasium. Innerhalb von diesen Jahren kam es zu vie-
len Anderungen. Lehrprogramme wurden mehrmals umgear- |
beitet, Bildungsminister gewechselt. Das Schulleben dnderte
sich in vielen Aspekten. Man musste den oben genannten
Anderungen gerecht werden. Der Durchbruch war jedoch fiir
mich, Biologie im Lyzeum deutschsprachig zu unterrichten. Die
deutsche Sprache war mir als gesprochene Sprache bekannt.
Von Kindheit an kannte ich diese Sprache als Sprache, in der
meine Groleltern mir Marchen erzahlt hatten. An das richtige
Deutschlernen machte ich mich zuerst im Privatunterricht und |
dann in verschiedenen Kursen fir Lehrer, die an Schulen mit
bilingualen Klassen unterrichten. Im Jahre 1995 arbeitete ich ‘
am Zertifikat Deutsch als Fremdsprache und im Jahre 1996
ist es mir gelungen, die Zentrale Mittelstufepriifung zu beste- |
hen. Im Jahre 1997 begann ich, Biologie deutschsprachig zu | Bilingual izt Gberhaupt nicht schwer!
unterrichten. ,Jeder Anfang ist schwer" — so war das bei mir
auch der Fall. Zwecks Verbesserung meiner Kenntnisse war ‘
ich von Anfang an bemiiht, an allen méglichen Deutschkursen ‘ Ewelina Kucharz

sowie an anderen Schulungen teilzunehmen, die Didaktik und . .
Methodik des bilingualen Unterrichts zum Thema hatten. Fol- | Cabxiela Somcike ‘
gende Kurse sind zu nennen: Workshops an der Leipziger Uni- ’
versitat im Herder-Institut (1998) oder Hospitationspraktikum t
im Berufskolleg in Soest (2000). Daruber hinaus beteiligte ich
mich an Workshops, die von der Zentralstelle fiir Weiterbildung

der Lehrkrafte (poln. CODN) organisiert wurden. Die letzte
Schulung hat besonderen Nutzen gebracht. Im Jahre 2002 entstanden das Lehrprogramm fiir den bilingualen Biologieun-
terricht und drei Jahre spater (2005 und folgende) das Arbeitsheft fir bilinguale Klassen. Die Notwendigkeit der standigen
Weiterbildung ist in gleichem Mafe spannend wie erschopfend.

Die Schwierigkeiten, die im bilingualen Unterricht vorkommen, sind vielféltig. Es liegen keine Unterrichtsmaterialien
vor. Die Anzahl der Biologiestunden pro Woche ist zu gering. Dazu kommt das bilinguale Abitur, fir das es an Ubungsma-
terialien fehlt. Man muss die eigene sprachliche Unbeholfenheit bewaltigen, was manchmal schwer fallen kann. Der Weg
zur gréReren Selbstsicherheit im bilingualen Unterricht ist meiner Meinung nach durch folgende Mafinahmen zu erreichen:
durch sténdigen Kontakt mit der deutschen Sprache (Sprachpraxis) und durch Suche nach zielgerechten Unterrichtsme-
thoden (Erfahrungsaustausch mit anderen Lehrern, die an Schulen mit bilingualen Kiassen unterrichten).

Unter Mitarbeit von
Annette Fouqueé

i3 s ||

2. Bexchrifie da: Schemsa: Organisation einer opischen eukaryotischen Tioryelle.
| o g o Abb (S
15. Beschrifte day Schema mic folgenden Begriffen:

‘ - Memhatla - Galblse, ) Lot 4- Af, l-lhnhn J
‘ Blnthtmlr mu-m

Meedlibe Yedesayaymem
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lwona Witkowska
Geschichtslehrerin

Ich begann mein Abenteuer mit Deutsch in i '
der Oberschule. Ich lernte Deutsch nur in
meiner Schule (das VIII. Lyzeum in todz).

Hier bestand ich das Abitur in Deutsch. Wah-

rend des Studiums hatte ich Deutsch, aber ALTERTUM
ich lernte kaum etwas Neues. Als ich die Arbeit such_te, traf UND
ich die Schulleiterin Elzbieta Swierczynska. Sie sagte mir, dass MITTELALTER

erin mit Deutschkenntnissen sucht. Ich

sie eine Geschichtslehr:
utschkenntnisse sehr

hatte sehr groRe Angst, weil meine De .
knapp waren. Aller Anfang ist schwer- das kann ich bestati-
gen. Ich lernte Deutsch zusammen mit meinen Schilern. Jeder
Deutschlehrer versuchte mir zu helfen. Das VIIl. Lyzeum gab
mir verschiedene Méglichkeiten, meine Deutschkenntnisse zu
verbessern. Ich nahm mit meinen Schilern mehrmals am Ju-
gendaustausch teil. Im Laufe von 2 Jahren war ich im Ausland
ofter als in meinem ganzen Leben. Jetzt spreche ich viel bes-
ser, aber ich muss die ganze Zeit lernen. In diesem Jahr nahm
ich mit meinen Schiilern an der DSD C1-Priifung teil.

Ich schreibe bilinguale Hefte in Geschichte auf Deutsch.
Ich bin ein Beispiel dafiir, dass man Deutsch auch in der Schu-
le gut beherrschen kann.
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Tomasz Kedrzynski

Seit 8 Jahren unterrichtet Physik S
in den bilingualen Klassen am Lyzeum

Nr. 8 in Lodz. Hat die Fakultat Jan Sibilski ‘
der Technischen Physik und Angewandten Unter Mitarbeit von: (
Mathematik an der Technischen Dr. Peter Petrovi¢

Universitat in Lodz absolviert. Verfiigt

1S

uiber Sprachkenntnisse auf Niveau C1
(ZMP prifung des Goethe-Instituts).

ch heibe Tomasz Kedrzynski und seit 8 Jahren unterrich-
e ich Physik in den bilinguqlen Klassen'am Lyzeum Nr. 8
in Lodz. lch habe die Fakultat der Techm;chen Physik und
Angewandten Mathematik an der Techmschgn Universitat
in Lodz absolviert. Erst wéhrend memgs Studiums habe ich
angefangen, Deutsch zu |erngn. 'Im dritten Jahr meines Stu-
diums bin ich zum Praktikum in QIe DDR verreist, wo man zu-
fallig fur die Studenten aus melner Gruppe im Betriebshotel
swei Platze zu wenig reserviert hat.

Fur zwei unserer Studenten wurde die Unterkunft in
einer Privatwohnung vorgeschlagen. Ich habe mich dafiir
sehr schnell entschieden. Endlich konnte ich einen direkten
Kontakt mit einem ,echten” Deutschen haben und bei etwas
Gliick vielleicht eine ....junge, schone Tochter des Gastge-
pers kennen lernen. Auf diese Weise habe ich meine ersten
Bekanntschaften mit den Deutschen geschlossen. Lange
Abendgesprache mit Herrn Ernst Aschermann, der sich
sehr fir die polnische, neugeborene Freie Gewerkschaft
Solidarnos¢ interessiert hat, waren fiir mich eine wunderbare
Gelegenheit, meine Deutschkenntnisse zu verbessern und
mich gleichzeitig zum Weiterlernen zu motivieren.

Dann habe ich in Lodz eine Sprachschule besucht und wieder viel Gliick gehabt, eine wunderbare Deutschlehrerin —
Frau Anna Bronzewska, zu treffen.

In dieser Sprachschule ist es mir gelungen, die ZMP- Priifung des Goethe- Instituts zu bestehen. Die ganze Zeit
versuche ich meine Sprachkenntnisse zu verbessern, um in der Zukunft an die KDS- Priiffung heranzutreten.
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habe ich 3::'3“ SprachkennFnisse auf Niveau C1 und gewisser Erfahrungen mit der Fachspraghg in Physik _(zwei Jahre
der bilinguale gl:“sghen Physnkbi)cher des Verlags Cornelsen fir den Verlag Muza Ubersgtzt) bin ich der Meinung, dass
Besong ySIK‘Un'temcht eine sehr schwierige Arbeit ist und viel Zeit in Anspruch nimmt.

©1S schwierig war und ist fiir mich die Verbindung von zwei Sachen:

Re i i i . .
alisation es Pflichtphysikprogramms und die systematische, methodische Weiterbildung der Fachsprache.
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Es fehlt einfach die Zeit fur typische Sprachibungen.
Ein groRes Problem fir jeden bilingualen Lehrer besteht
darin, dass es an Unterrichtsmaterialien mangelt und
immer besteht die Notwendigkeit der standigen, selbst-
standigen Vorbereitung der unterschiedlichen nghrhllfe“'
Eine sehr groRe Hilfe bei dem Lernen fur die bllupggaleq
Lehrer waren die Fortbildungskurse, die in Niwki ‘bel
Oppeln durch gefiihrt wurden. Es war ein Ort, wo V'?'e
Unterrichtsmaterialien entstanden sind und wo wir eine
Maglichkeit des Austausches der Erfahrungen mit ande-
ren Lehrern aus den verschiedenen Gymnasien in Polen
gehabt haben.

Seit ein paar Jahren ist fiir mich das Internet eine der
wichtigsten Quellen fir die Lehrhilfen geworden. Die deut-
schen Webseiten, die der Physik gewidmet sind, sind sehr
reich und stellen ein hohes sachliches Niveau dar.

Jetzt arbeite ich gemeinsam mit anderen Kollegen an
den Physikiibungsheften fiir bilinguale Schulen. Das ist
ein Projekt, das durch das CODN in Warschau koordi-
niert wird.

Jede Begegnung mit Kollegen und Kolleginnen (iber-
zeugt mich davon, dass wir eine Gruppe der wahren
Brauseképfe bilden. Ich bin sehr stolz darauf, dass ich
mit solchen Lehrern mitarbeiten kann.

e

e

e
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7. WEIR ICH DAS SCHON?

38. WIE MUSS DIE TABELLE ERGANZT WERDEN?

| Din Geechwindickeit bleibt

| Monika WILKOWSKA

| wLopz, czLonkint PSNIN.

| STUDIA NA WYDZIALE STOSUNKOW MIEDZYNARODOWYCH I POLITOLOGH UNIWERSYTETU LODZKIEGO ORAZ NA WYDZIALE
FILOLOGII GERMANSKIE) UNIWERSYTETU ADAMA MICKIEWICZA W POZNANIU, NAUCZYCIEL JEZYKA NIEMIECKIEGO
ORAZ WICEDYREKTOR DO SPRAW DWUJEZYCZNOSCI W GIMNAZIUM NR 43 M. KARLA DEDECIUSA Z ODDZIALAMI DWUJEZYCZNYMI

Jak utworzy¢ klas¢ dwujezyczng?

pojecia pojawiajace sigcorazczesciejwroznegorodzaju
dokumentach dotyczacych polityki jezykowej na catym $wie-
cie. Zainteresowanie stosowaniem nowoczesnych metod
w nauczaniu jezykow obcych wyrazajace sie migdzy inny-
mi tworzeniem oddziatow dwujezycznych wzrasta z roku na
rok. Z badan przeprowadzanych w sekcjach dwujezycznych
Polsce wynika, ze oddzialy dwujezyczne tworzone $g naj-
cze$ciej z inicjatywy dyrektora szkoly, rady pedagogicznej
oraz nauczycieli jezykéw obcych, zdecydowanie rzadziej
natomiast z inicjatywy organizacji pozarzadowych takich
jak Stowarzyszenia O$wiatowe. Je$li myslicie o utworzeniy
klasy dwujezycznej w Waszej szkole porozumienie rady pe-
dagogicznej oraz dyrekcji szkoty wydaje sie byé najwazniej-
sze. Wspélna decyzja pozwoli na zdiagnozowanie obecnej
sytuacji oraz zaplanowanie przedsiewziecia. Rozporza-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
12 lutego 2002 r. w sprawie ramowych planéw naucza-
nia w szkotach publicznych definiuje klasy dwujezyczne
w nastepujacy sposob:

§ 5. 1. W szkofach (oddziatach) dwujezycznych nauczanie
Jezyka obcego nowozytnego, bedacego drugim jezykiem
nauczania, odbywa sig w wymiarze od 15 do 18 goazin

tygodniowo w calym etapie edukacyjnym. Warunki orga-
nizowania oddziatow dwujezycznych okreslaja odrebne
przepisy.

2. Nauczanie dwujezyczne moze byc realizowane w za-
kresie obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych, z wyjatkiem
Jezyka polskiego, historii i geografii Polski oraz drugiego
Jezyka obcego. Zakres tresci przedmiotow nauczanych
dwujezycznie obejmuje takze zagadnienia z zakresu
historii i kultury oraz zagadnienia spoteczno-ekonomicz-
ne zwigzane z krajami danego obszaru jezykowego.
Proporcje zajec¢ z danego przedmiotu w jezyku polskim
i'w jezyku obcym ustala nauczyciel przedmiotu naucza-
nego dwujezycznie, uwzgledniajac poziom umiejetnosct
uczniéw w zakresie jezyka obcego.

. W trzyletnich liceach ogdinoksztatcacych z oddziaf?'
mi dwujezycznymi dopuszcza sie ksztatcenie W klasie
wstepney.

w

Warto zatem zastanowic sig, czy Wasza szkota dyspo-
nuje odpowiednimi warunkami lokalowymi oraz czy W 02
pedagogicznej sq nauczyciele, ktorzy maja 0dP°‘_”'edr."e
kwalifikacje Iub Kiorzy chca podniesc swoje kwalifkad™

okreslane przez Rozporzadzenie Ministra Edukacji :iae-
rodowej i Sportu z dnia 10 wrzesnia 2002 r.w SPr@
__/
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ch kwalifikacji wymaganych od nauczys:ie-

szczed eslenia szkol i wypadkow, w ktérych mozna

i oraz .,kr auczycieli niemajacych wyzszego wyksztal-

zatrud"'; nkohcl°"eg° zaktadu ksztatcenia nauczycieli
u

ceni::\Jlt’l\Ir 155, poz. 1288) w nastepujacym brzmieniu:
(Dz. Y

alifikacje do nauczania prgedn?io'tOW -z wyjatkiem
s K“‘ hoego — | prowadzenia zaje¢ w jezyku obcym
: zy@ 735,7 dwujezycznych posiada osoba, ktéra ma
; S,z-;iacje wymagane do zajmowania Stanowiska
Awa”/ciela w danym typie szkoly, a w zakresie zna-
’ﬁgz, jezyka. w ktorym naucza lub prowadzi zajecia,
J AN
Ieg!lrgnnzgﬁ Sghczenia studiow magisterskich na kierunku
gl{ﬁogia w specjalnosci danego jezyka obcego lub lingwi-
styki stosowanej w zakremeﬂanegq jezyka obcego lub
dyplomem ukonczenia studiow wyzszych zayvodowych:
a) na kierunku filologia w zakresie danego jezyka obce-
go lub ) -
p) w specjalnosci danego jezyka obcego lub lingwistyki
stosowanej, lub
dyplomem ukonczenia studiow magisterskich lub wyz-
siych zawodowych uzyskanym w kraju, w ktorym jezy-
kiem urzedowym jest dany jezyk, albo
4) $wiadectwem znajomosci danego jezyka obcego w za-
kresie co najmniej podstawowym, o ktérym mowa w za-
taczniku do rozporzadzenia.

D

%)

Jesli speiniacie te warunki i podjeliscie decyzje moze-
cie zwrociC sig do organu prowadzacego szkole z prosba
o utworzenie oddziatu dwujgzycznego. Aktem prawnym
umozliwiajacym utworzenie klasy dwujezycznej jest uchwata
Rady Miasta lub Rady Gminy o zmianie nazwy szkoly. Po
uzyékaniu zgody organu prowadzacego oraz uchwaleniu
zmiany nazwy szkoty, mozecie zajac sie organizacjg naucza-
nia. Nalezatoby jeszcze raz zapoznad sie z aktami prawnymi
okreslajacymi funkcjonowanie oddziatow dwujezycznych:

Ustawa o systemie o$wiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r.
(Dz. U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572, Nr 273, poz. 2703
I'Nr 281, poz. 2781, z 2005 r. Nr 17, poz. 141, Nr 94,
poz. 788, Nr 122, poz. 1020, Nr 131, poz. 1091, Nr 167,
poz. 1400 i Nr 249, poz. 2104, z 2006 r. Nr 144, poz.
1043, Nr 208, poz. 1532 i Nr 227, poz. 1658 oraz z 2007
r.Nr 42, poz. 273, Nr 80, poz. 542, Nr 115, poz. 791,
Nr 120, poz. 818, Nr 180, poz. 1280 i Nr 181, poz. 1292)
Rozporzadzenie w sprawie statutu szkoly z dnia
21 maja 2001 r. w sprawie ramowych statutéw pub-
licznego przedszkola oraz publicznych szkét.(Dz. U.
Nré1, poz. 624) (Zmiany: Dz. U. z 2002 r. Nr 10, poz. 96;
z 2003 r. Nr 1486, poz. 1416; z 2004 r. Nr 66, poz. 606;
22005 r. Nr 10, poz. 75 oraz z 2007 r. Nr 35, poz. 222)

Na podstawie art. 60 yst. 2 ustawy z dnia 7 wrzes-
N2 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 1996 r. Nr 67,
POZ. 329 i Nr 106, poz. 496, z 1997 r. Nr 28, poz. 153
'Nr 141, poz 943, 7 1998 1. Nr 117, poz. 759 i Nr 162,
POZ. 1126 oraz z 2000 r. Nr12, poz. 136, Nr 19, poz. 239,

Nr 48, poz. 550, Nr 104, poz. 1104, Nr 120, poz. 1268
'Nr122, poz. 1320)
Rozporzadzenie 2

dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie
Warunkow i sposo

m . _ bu oceniania, klasyfikowania i pro-
: 0wama. uc’zméw i sluchaczy oraz przeprowadzania
(graWdZIanow i egzaminéw w szkotach publicznych
8 Z.U.Nrgs3, poz. 562)

'@ Podstawie art, 2 ust. 2 pkt. 4 ustawy z dnia 7 wrzes-
Nia 1991 1 q syst

emie oSwiaty (Dz. U. z 2004 r. Nr 256,
Poz. 2577 5 pozn, zm.2) a
°Zporzqdzenie W spi
Mowania uczniéw do

hodzenj, Z jednych t

rawie warunkéow i trybu przyj-
szkot publicznych oraz prze-
YPOw szkol do innych z dnia

\

20 lutego 2004 r.(Dz. U. 7 dnia 23 lutego 2004 r.)
stawie art. 22 ust. 1 pkt. 1 ustawy z dnia 7 wrzes
r. 0 systemie o$wiaty (Dz. U. z 1996 r
Z pozn. zm.?)

Rozporzadzenie w Sprawie wydawania oraz wzoréw
Swiadectw, dyplomow panstwowych i innych drukéw
szkolnych sposobu dokonywania ich sprostowan
i wydawania duplikatéw, a takze zasad legalizacji
dokumentéw Przeznaczonych do obrotu prawnego
Z zagranica oraz zasad odplatnosci za wykonywa-
nie tych czynnosci z dnia 14 marca 2005 r. (Dz. U.
Nr 58, poz. 504)(Zmiany: Dz. U. Nr 67, poz. 585; z 2006 r.
Nr31, poz. 217 i Nr 108, poz. 745 oraz z 2007 r. Nr 140,
poz. 987)Na podstawie art. 11 ust, 2 ustawy z dnia 7
wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2004 r.
Nr 256, poz. 2572, Nr 273, poz. 2703 i Nr 281, poz. 2781
orazz2005r. Nr 17, poz. 141)

Rozporzadzenie z dnia 31 stycznia 2005 r.w sprawie
wysokosci minimalnych stawek wynagrodzenia za-
sadniczego nauczycieli, ogoinych warunkéw przy-
znawania dodatkéw do wynagrodzenia zasadnicze-
go oraz wynagradzania za prace w dniu wolnym od
pracy (Dz. U. Nr 22, poz. 181) (Zmiany: Dz. U. z 2006 .
Nr 43, poz. 293 oraz z 2007 r. Nr 56, poz. 372) Na pod-
stawie art. 30 ust. 5, art. 33 ust. 3 oraz art. 34 ust. 2 usta-
wy z dnia 26 stycznia 1982 r. — Karta Nauczyciela (Dz. U.
z2003 . Nr 118, poz. 1112, z pozn. zm ?)

Na pod-
nia 1991
. Nr 67, poz. 329,

Po zapoznaniu sie z fragmentami dotyczacymi naucza-
nia dwujezycznego nalezy wprowadzi¢ odpowiednie zZmiany
W statucie szkoly. Zmiany te powinny dotyczy¢ zasad i kryte-
riéw przyjmowania uczniéw oraz zasad oceniania w klasach
dwujezycznych. Nastepnie mozna przej$¢ do planowania
pracy sekcji dwujezycznej. Na poczatku dobrze jest zaplano-

wac ksztatcenie jezykowe nauczycieli przedmiotu lub przed-
miotowe nauczycieli jezyka.

Coraz czesciej instytucje zajmujace sie doskonaleniem
nauczycieli proponujg studia podyplomowe, kursy i semina-
ria z zakresu metodyki i dydaktyki nauczania dwujezyczne-
go. Godne polecenia wydajg sig rowniez kursy organizowa-
ne przez zagraniczne instytucje takie jak na przyktad Europa
- FELS. Warto zapozna¢ sie zatem z ich oferta. Wspiera-
niem nauczania dwujgzycznego z jezykiem niemieckim zaj-
muje sie rowniez Pracownia Jezykow Obeych Centralnego
Osrodka Doskonalenia Nauczycieli oraz Zentralstelle fur
Auslandsschulwesen (ministerialna centrala Republiki Fe-
deralnej Niemiec do spraw szkot zagranica) z Kolonii z sie-
dzibami w Warszawie i Opolu. Dobrze jest rowniez nawigzac

kontakt z innymi szkotami dwujezycznymi i skorzystaé z ich
doswiadczen.

Dobre przyktady wspolpracy sekciji dwujgzycznych majg
bezposredni wplyw na jakos¢ ksztalcenia w szkotach. Ucz-
niowie klas dwujezycznych z jezykiem niemieckim od kilku
lat przystepujg do egzaminu Deutsches Sprachdiplom C1
a od biezacego roku szkolnego uczniowie szesciu gimna-
zjow w Polsce rowniez do egzaminu Deutsches Sprachdi-
plom B1. Uczniowie otrzymujg dyplom Stalej Konferenciji
Ministrow Kultury Republiki Federalnej Niemiec w Bonn za
zgoda Ministerstwa Edukacji Narodowej w Warszawie, odno-
szg sukcesy w wielu migdzynarodowych konkursach, zdajq
mature dwujgzyczng i czesto decydujq sie na kontynuacje
nauki zagranica, Sq takze coraz czesciej doceniani na pol-

skich uczelniach. Szkoly z oddziatami dwujezycznymi cieszg
sig uznaniem i prestizem.

Cho¢ w fazie poczatkowej nalezy liczyé sie z roznymi
problemami, wprowadzenie nauczania dwujezycznego wno-
si do szkol nowg jakosc, podkreslaja ten fakt nie tylko dyrek-
torzy i nauczyciele ale rowniez uczniowie i ich rodzice.
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Geschichtsunterricht

,Geschichtsunterricht mit dem Konsul” — Dieser Titel
erscheint mir nach dem Treffen mit Dr. Thomas Gla-
ser vom deutschen Konsulat in Krakau angebracht.
Ich hatte auf ein normales Interview gehofft und et-
was Besonderes und AuRergewdhnliches erhalten.
Dabei begann das Gespréch eher harmios, denn ich
wollte zuerst erfahren, worin der Unterschied zwi-
schen einem Konsul und einem Botschafter besteht.
Bei der Antwort des Konsuls wurde deutlich, dass die
Botschaft eine iibergeordnete Einrichtung, die fur ein
ganzes Land zustdndig ist, darstellt, wahrend das
Konsulat jeweils in einem bestimmten Amtsbezirk
tatig ist und in den Bereichen selbstandig handeln
kann, die auRerhalb der Politik liegen. Zwar beste-
hen Kontakte zu dem Wojewoden oder dem Mar-
schall und mit beiden werden auch regionalpolitische
Angelegenheiten besprochen, aber die eigentlichen
Schwerpunkte liegen auf der Bearbeitung konsulari-
scher, wirtschaftlicher, kultureller und sprachbezoge-
ner Aspekte in der Region. In Stédten, in denen es
keine Berufskonsulate gibt, knnen Honorarkonsuln
ernannt werden, etwa in Posen oder Rzeszow, die
ihre Tatigkeit ehrenamtlich austben; ,es ist eine Aus-
zeichnung, wenn ein Land jemanden zu einem Ho-
norarkonsul ernennt. Er bekommt fir seine Tatigkeit
kein Geld, sondern lediglich eine sehr begrenzte Auf-
wandsentschadigung, ist also im Gegensatz zu uns
kein Berufsdiplomat. Er hat eine gewisse Verbindung
2u dem Land, das er vertreten soll, er muss nicht un-
bedingt Deutscher, sondern kann Staatsangehériger
des Gastlandes sein, wohingegen ein Berufsdiplomat
die deutsche Staatsangehorigkeit haben muss.” Eine
besondere Aufgabe stellt fiir das Konsulat in Krakau
der Problemkreis der Naziverbrechen in Polen dar;
dazu gehért etwa die Teilnahme an den Befreiungs-
feiern in Auschwitz-Birkenau und Krakau-Plaszow
(,Schindler-Juden”), die Unterstiitzung verschiede-
ner Einrichtungen in Oswiecim oder die Zusammen-
arbeit mit dem Zentrum fiir judische Kultur in Krakau.
Des Konsuls Interesse an Geschichte und geschicht-
lichen Themen fidhrt ihn wiederholt zu Aufgaben, die
ihm eine besondere Ehre sind zu erfilllen. Im vergan-
genen Jahr wurde er als erster deutscher Représen-
tant eingeladen, zur Jahresfeier der Grindung der
Armia Krajowa eine Rede zu halten. Dr. Gléser hatim
Rahmen dieser Rede aus dem Buch des deutschen
Hauptmanns Wilm Hosenfeld zitiert, der als Wehr-
machtsoffizier in Warschau Wiadystaw Szpilman das
Leben gerettet hat: (,Der Pianist”)

Die Tagebdicher und Briefe Hosenfelds wurden jetzt
ins Polnische (bersetzt. Ich habe aus den Briefen
vorgelesen, in denen der Autor sehr positiv iber Po-
len und die Kadmpfer der Armia Krajowa spricht. Ein
deutscher Offizier spricht (wéhrend des Krieges)!
bewundernd iber die Leute des Gegners. Ich kann
mir vorstellen, dass der eine oder der andere Zuhérer

mit dem Konsul

Im Gesprich mit Generalkonsul Dr. Thomas Gliser, Krakau 31.01.2008 r.

sich vielleicht gesagt hat, dass es ein nachtraglicher
Rechtfertigungsversuch gewesen ware, aber Hosen-
feld hat ja seine Briefe noch wahrend des Krieges
geschrieben; 1943/44, also auch zur Zeit des War-
schauer Aufstandes.”

Hosenfeld ist 1950 von den Sowjets wegen Kriegs-
verbrechen in Polen” zu 25 Jahren Zwangsarbeit
verurteilt worden; er starb halbseitig geldhmt und
seelisch verzweifelt am 13. August 1952 im Alter
von 57 Jahren im Kriegsgefangenenlager Stalingrad.
Zahlreiche Personlichkeiten, darunter W. Szpilman,
polnische Priester und Andere, hatten sich fir seine
Begnadigung eingesetzt, - vergeblich.

Im Oktober 2007 wurde Wilm Hosenfeld posthum
durch Prasident Lech Kaczynski fur die Rettung
Wiadistaws Szpilmans und anderer Menschen mit
dem Orden ,Polonia Restituta” geehrt. Intensiv be-
schaftigt sich Dr. Glaser mit dem deutschen Wider-
stand gegen Hitler. So hat er einen engen Bezug zu
Georg Elser, der am 7. November 1939 in Minchen
ein Attentat auf den Fihrer” veriibt hat. Als Mitglied
des ,Georg-Elser-Freundeskreises’, dessen Leiter er
ebenfalls zu einem Vortrag eingeladen hat, ist nach
Meinung Dr. Glasers die historische Bedeutung Ge-
org Elsers gar nicht hoch genug einzuschétzen:

Georg Elser ist meines Erachtens der bedeutendste
in der Geschichte des deutschen Widerstands, weil er
sich zu diesem Attentat durchdrungen, es ganz allein
geplant und es schon zu Kriegsbeginn ausgefiihrt hat.
Wenn man uberlegt, was das fiir Polen und ganz Eur-
opa hatte bedeuten kénnen, wenn dieser Anschlag Er-
folg gehabt hétte! Nachdem ihn Gestapo geschnappt
hatte, stellte sie ihm die Frage: ,Warum haben Sie das
getan?”. Seine Antwort war: ,Einer musste es doch
tun”. Er brauchte Monate, um Sprengstoff zu besor-
gen (er klaute ihn in einem Steinbruch), diese Bombe
zu konstruieren und in néchtelanger Arbeit einzubau-
en. Er hat mit der Arbeit angefangen, ehe der Krieg
ausbrach. Die deutsche Bundespost hat ihn mit einer
Sondermarke geehrt, auf der seine Aussage zu le-
sen war: ,Ich habe den Krieg verhindern wollen.” Und
ich bin nicht der Einzige, der ihn so hoch einschétzt
In seinem Buch "Die Deutschen gegen Hitler” schreibt
der franzésische Historiker Gilbert Badia: ,Wenn man
Jjemals einem Mann, einem einzigen, der gegen Hitler
gekéampft hat, ein Denkmal setzen wiirde, dann miisste
es fiir Georg Elser sein”. Georg Elser hat den ganzen
Krieg im KZ Sachsenhausen (bei Berlin) tiberfebt erst
drei Wochen vor dem Kriegsende haben ihn die Nazis
im KZ Dachau (bei Miinchen) ermordet. Man woll
ihm nach Kriegsende einen Schauprozess machen,
um ihn als Kriegsverbrecher zu zeigen, der gewag!
hatte, ein Attentat auf Hitler zu begehen. [Neuerdings
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spricht sich auch Rolf Hochhuth (der sich in seinem
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eter” kritisch mit der Haltung von
Nationalsozialismus ausle!‘nagde;r-

stPUS 2" fir ein Elser-Denkmal in Berlin
f:rgi) nHG”g;‘);gltccigg andere Widerstandskampfer,
aus] ef,ls nicht oder kaum bekannt sind; z. B, Fritz
die @ nfa tscher Diplomat, einer der wichtigsten Spi-
Kolbe. de.u liierten. Er ist nicht entdeckt .worden und
il g uberiebt. Die alten Nazis, die nach dgm

pat den KnAL:swénige Amt (AA) zuriickgekehrt sind,
e dert, dass er wieder eingestellt wurde.

aben verhin 20'04 hat der damalige AuBenminister

ber ;
m S:’f;egsc her einen Saal im AA nach ihm benannt.
Josc

- Stellvertr
guch XII. zum

: n' zieht sich die Auseinanderset-
e Irc?:rar: g:g:hismus durch die Arbeit des Kon-
W m“ﬂdérung und Wachhalten des Bewusstseins
s A'u Graueltaten des Faschismus sind dabei fiir
ey ?aier nicht nur amtlicher Auftrag, sondern auch
> Sbnliche Verpflichtung. Gerade durch die AuRen-
o eines Konsulats kann ein groRer Beitrag
erkgrzgt werden, wenn es darum geht, geschichtli-
geIGISBewusstsein zu entwickeln und wach zu halten.
|C: Zsiesen Zusammenhang lasst sich die Einladung
des deutschen Journalisten Hans-Joachim ‘Lang zg
einem Vortrag nach Krakau emordnep, der' die Identi-
it einer Gruppe von Opfern des Nazi-Regimes durch
seine Recherchen wiederhergestellt hat: Dr. Glaser
fihrt tiber die Arbeit Langs aus:

_ Westlich von StraBburg, in den Vogesen auf 800 m
Héhe, lag das KZ Struthof, das das einzige KZ auf
dem franzésischen Boden. An der StraBburger Uni-
versitit gab es so genannte Rassenwissenschaftler,
die aus ,Forschungszwecken” Skelette von Juden
haben wollten. Deshalb hat man in Auschwitz 86
Haftlinge ausgesucht und nach Struthof geschickt.
Sie wurden binnen 3 Wochen umgebracht. Von die-
sen Leuten, deren Identitét nicht bekannt war, gab es
nur noch eine Liste mit den Haftlingsnummern, die
durch den Zufall entdeckt wurde. Ein einziger Name,
Menachem Taffel, war auf der Liste angegeben.

H.J. Lang hat in jahrelanger, miihevoller, oft von
Zuféllen begtinstigten Arbeit die Identitét der Opfer
wiederhergestellt und dariiber ein Buch geschrieben,
unter dem Titel ,Die Namen der Nummern”. Dieses
Buch ist auch auf Polnisch erschienen.” ,Zu den wei-
teren Hohepunkten meiner Arbeit gehért der Auftritt
eines deutschfranzésischen Kabaretts in Krakau. Die
Kabarettisten, beide miteinander befreundet und auf
beiden Seiten des Rheins wohnend, einer aus Baden
(Q), einer aus dem Elsass (F), haben ein Stiick iiber
die Reise der gesamten deutschen Regierung und
Parlaments im Januar 2003 nach Paris anlsslich des
40. Jahrestages des ElyséeVenrages geschrieben.
Es heit ,Sause in Versailles — La grande bouffe”.
Sie spielen jeweils den deutschen und franzésischen
Protqkollchef, die die Reise vorbereiten. Dabei wer-
fen sie sich alle Kiischees, Vorurteile und Fehler, die

Wir (evil. auch weiterhin) fiireinander empfinden, an

den Kopf. Hinter der Veranstaltung ste okt eine Men-

ge Arbeit. Nicht zuletzt eine textliche Arbeit: Wir ha-

z; das ganze Stick auf Polnisch ausgedruckt. Wir
€N es vorher mit groBem

ud in Frang Erfolg in Deutschland

Kassiker o reich aufgefiihrt. Es jst inzwischen ein

worden, zeji ,
ligen ,Erttejp, igt es doch, wie aus ehema-

erhofts of den” gute Freunde geworden sind. Das
his. o binrz,; auch vom dgutsch-polnischen Verhalt-
guten Weg » ganz optimistisch. Wir sind auf einem

\

Neben der Geschichte engagiert sich der Konsul sehr
fir die Entwicklung und die Verbreitung der deutschen
Sprache. Doch gibt er sich in dieser Hinsicht keinerlei
lllusionen hin, wenn er feststellt, dass der Vormarsch
des Englischen unaufhaltsam sei:

.Das ist ein weltweites Phdnomen, dem kann man
sich nicht entgegenstellen. Englisch ist keine Fremd-
sprache mehr, es ist wie Mathematik, ein Handwerks-
zeug, mit dem man arbeitet. Die Meinung Mancher,
es genlge, Englisch zu kénnen, stimmt nicht. Man
muss sich durch weitere Sprachen qualifizieren, um
einen Vorteil zu haben.” Viele Sprachen zu kénnen,
um einen Vorteil zu haben’, ist Ansporn fiir den Kon-
sul, die Schulen zu besuchen, Seminare oder Vor-
trdge zu halten; die ,Tage der deutschen Kultur” an
Schulen oder anderen Einrichtungen unterstiitzt das
Konsulat mit kleinen Geschenken wie Biicher und
Lexika; und wenn das DSD Il Diplom verliehen wird,
beteiligt sich das Konsulat in Krakau nicht nur an den
Feierlichkeiten, sondern leistet auch einen Betrag zu
den Kosten: ,Wir dréngen uns nicht vor; immer, wenn
wir eingeladen werden, kommen wir auch gerne dort-
hin. Ich finde es unglaublich spannend, z.B. an dem
,Forum Podhale” in Zakopane teilzunehmen. Das ist
ein Schilerwettbewerb iber die deutschsprachigen
Lander. Ich kann nur sagen, es ist bewundernswert,
was die Schiiler iiber die deutschsprachigen Lénder
wissen.” Dennoch I4sst sich mit dem Konsul Dr. Gla-
ser darin Ubereinstimmung erzielen, dass das wich-
tigste Motiv, eine Fremdsprache zu lernen, in den
Jobmdglichkeiten zu sehen ist. Dr. Glaser stellt dazu
fest:.... ein Beispiel aus Frankreich. Oft werden dort
nicht unbedingt rationale Entscheidungen getroffen,
wenn fast doppelt so viele Schiiler Spanisch lernen
wie Deutsch. Wenn man sich den Stellenmarkt in ,Le
Monde” ansieht, stellt man fest, dass dreimal so viele
Stellenangebote zu finden sind, bei denen Deutsch
anstatt Spanisch gefordert wird. Umgerechnet heif3t,
dass Deutsch sprechende Bewerber haben eine
sechsfach gréRere Chance einen Job zu finden. Dies
kénnte auch auf Polen zutreffen, weil Deutschland
der gréBte Handelspartner fiir Polen ist.”

Nach dieser AuRerung scheint es fast Uberflissig zu
erwéhnen, dass Dr. Glasers Bekenntnis, das Konsu-
lat sei fur jeden Deutschlehrer (und jede Deutschleh-
rerin) da, als Anregung fir die Kollegen und Kolle-
ginnen verstanden werden sollte, sich ratsuchend
an das Konsulat zu wenden. Das gilt nattrlich auch
fur die Konsulate in Danzig und Breslau und in der
Botschaft Warschau. Der Zustandigkeitsbereich
(.Amtsbezirk") des Generalkonsulats Krakau sind die

Wojewodschaften Malopolskie, Podkarpackie i Swie-
tokrzyskie.

Dorota Beszterda

Buchempfehlungen

1. ,Ich versuche jeden zu retten” Das Leben eines
deutschen Offiziers in Briefen und Tagebuchern /
Wilm Hosenfeld. Im Auftr. des Militaa rgeschicht-
lichen Forschungsamtes hrsg. von Thomas Vo-
gel Verfasser: Wilm Hosenfeld Vogel, Thomas
[Hrsg.]; Miinchen nchen : Dt. Verl.-Anst 2004
ISBN: 3-421-05776-1

2. Lucas Delattre ,Fritz Kolbe" Wydawnictwo:
Ksigzka i Wiedza 2006; ISBN: 83-05-13463-6.

3. Hans-Joachim Lang; ,Nazwiska numerow”, ISBN
8 3-89344-25-4, Wydawca: Wotoszarniski

4. http://de.wikipedia.org/wiki/Georg_Elser
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.Deutsch ist easy

ANTA KURSISA UND GERHARD N

Deutsch ist easy” erschien im Jahre 2006 auf dem Mar}d.
Die Autoren Anta Kursisa und Gerhard Neuner haben 'h"
Werk fir erwachsene Lernende auf der Niveaustufe A1 mlt
Englischkenntnissen auf der Niveaustufe A2 konzipiert. Die
Lernenden lernen Deutsch also als zweite Fremdsprache
nach Englisch.

Das Buch enthalt Gber 40 Kopiervorlagen zusammen mit
ausfuhrlichen Hinweisen, methodischen Vorsch_légen und ei-
ner beiliegenden Audio-CD mit Hortexten und Ubungen zum
vergleichenden Héren und zur korrekten Aussprache.

Deutsch ist easy’, wie der deutsch-englische Name
selbst zum Ausdruck bringt und I&dt zum einfachen Erlernen
der deutschen Sprache ein. Aber auf welche Art und Wei-
se erfolgt dieses Lernen? Heutzutage gilt Englisch als nicht
mehr wegzudenkendes Element der zwischenmenschlichen
Kommunikation und der Allgemeinbildung. Es steht auer
Frage, dass Englisch an den meisten Schulen als erste Spra-
che gelehrt wird. Die Autoren préasentieren mit ihrem Buch
die Idee eines zweisprachigen Fremdsprachenunterrichts.
Es wird davon ausgegangen, dass die meisten Lernenden
mit Grundkenntnissen im Englischen die deutsche Sprache
auf diese Weise viel leichter und schneller als zweite Sprache
erlernen. Das Buch fiihrt somit das Grundwissen im Bereich
der dritten Sprache (Deutsch) mit Hilfe der schon erworbe-
nen zweiten Sprache (Englisch) ein.

Der Inhalt des Buches ist in folgende vier Bereiche ein-
geteilt:
1) Wortschatz
2) Orthographie und Grammatik
3) Texte verstehen
4) Fehler reparieren

Kurz zu dieser Einteilung:

Neuer Wortschatz lasst sich leicht einfiihren, indem man
englisch-deutsche Kombinationen erstellt. Wie jedem wohl
bekannt ist, sind die beiden Sprachen miteinander verwandt
und weisen vor allem viele Ahnlichkeiten im Bereich des
Wortschatzes, aber auch in dem der Grammatik auf. Wenn
ein Schiler auf sein Wissen im Bereich des Englischen
zuriickgreift und dieses aktiviert, so kann er sich auch viel
schneller neuen Stoff im Deutschen aneignen.

Die Texte, die in ,Deutsch ist easy” zur Verfiigung ste-
hen, werden in unterschiedlicher Form prasentiert: Erstens
kann man bei solchen Themen wie JFamilie” Wefter" od
.Getrénke" Lese- oder Hortexte finden, miﬂelé (;eren ein Leerr

nender das jeweilige Wortfeld selbst zu i
erarb
den Text global wahrnehmen kann. i Bt tnd

EUNER, Huumsn VlszAg 2006 )

«Deutsch nach Englisch™
fiir den Anfangsunterricht

mit eingolegtet Audio ()
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Hueber

Zweitens gibt es englisch-deutsche Paralleltexte, wie ,
B. Uber ,Konzerte" oder ,Musik”, die man in erster Linje a4
Englisch liest und bei denen man sich den Kontext dann ayf
Deutsch erschliefien kann. Wenn man dann beide Texte ge-
nauer betrachtet, so ist man imstande, sprachliche Details
herauszuarbeiten. Die Lernenden haben bei dieser Methode
der Arbeit mit Texten also die Méglichkeit, sich die charakte-
ristischen Merkmale der Sprachen selber zu erarbeiten und
einzupragen. Drittens bekommt man auch deutsche Texte mit
englischen Lesehilfen. In diesen Fallen sind innerhalb des
Textes englische Entsprechungen als Hilfsmittel angegeben.

Was noch zu erwéhnen ist, das betrifft die Gestaltung ei-
nes jeden Arbeitsblattes. Dies soll anhand eines konkreten
Beispiels erldutert werden.

Angenommen, man mochte das Thema ,Kérper”im Unter-
richt durchnehmen, so findet man dieses Thema im Rahmen
des 7. Kapitels. Zur Verfigung steht ein Bild mit bestimmten
Korperteilen, die jeweils in drei Sprachen beschriftet werden
sollen: in der deutschen, der englischen und in der jeweiligen
Muttersprache. Die auf Deutsch zu verwendenden Woérter
sind im Kéastchen unter dem Bild zu finden. So ist es auch
im Falle der anderen Kopiervorlagen. Das zur Verfiigung
gestellte Material muss dann richtig eingesetzt werden. Die
Lernenden bekommen verschiedene Namen von Kérpertei-
len zu héren, miissen sich die Betonung einpragen und das
jeweilige Wort korrekt aussprechen. Ich zweifle daran, ob die
Aufgabe, in der der Wortakzent markiert werden soll, wirklich
geeignet ist. In der Regel haben Anfanger noch kein entspre-
chendes Gespdr. Allerdings kann man dieses natiirlich von
Anfang an zu entwickeln versuchen.

Besonders gut gefallt mir die letzte Aufgabe, die fir etwas
fortgeschrittene Lerner auf A1-Niveau vorgesehen ist. Die
Lernenden sollen an dieser Stelle den Weg eines Flohs je
nach dessen Bewegung nachzeichnen. Diese Aufgabe kann
man auch bearbeiten, indem man Lerner dazu auffordert, auf
eigene Kérperteile zu deuten, diese entsprechend benennen
zu lassen und sich dabei gegenseitig zu korrigieren.

Was mir nicht besonders gut gefallt, sind die schwarz:

weiBen Bilder. Sie wirken nicht gerade ansprechend, son-
dern eher monoton.

Trotz dieser kleinen Schwache kann ich das Buch emp-
fehlen, denn es zeigt, wie man eine Fremdsprache effizient
zum Erlernen einer zweiten einsetzen kann. Fur jeden Leh-
renden stellt es dariiber hinaus eine neue Herausforderund
dar, gleichzeitig mit zwei Sprachen zu arbeiten.
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ANITA RODZIEWICZ
LEHRERIN AN FINER GRUNDSCHULE IN POSEN, MITGLIED DI
GYMNASIUM TATIG.

»das ist was”

© MAGDALENA PTAK, WYDAWNICTWO SZKOLNE PWN

\m Jahre 2007 erschien auf dem Buichermarkt das neue Lehr-
werk ,DAS IST WAS" von Madgalena Ptak (hgrausgegeben
vom Verlag Wydawnictwo Szkolne PWN). Es nchtet sich an
Gymnasiasten, die ihre Deut;chkenntnusse erwelte.rn. wollen
und erganzt dadurch das bereits aus apdergn Materialien vor-
handene Wissen. Es besteht aus 10 Einheiten (Essen, Schu-
le. Musik, Wohnen, Reisen, Sport, Natur, Lesewelt, Kino und
Fersehen, die Welt der Technik), in denen die Méglichkeit
geboten wird, an allen Sprachfertigkeiten zu arbeiten.

Den miindlichen Ausdruck regen z. B. die Bilder an, die
sich am Anfang von jedem Kapitel befinden und in das jewei-
lige Thema einfiihren. Sehr nitzlich ist die angegebene Be-
schreibung der Bilder; sie ist zwar vorhanden, soll aber von
den Schilern noch bearbeitet werden (Wortschatz ergénzen,
die richtige Reihenfolge finden o. &). Man kann also zuerst
die Schiller die dargestellte Situation beschreiben oder die
bereits bekannten Wérter nennen lassen und erst dann sich
der Aufgabe widmen und dadurch die Aussage um neue Aus-
dricke bereichern.

In der Arbeit mit Jugendlichen stéf3t man oft auf ihre kriti-
schen Aussagen in Bezug auf Texte, die in anderen Lehrwer-
ken vorhanden sind. Sie seien langweilig und abgedroschen
und wiirden die jungen Leute nicht ansprechen. Dies kann
bei .DAS IST WAS" nicht der Fall sein, denn es behandelt
Themen, die fiir die Schiiler in diesem Alter interessant sind
und vor allen Dingen aktuellen Wortschatz enthalten, was
mich sehr iiberrascht hat. So kann man z. B. etwas Uber die
Weltmeisterschaften im Hotdog-Essen oder den Freestyle
im Fahrradfahren oder das Snowbord lesen. Sowohl die Le-

S PSNIN FRUNER IN EINEM

Magdalana Prak

severstehen- als auch Wortschatziibungen sind sehr unter-
schiedlich, denn sie sollen auch Spal machen (wir finden
hier Kreuzwortratsel, ein Quiz oder Ratespiele). Sehr interes-
sant fand ich z. B. das Musikquiz, das nicht nur zur Arbeit am
Wortschatz, sondern auch am Aligemeinwissen zwingt. Fir
eine gute Idee finde ich auch das Jpersonliche Warterbuch”,
das sich am Ende der Kapitel befindet. Es ist nicht eine ein-
fache Zusammenfassung von bereits genannten Wortern,
sondern eher eine Kontrolle, denn bedeutende Begriffe sind
auf Polnisch angegeben und es ist eben die Aufgabe des
Lernenden, sie nach der Arbeit mit dem jeweiligem Kapitel
zu Ubersetzen (als Hilfe wurden die Nummern der Ubungen
angegeben, in denen die Wérter aufgetaucht sind).

Nicht zu Gbersehen sind die zahireichen Grammatik-
ubungen, die meiner Meinung nach, als Eindbung der friher
eingefiihrten Regeln zu betrachten sind (sie wurden tabella-
risch und sehr kompakt dargestellt) sowie die Ubungen zum
Hérverstehen (die CD und Transkription der Texte sind natiir-
lich vorhanden).

Die Arbeit am ,DAS IST WAS" ist sehr angenehm so-
wohl fiir Lehrkrafte die Lehrerin als auch seine Schiiler/in-
nen. Man muss aber zugeben, dass es fir manche von ih-
nen eine gewisse Herausforderung darstellen kann, was den
Schwierigkeitsgrad anbelangt. Sehr effektiv arbeitet man mit
Jugendlichen, die deutschsprachige Elternteile haben und
uber ein bestimmtes grammatikalisches Vorwissen verfligen.
Leider mangelt es mir in diesem Buch an landeskundlichen

Informationen, was meines Erachtens der einzige Nachteil
dieses Lehrwerks ist.

Das TAGUNGSQUIZ

Leider sind keine richtigen Antworten einigegangen. Das

Hallo Deutschlehrer! (25)

Buch bleibt in der Redaktion. Losung:

1 Was wir jn
Fleisch und

esem Laden verkauft?
Fleischwaren

2. In welcher Strafe befindet sich der Pewex
in Wroctaw?

In der Grunwaldzkastrasse

3. Wo konnte dieses Motiv gesehen werden?
In Kreisauer Tagungstitte (Eingangster)

\
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v\[Kleiner Fehler, groe Wirkung: Im Fglle von Molch und
Mulch gibt es einen grofien Unterschled. Mit Molch b(_a-
zeichnet man verschiedene Amphiblen-Gat'tunQenv die
der Familie der Schwanzlurche (pfazy ogoniaste) ange-
héren. Das Wort geht auf das 15. Jahrhundert zuriick
(mittelhochdeutsch .mol, molle"), womit damals allge-
mein Schwanzlurche bezeichnet wurden. Mulch (mulc_z)
(mmelniederdeutsch mul, ,zerfallende Erde, Staub") ist
dagegen sicher jedem bekannt, der einen Schrebergarl-
ten sein eigen nennt: Beim Mulchen wird der Boden mit
unverrotteten organischen Materialien bedeckt.

Das Wort Gemach wird zumeist mit einem geruhsamen,
uniiberstirztem Vorgehen assoziiert (mit Gemach trank
sie ihren Kaffee). Als zweite Bedeutung bezeichnet es
aber ein ,Zimmer fiir gehobenes Wohnen" (das Gemach
der Konigin). Im ersten Fall gibt es keinen Plural, im zwei-
ten Fall lautet er Gemécher.

Als Berliner wird natirlich ein Einwohner Berlins be-
zeichnet — man erinnere sich an Kennedys beriihmten
Satz (,Ich bin ein Berliner"). In vielen Teilen Deutschlands
(Norddeutschland, Teile der Pfalz, westliches Baden-
Wiirttemberg, Deutschschweiz) kann dies Heiterkeit her-
vorrufen, da mit Berliner auch ein ,paczek” bezeichnet
wird. Allerdings nicht iiberall: In Berlin und groRen Teilen
Ostdeutschlands heiRt dasselbe Gebéck Pfannkuchen
(womit wiederum in manchen Teilen Deutschlands ein
.nalesnik” bezeichnet wird), im Ruhrgebiet Berliner Bal-
len, in Siiddeutschland (v. a. éstliches Baden-Wiirttem-
berg) und Osterreich Krapfen, in Franken sowie dem Al-
penraum Faschingskrapfen und in Sidwestdeutschland
und dem Saarland auch Fastnachtskiichelchen.

FALSCHE FREUNDE

Beim Kiebitz handelt es sich in erster Linie um einen Vogel
(czajka) und in Ubertragener Bedeutung auch um jemanden,
der beim Schach- oder Kartenspiel zuschaut. Diese Bedeu-
tung stammt vermutlich aus dem Rotwelschen (einer Gauner-

JAFTEN (SCHWERPUNKT LINGUISTIK UND INTERKULTURELLE KOMMUNIKATION ) 1 Fr
GSENSCHAFTE! '

SPRACH-E

_ Danach war der iranische Prasident in Mosk
ihm anscheinend die Leviten gelesen hat AU, W0 g,
REGIONALE SPEZIALITAT - Saar|an,
Dibbelabbes (auch Dibbekoche / Dobbekuchen) is‘t(.j :
im Saarland verbreitetes Kartoffelgericht. Hig, €nu 5
rohe geriebene Kartoffeln, geriebene oder geWUrfe“werd‘
beln, gewirfeltes Dorrfleisch oder Mettwurst, in M“ihzw?e.
geweichtes Brotchen und gegebenenfalls Ei zy gjng, ein-
vermengt. Hinzu kommen teils noch Knoblauch yng iy R_Te|g
geschnittener Lauch. In der Pfanne wird die Masse gap n”?Qe
mer wieder in Stiicke gerissen und knusprig gebraten Slm.
viert wird es mit Apfelkompott oder Endiviensalat. Bildé, uer.
das genaue Rezept gibt es z. B. hier: nd
http://www.mathildegross.de/dibbelabbes.htm|

AKTUELLES

In Polen wurde Bundeskanzlerin Angela Merkel zum ays.
|andischen Politiker des Jahres 2007 gewahit. Mit 9 Prozent
liel sie den franzésischen Préasidenten Nicolas Sarkozy (sie-
ben Prozent), US-Prasident George Bush (sechs Prozent)
und Russlands Staatschef Wiadimir Putin (vier Prozent) klar
hinter sich. An der Umfrage des Warschauer Meinungsfor-
schungsinstitutes CBOS, die vom 4. bis 7. Januar 2008 day-
erte, nahmen 890 Polen teil. Angela Merkel war bereits 2006
zur auslandischen Politikerin des Jahres gewahlt worden.
2005 stand noch George Bush an der Spitze.

LINK — DaF-Materialien

Auf der privaten Seite http://www.graf-gutfreund.at gibt
es kostenlose DaF-Materialien. Im Moment stehen 222 pdf-
Dateien zum Download bereit. Es handelt sich um Ubungen
zu verschiedenen Themen (Grammatik, Lesen, Schreiben,
Landeskunde usw.), die man im Unterricht verwenden kann
— vielleicht ist ja auch fiir Sie etwas Interessantes dabei.

RATSEL - Friihlingsblumen

Im folgenden Ratsel geht es darum, sechs Friihlingsblumen
zu erraten. Fir Eilige steht die Auflésung unten auf der Seite
(aber nicht gleich spicken!). Zur Erleichterung sind die Voka-
le bereits eingetragen.

e @
— — gprache), in der ,kiebitschen” die genaue Untersuchung der  Hinweise:
= eute zwecks gerechter Aufteilung bed i ine
= W g bedeutet. Das polnische 1. - bliht i a
I 5% WOI‘E,,kaIC" bezeichnet dagegen den Fan einer Sportart, den 2 '(Sig‘:e:l?::;unﬁg‘m m e
U G_: Anhénger eines Sportclubs oder generell den Zuschauer ej- 3. élijht an Ostern, lutet aber ni
i ner Sportveranstaltung. i in Soner nieht
m A 4. Kleine Glocke im Schnee.
; FREMDWORT 5. Klingt auf Polnisch fast gleich. )
: f |Bei d.e" Leviten handelt es sich um einen der zwslf Stamme 6. Wenn man einen Schlag aufs Auge bekommt, hat man éins.
U] sraels, der nach dem Stammvater Levi b i A
J _ : enannt wurde. Die- 1. A
m = s?er“vst der dritte Sohn Leas und Jakobs (Gen. 29 34). Im re- - - ‘ l 2
n 5 Ilgiosen Jud“entqm existieren die Leviten als eigene Gruppe 2 1 A = =
o’ bis heute, fuf die einige besondere Gesetze und Vorschrif- 3 O{ l =
M ten gelten. Einst waren sie fir das Einhalten der Regeln im 4 :
o _% 3 Bu.ch Mose (,Levitikus") verantwortlich, dessen 26 Kapitel . : ‘ : |
- im Mittelalter oftmals als Basis fiir Strafpredigten veMendet > T °
d = wg.rde. _Und genau daher stammt die auch heut 6. E
= brsuchich ; ute noch ge- L ' E' '
d o draug iche Redgwendung »jemandem die Leviten lesen”
< JZJ - h. jdm. die Meinung sagen, jdm. eine Lektion erteilen. '
‘©  BEISPIELSA -
I e LSATZE L6
osung (von rechts nach links zu lesen):

~ Fastallen Verantwortlichen wurden auf der V.

die Leviten gelesen. ersammiung 1. REHCEBNEZRAM, 2. SETEGAT 3. EKCOLGRETSO:

4. NEHCHCOLGEENHCS, 5. SUKORK, 6. NEHCLIEV
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Egzamin gimnazjalny
z Langenscheidtem

geni@! przygotowuje do egzaminu

L enschei
Langenscl mdl‘ L

Petny wykaz cwiczen z podrecznikéw genial i genial kompakt przygotowujacych do egzaminu gimnazjalnego
znajdg Panstwo w ulotce wewnatrz tego numeru czasopisma oraz na stronie internetowej wydawnictwa
www.langenscheidt.pl

Gimnazjum

Sprawdz swoich uczniow Jezyk niemiecki
przed egzaminem! Testy gimnazjalne

Odbior tekstu stuchanego s Odbidr tekstu czytanego  Reagowanie jezykowe

Testy gimnazjalne zawieraja:
10 zestawow testow
testy na odbidr tekstu stuchanego

testy na odbidr tekstu czytanego
testy na reagowanie jezykowe

podziat testéw na dwie czesci, tak aby mozna byto
przeprowadzi¢ test na jednej godzinie lekcyjnej w szkole

punktacje zgodng z wymaganiami na egzaminie

it : heidt.
Langensche|dt = www.langenschei
-warto znaé jezyki




aha!’ \\lcu

Nowe, jeszcze lepsze a ha!
przygotowuje do egzai I gimnazjalnego!!!

W podreczniku:
® przyktadowe zadania egzaminacyjne sprawdzajgce
wiadomosci i umiejetnosci w zakresie:
— odbioru tekstu stuchanego
— odbioru tekstu czytanego
— reagowania jezykowego

® przejrzyste rozdziatowe zestawienie stownictwa
przewidzianego do aktywnego opanowania

® indywidualne strategie uczenia sie

® odsytacze do publikacji uzupetniajacej Grammatik fiir dich

Na ptycie CD:

® teksty narracyjne, dialogi i éwiczenia fonetyczne do pracy
w szkole i w domu

Na ptycie CD-ROM:
® dwupoziomowe testy rozdziatowe oraz testy semestralne

Uwaga!

Dla ucznic}w kontynuujacych nauke jezyka niemieckiego
I zaczynajacych prace z czescia 1B w przygotowaniu
4. czesc cyklu.

Wiegcej informacji o publikacjach
Wydawnictw oraz mozliwosci ich zakupu

@ www.wsip.pl G 0800220 555 @ niemiecki@wsip.p!
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