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Serdecznie zapraszamy
do wspotpracy!
Nowoczesna seria podrecznikow do nauki

jezyka niemieckiego, ktorej celem ogdinym
jest wychowanie interkulturowe.

Podrecznik wyrdznia sig nowg koncepcja:
* stacji dydaktycznych (Lernstationen)

* nauki gramatyki (das deutsche ABC)

* samodzielnej kontroli osiggnigc

* jezykowego portfolio ucznia i klasy

W podreczniku uczniowie znajdg oprocz ¢wiczen
takze arkusze pracy do portfolio jgzykowego
oraz dwie ptyty CD, z zawartoscig tekstow
podrecznika, zadan na rozwijanie sprawnosci
stuchania wierszy i piosenek, sfuzacych poprzez
zabawe do nauki wymowy, akcentu wyrazowego

i melodii zdaniowej.
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Geehrte Leserinnen und Leser,
liebe Kolleginnen und Kollegen,

wir setzen in dieser Ausgabe das Thema der
LehrerInnenausbildung — und des  Dewtschun-
tervichts fort — in unserem Land, aber auch
in anderen Ldndern wie Ostereich und einem
so weiten wie Japan. Diese Perspektive erlaubt
uns bestimmt einen genaueren Linblick in die
Problematik der Mehrsprachigkeit hier und da.
Uber die Zukunft des Deutschunterrichts in Po-
len wird zur Zeit viel diskutiert, der Bericht von
der Edukation 2006 in Polen gibt lhnen bestimmt
einige Informationen zu diesem Thema.

Und von der Vogelhochzeit haben Sie schon
einmal gehort? Nein? Dann lassen Sie sich
bei uns informieren. Wir haben sonst wie im-
mer auch Berichte, Rezensionen, die beliebte
Sprach-ecke und einige praktische Tipps fiir
Sie. Ein wichtiger Hinweis: Verpassen Sie die
Einladung nach Wroclaw nicht, wir sehen uns
Ja schon wieder in vier Monaten!

Bis dahin also und spannende Lektiire
wiinscht Thnen

Die Redaktion

Geehrte Leserinnen und Leser,
liebe Kolleginnen und Kollegen,

wir freuen uns sehr iiber Ihr Interesse an unserer
Zeitung. Wir warten auf Thre Beitrdge zu verschiede-
nen Themen, die mit unserem Deutschlehrerinnenle-
ben verbunden sind. Schreiben Sie uns! Wir warten
auf Thre Briefe, Berichte, Rezensionen und Artikel.
Beachten Sie jedoch bitte die folgenden Hinweise
zum Umfang: Rezensionen — ca. 2500 Zeichen, Be-
richte — ca. 11 000 Zeichen, Artikel — bis ca. 22 000

Zeichen.

Wenn Sie Bilder oder Tabellen einsetzen mdchten,

brauchen wir eine besondere Absprache.

yvyVvyvwyyy

Verbandsarbeit

Literarischer Morgen in Poznan Bozena Bochenek .
Freude und Sorgen des finften Aligemeinpolnischen
Wettbewerbs der Deutschen Sprache fur Gymnasiasten
Marta Wawrzyniak . ........ ... ... ... .
Interview mit der Hauptkoordinatorin

Dorota Beszierda . . .............. ... ... .-
Mit dem Reporterauge Dorota Beszierda ... .. ..

Berichte

Quer durch Europa. Umsonst Piotr Rochowski . . . . . . 8
Wahrnehmen, leben und lernen mit ¥ und allen Sinnen
Anna Skiba, Zofia CzyZyk . .. ... ....... ... .. ... 10
Auf der Suche nach einer Neuentdeckung

Malgorzata Grzywacz . .........................
Haben uns eingeladen

Sektion Wroclaw ladt ein Katarzyna Sroka .. .. ... .. 13
Breslau/Wroclaw — die Stadt der Begegnung

Malgorzata Urlich-Konracka ... ... ............... 14
Die Abteilungen stellen sich vor
Uber uns Eizbieta Zulawiriska ... ...............

Unsere guten Seelen Grazyna Cal .. ... .. ... .. ... 15

Didakutik / Methodik

Whioski z raportu o edukaciji jgzykowej w Polsce 2006
Dorota Alina Jarzabek . ........... ... . .. ... .. 16
Fremdsprachenunterricht in Japan und ein Weg

zur Mehrsprachigkeit Masako Sugitani .. ........ .. 19
Lehrerausbildung fir den Fremdsprachen-Friihbeginn

am Beispiel KKNJO UG Ewa Andrzejewska ........ 23
Die Ausbildung zum/r DaF-Lehrerin in Osterreich . . . .
Nadja Zuzok ...... .. ... ... .. ... ... ... ... 26
Praca dyplomowa w NKJO i jej ocenianie

E. Danuta Machowiak .. ..................... ... 29
Ktoredy idziesz nauczycielu? Marta Wawrzyniak . ... 30
Rozmowa z prof. dr hab. Stanistawem Dylakiem

Marta Wawrzyniak ............................ 32
Wie ich Lehrerin wurde Magdalena Buda ... ... .. .. 34

Fiir die Praxis

Neue Prifungen auf A-Niveau: start Deutsch 1

und Start Deutsch 2 Anna Jaroszewska ........... 37
Wie kann ich Lehrende und Lernende (...) sensibilisieren?
Dorota Alina Jarzgbek .. ... ... ... ... ... ... .. 38

Kultur und Landeskunde

Vogelhochzeit Annett Krakow . ........... ..... .. 40
Rezensionen

Grammatik fiir dich Marzena Zmijewska .. ......... 42
Mit Erfolg zu Fit in Deutsch 1 Barbara Kwilecka . . . .. 43
Rund ums Jahr Justyna Stanisfawska .. .......... 44
Matura na 100% Katarzyna Grudzien ....... .... . 44
Trening przed certyfikatem Hanna Kofodzigjczak .... 45
Der Hundetraum und andere Verwirrungen .. .......
Katarzyna Siuta .. ... .. ... ... ... ... 46
Rund um das Schuljahr Nadzieja Hajduczenia . ... .. 47
Sprachecke

Sprach — Ecke Sascha Miller . ................... 48



PSNJN

o

BRZEG

I1LO im. Zb. Herberta

ul 1-Maja 7, 49-300 Brzeq

Przew: Lucyna Krajewska-Bednarz
lucyna bednarz@interia.pl

BIALA PODLASKA

ul. Akademicka 8a,
21-500 Biata Podlaska
Edyta Skrzeczkowska
edytaska@o2.p!
www.biala deutsch info pl

BIALYSTOK

ul. Upalna 9/20, 15-668 Bialystok
Przew: Violetta Karolska

violetta karolska@neostrada.p!
www bialystok.deutsch.info.pl

BYDGOSZCZ

Zespdt Szkol Budowlanych

ul. Pestalozziego 18,

85-095 Bydgoszcz

Przew: Malgorzata Zofia Chludzinska
mzchludzinska@wp pl
www.bydgoszcz.deutsch.info.pl

CHELM

NKJO, ul. Mickiewicza 37,
22-100 Chetm

Przew: Monika Janicka
m-a-janicka@poczta wprost pl

CZESTOCHOWA

ul. Jasnogorska 84/90,
42-200 Czestochowa

Przew: Joanna Alina Haladyn
irenaterka@o2.pl
www.czest.deutsch info pl

www.deutsch.info.pl

KIELCE
Krzemionkowa 1, 25-547 Kielce
Przew.: Jacek Ochocki

ochocey@wp pl
www. kielce deutsch.info.pl

GLIWICE

Centrum Edukacji

ul. Okrzei 20, 44-100 Gliwice
Przew: Bernadeta Kruczek
bkruczek@poczta.onel.p!
www.gliwice deutsch info.pl

KRAKOW

V LO im. A. Witkowskiego
ul. Studencka 12,

31-116 Krakow

Przew.: Alina Czech
alczech@poczta.fm

LUBLIN

I L.O. im. St. Staszica
Aleje Raclawickie 26,
20-043 Lublin

Przew.: Jolanta Janoszczyk
lublin@deutsch.info.p!
www._lublin deutsch.info.pl

LoDZ

VI LO, ul. Pomorska 105,
90-225 todz

Przew.: Monika Kowalska
lodz@deutsch.info.pl
www.lodz.deutsch.info.pl

OLSZTYN
Centrum Miodziezy
Polsko-Niemieckiej
ul. Okopowa 25,
10-075 Olsztyn

Kontaktadresse zum Hauptvorstand des ppys,

Polskie Stowarzyszenie Nauczycieli Jezyka Niemiecki
ul. Przybylskiego 2/9, PL 02-777 Warszawa

€go

e-mail: pshjn@deutsch.info.pl

POZNAN

Al Niepodleglosci 34,
61-714 Poznan

Przew.: Bozena Bochenek
bboch@wp.pl

WWW. poznan,deulsch‘info pl

PRZEMYSL

NKJO, ul. Kosciuszki 2,
37-700 Przemysl

przew: Zofia Czyzyk
piozos@interia_pl

WWW. przemysl.deutsch.inlo‘pl

RADOM
NKJO, Plac Stare Miasto 10,

26-600 Radom

Przew: Edyta Szczepanska- Palka
edytapalka@interia pl

www.radom deutsch.info.pl

RZESZOW
ul. Koscielna 6/18, 35-505 Rzeszow
Przew: Anna Hanus,

anhanus@02 pl
www.rzeszow.deutsch.info pl

SANDOMIERZ
NKJO, ul. Mariacka 1,
27-600 Sandomierz
Przew: Bogumita Flis,
boflis@poczta.onet.pl

SKIERNIEWICE

Al. Niepodleglosci 4,

96-100 Skiemiewice

Przew: Agata Michalak WODN,
agatka_mich@wp.pl

STALOWA WOLA
ul. Kwiatkowskiego 1,

STARACHOWICE

I1LO, ul. Szkolna 12,

27-200 Starachowice

Przew: Ewa Gézdz
gozdzewa@interia p|

www starachowice. dey(scp Info,py

SIEDLCE

| Loim B. Prusa

ul. Floriafska 10,

08-110 Siedlce

Przew: Danuta Koper
dilldan@poczta.onet p|
www.siedice deutsch info pl

SZCZECIN

ul. Podgérna 15,

70-952 Szczecin

Przew: Grazyna Dabrowska
gra.dab@interia.pl
www.szczecin.deutsch.info p|

TORUN

ul. Czarlinskiego 20,

87-100 Torun

Przew: Nadzieja Hajduczenia
nadahaj@o2.pl

WARSZAWA

ul. Domaniewska 13/15 m 67
02-672 Warszawa

Przew: Elzbieta Piotrowska
elzbieta-piotrowska@o2. pl
www.warszawa.deutsch.info p|

WROCLAW

Zespol Szkot Nr 9

ul. Mi. Technikéw 58,

53- 645 Wroctaw

Przew: lwona Zaglewska-Wandze|
jwandzel@wr.onet pl

GDANSK Przew.: Alicja Dabkus
Il LO, ul. Legionow 27, dabkus@deutsch.info.pl 37-450 Stalowa Wola www.wroclaw.deutsch.info pl
81-405 Gdynia www.deutsch.info.pl Przew: Maria Karwowska
Przew: Maria Bala Zespot Szkot nr 4
majka b@o2.pl piotr.rochowski@wp.pl
www.gdansk.deutsch.info.pl
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Bammaps Frosians

Literarischer
Morgen
in Poznan

Die feierliche Eroffnung des neuen
Schuljahres in der Posnaner Sektion
von PSNJN fand am 7.X.2006 statt.

Es war keine Schulung im Bereich der
Methodik des Fremdsprachenunter-
richts sondern ein sehr angenehmer
Literarischer Morgen.

Unser Gast — Frau BARBARA ERD-
MANN aus Lennenstadt in Deutsch-
land - stellte uns ihre Gedichte und
Erzéhlungen dar. Sie entstanden in
diesem Jahr wahrend des Aufenthal-
tes der Autorin in Poznan. Frau Bar-
bara Erdmann nahm am Sprachkurs
an der Adam-Mickiewicz-Universitat
teil. lhre Begeisterung fir die polni-
sche Sprache spiegelt sich in ihren
Gedichten wider. Den Beweis dafir
finden Sie in den hier gedruckten Ge-
dichten.

Am Literarischen Morgen beteiligten
sich die Mitglieder der Sektion und die
Schiler vom VII. Lyzeum in Poznar.

Fir alle Interessierten geben wir die
Web-Seite an: www.b-erdmann.de

Przekiad: Bozena Bochenek

Im Botanischen Garten

Nicht Mutter

nicht Vater

und doch

jedes Jahr

anwesend

im Kreissaal

hei der Geburt
deiner Herrlichkeiten

wandern

dwrch den Dufigarten

im Mai

tanzen mit den Farben

des Lebens

schauen

die Lustbarkeiten

der vollbusigen Schinen

dankbar

ihren Kuss erwidern

inihrer Umarnung
verharren

sie festhalten wollen

bevor ihr Abschied naht

versinken im Meer

Von Flieder, Kirsche,
Jasmin

niemals mehr

erwachen miissen

Barbara Erdmann

Friihling in Posen

Ich kenne dich knospenlos

niemals erwachte ich mit dir

ich welke — du bliihst

nach Jahren unserer
Trennung

Belohnung oder Bestrafung

Siir die Scheidung

von damals?

Miitter spazieren

mit neuem Leben

alter Mann-allein

dankbar fiir Momente
dieser Begegnung

im zarten Griin

der Trauerweide

Warta — Gerich einer Stadt

Barbara Erdmann

W Ogrodzie Botanicznym

Nie ojciec

nic matka

a jednak

obecna

kazdego roku

w izbie porodowej
przy narodzinach
twej wspanialodei

Wedrowad

przez pachnacy ogrod
w maju

tanczy¢ z barwami
7ycia

dostrzegac
zabawg

bujnego pickna

7 wdzigcznoscia
odpowiadac

na pocatunck
trwac

w je¢j objeciach
zatrzymac ja
zanim nadejdzie
poZegnanic
zanurzyc si¢

W morzu

bzu, czeresni, jasminu
by nigdy wigcej
nie musie¢ si¢
budzi¢

Wiosna w Poznaniu

Znam ciebie bez
wiosennych paczkow
nigdy nie budzitam si¢

z tobg
wigdng — ty kwitniesz
po latach naszej roztaki
nagroda czy kara
za rozstanie
wtedy?

Matki spaceruja

Z nowym zyciem

stary mezczyzna — sam
wdzigczny za chwile
tego spotkania

w delikatne) zieleni
wierzby placzacej
Warta — zapach miasta
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Freude

Allgeme
der Deutsche

Schul- und Regionalphase

nt, Veranstallungskalender

Das neue Schuljahr begin
Aufgaben, Ver-

werden ausgefdllt mit zahlreichen
plichtungen, Schulungen, eigenen Initiativen und...
es wird ungeduldig auf die neue Edition des nglbe-
werbs des Polnischen Deutschlehrerverbandes in der
Zusammenarbeit mit dem Goethe-Institut gewartel.
Das vom PSNJN festgelegte Datum des Wetlbgwer-
bes der deutschen Sprache im Gymnasium hat in der
Liste der vom Germanistikverein geplanten Aufgaben
einen festen Platz (Magdalena Wierak, Chelm).

Alle Regionalvorsitzenden schauten mit Vorfreu-
de und Aufregung nach den Tests und Anmeldun-
gen, die eilig ankommen soliten und beantworteten
ein Dutzend Fragen unterschiedlicher Art. Die erste
Phase des Weltbewerbs an den Schulen war zu
Ende und schon néherte sich die zweite, wichtigere,
da schwierigere und fiir die ganze Region gedachte
Phase am 6. Januar 2007. Und dazu stand noch das
Weihnachtsfest vor der T(r...

Diese Phase iberraschte jedoch; so wie €s meh-
rere Komitees, Teilnehmer/innen und Lehrer/innen
zugegeben haben, waren die Tests sehr einfach,
vor allem im Vergleich zu den letzten Jahren. Viele
Schiller, die sich auf schwere Aufgaben vorbereitel
hatten, bedauerten es ein bisschen (,lch habe so viel

gepaukt!").

Das niedrige Niveau bereitete dennoch viel Freude:

Der Wettbewerbstest wurde enthusiastisch an-
genommen und das bedeutet eigentlich nicht, dass
er sehr einfach war, im Gegenteil. Nach der Meinung
der Lehrer/innen und der Schiller/innen war der Test
iberlegt, logisch komponiert und interessant. Er wur-
de zugleich mit dem entsprechenden Schwierigkeits-
niveau konstruiert. Das Wesentlichste ist vor allem
darin zu sehen, dass er mit der Aufschrift versehen
war dass er zu jedem durchschnittlichen Schiler
(passt), der nicht Nachhilfestunden nehmen muss’,
und dass das Wissen, das er ,von der Stunde mit-
bringt, den Erfolg garantieren (kann)". Dadurch ist der
Durchgang zur folgenden, der Regionaletappe még-
lich und war fiir die Mehrheit bis jetzt kein Problem.
Als schwierigste Aufgabe erwies sich die freie Ubung,
aber diese beinhaltete auch die schwierigste Sprach-
fertigkeit. Als eine der einfacheren Ubungen erwies
sich die Ubung aus dem Themenfeld Landeskunde
und am interessantesten war nach der Meinung der
Schiiler/innen die Aufgabe mit den Sprichwértern.
(Magdalena Wierak, Chetm)

Der Test war sehr einfach. Die Schiiler/innen waren
zufrieden, weil sie ihr Wissen nachweisen konnten. Sie
haben mehrmals betont: ,Landeskunde war eigentlich
nicht so schwer!” (Helena Wypych, Gliwice).

Der Test war nicht so schwer, das sagten auch
die Teilnehmer/innen. Deshalb war der Wettbewerb
auch schilerfreundlich. Die Teilnehmer/innen verlo-
ren am Anfang die Lust nicht, sondern jeder sah fiir
sich eine Chance.(Danuta Fertak, Warszawa)

und Sorgen des fiinftey
in|mlnisc||un Wetthewerly
n Sprache fiir Gymnasiey,

Viele Schiiler qualifizierten sich zur Regionajey,
ne und diese Tatsache war zweifellos das E’ern?
eines leichten Wettbewerbstests in der ersten Stuf:
(Schulniveau). Ich meine, dass das eben der richtige
Weg ist. Es war die beste Motivation von allgn g
lichen fur diejenigen, die ihr Gliick versuchten, fh,g-
Kréfte mafsen und den Erfolg erreichten (Mafzen:
Bobel, Olsztyn).

Aus den Aussagen der Teilnehmer/innen Kann
man schlieBen, dass der diesjéhrige Wettbewert, _
Vergleich zum vorherigen — leichlter war. Die Schiller/
innen waren damit zufrieden, dass es im Test Keine
Herverstandnisaufgabe gab. Sie haben eher kompi.
zierte, grammatische Strukturen und detaillierte Fr,.
gen erwartet. Die Aufgabe mit den Sprichwértern hat
den Schilern die meisten Schwierigkeiten bereite
(Iwona Rasztabiga, Radom).

Wedlug opinii nauczycieli przygotowujacych yc.
nidw do Konkursu, poziom testow byt wyjatkowo dobrze
przystosowany do poziomu A2 (Joanna Bigaj, Lublin ),

Der Wettbewerb brachte auch Probleme und Sor.
gen mit sich:

Zum ersten Mal seit 5 Jahren mussten die Orga.
nisatoren mit einer so grolen Zahl der Teilnehmer
Kklar kommen (Marzena Bobel, Olsztyn).

Zum ersten Mal haben wir ein grofies Organisa-
tionsproblem gehabt. Wie kann der Wettbewerb mit
450 Teilnehmerr/innen in einer Schule durchgefiihrt
werden? (Danuta Fertak, Warszawa).

Schwer war es, bei so vielen Schilern und Sch-
lerinnen eine Schule und willige Helfer zu finden. Wir
mussten deshalb den Wettbewerb in zwei Etappen
durchfiihren, wobei es am schwierigsten war, eine
passende Strategie zu finden: wer wann schreiben
sollte, wie die Teilnehmer/innen an den Ort des Wett-
bewerbs gelangen konnten ohne lange warten zu
miissen, und ob sie die passenden Verkehrsverbin-
dungen hatten. Manche Schiiler/innen hatten eine
Anfahrt von ber 120 km zu bewdltigen und das an
einem Samstag (Katarzyna Finke, Poznan).

Unser Anfang war relativ bescheiden. Der erste
Deutschwettbewerb fand im Jahre 2003 in den klei-
nen Raumen des Stettiner Kulturzentrums fir Kin-
der und Jugendliche statt, in denen 41 Kandidaten
Platz fanden. 3 Jahre spéater mussten wir uns leider
von der gastfreundlichen Institution trennen — wegen
Platzmangels! Der 4. und 5. Deutschwettbewerb wur-
de in einer groflen Sporthalle des Schulkomplexes
Nr. 3 in Szczecin ausgetragen, wo tber 100 Gymna-
siasten ihre Deutschkenntnisse unter Beweis stellten
(Grazyna Dabrowska, Szczecin).

Der Termin am Samstag. dem 6. Januar (Heilige
Drei Kénige!!!), in der diesjahrigen Regionalphase
schien auch nicht fiir alle ,glticklich” zu sein:

Der Wettbewerb sollte nicht am ersten Januar
wochenende, sondern spéter stattfinden. Vielen Teil-
nehmem/innen passte der Samstag nicht (Justyné
Szyngiera, Przemysl).

Wir steckten tief in den Vorbereitungen zum Ab-
schluss des ersten Schulsemesters, mussten Noten

i
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avnstollen, L lloitrolton ompanisioron und an | ehier
konferonzon totnehimon oo Violzahl on Aulgaben,
donn i Grofpolen tackten die: Wintertarion imimer
nivher and ox Nl ans allon schwor, die selulischon
Pllichton mit donen anter omoen Mt zu biingon, dio
mif dom Wotthowerh vorbaticdon waren, 7 1. oine o
meoinsame Zolt fur die Kommissionsarhel 2o findon
(Barbara Kwilecka Hoffman, Poznan)

Nicht dax ersto Mal standon oinigo von don Schi)
formn und Schuilerinnoen vor dor schweron L ntschol
dung, an wolchem Welthowath sio tellnohmeon wol-
ton und sollen — in Dedtsch odor it Mathomatik? Die
heidon wichtigen Veranstaltungon landen lolder am
gloichen Tag statt (Grazyna Dabrowsika, Szozecin)

Lotzt ondlich habon sich nicht melr als zohn
Schater gomeldel, und vor allom aus dom Grunde,
dass sich dor Termin mit anderon Wotthewerbstormi
non (bertappte (Marzena Bobel, Olsziyn)

Jedos Komitoo versuchto violon Problomen den
Bodon zu entziehon. Mit Vorunft, Froundlichkolt
suchto man nach klugen, schnollon und alle zufrie-
don stollondoen Ldsungon

Am rogionalon Toil dos  Deutschwotlbowerbs
nahmen in Bydgoszcz 97 Gymnasiaston (im vorigon
Jahr 5) teil. Diese Runde fand im Gebdude dor
Zespol Szkol Budowlanych (Sitz dor PSNJN Abloi-
lung Bydgoszcz) stalt und wurde - wie immor ~ in
oiner sahr netlen Atmosphitre durchgefGhrt, Nach-
dem der Schuldirektor mit don Vorstandsmitgliedorm
die Angekommenen offiziell bagridt hatte, hatlen dio
Waelttbewerbsteilnehmer/innen die Mdglichkeit, sich
ein kurzes Thealerstick (ber Waihnachton anzu-
schauen, das von unseren Schilern/innen aufgefihrt
wurde. Aul diese Woise wurde der Stress gemildert
und die gut gelaunten Gymnasiasten konnten anfan-
gen, ihre Sprachkenntnisse auf die Probe zu stellen.
Fur alle, die die Testaufgaban schon gelést hatlen,
wartete dann eine kleine stfe Uberraschung. Um
den Lehrern und Eltern, die ihre Kinder begleiteten,
die Wartezeit zu verkurzen, luden wir sie zu einem
Workshop (ber das Thema ,Schulische Stérungen
bei den Kindern (wie Dyslexie)" ein. Dank des gro-
Ben Engagements der Milglieder unserer Seklion
verlief der regionale Tell des Wetlbewerbs in einer
sympathischen Atmosphére und ohne irgendwelche
Probleme. Unsere Géaste dankten uns fir die effekti-
ve Organisation und den sehr interessanten Rahmen
des Treffens (Renata Jasinska, Bydgoszcz).

Ein herzlicher Dank gilt Frau Direktor Elzbieta
Bazyl, die uns seit 4 Jahren die Schule zur Verfi-
gung stellt und bei der Organisation unterstitzt. Frau
Direktor Eltbieta Bazyl hat uns schon zum vierten
Mal die Schule zur Verfugung gestellt und die Schii-
ler/innen dieser gastfreundlichen Schule haben uns
bei der Organisation des Wettbewerbs sehr geholfen
(Danuta Fertak, Warszawa).

Wir bedanken uns ebenfalls bei der Dyrekcja
Gornoslgskiego Centrum Edukacyjnego in Gliwice

fiir die Organisationshilfe und fir den Zugang zu den
Réaumen sowie den Gerdten, die wir ohne zusétzliche
Kosten benutzen konnten (Helena Wypych, Gliwice).

Wihrend des Weltbewerbs haben wir fir die
Lehrer/innen, die auf ihre Schuler/innen gewartet ha-
ben, einen Workshop zu dem Thema ,Vorbereitung
aul das erste Zertifikat fir Kinder und Jugendliche
Fitin Deutsch1, TELC A1, KID1" veranstallet. Dieser
wurde von den Fortbildnern und Buchautorinnen des
Langenscheidtverlages organisiert. Die Lehrer/innen
waren von der Idee begeistert. Das zweisprachige
Gymnasium ,Dgbrowka" hat uns die Réume zur Ver-
fuigung gestellt. Einen herzlichen Dank richten wir ge-
nauso an die Schulleitung des Spofeczne Gimnazjum

[k FtEepitars b 1A408 10

nr 1 in Poznan, dio ung auch finanzioll unterstatze hat
(Anita Rodzlowicz, Poznai)

Bosondors mochto ich drei Personaon danken
Frau Boala Lipczynskn, Direktor dos Framdspra-
chonlohrorkollogs in Chaolm, Vizodiroktor Alicja Ha-
poniuk und Frou Monika Janicka, Vorsitzende des
Polnischon  Doulschlohrvorbandes,  Abtellung — in
Cholm, dio immar thre Hilfo und Untorstitzung an-
hoton, wonn man elwas brauchte. Der Sitz der Abtei-
lung bofindel sich im Fremdsprachenlehrerkolleg und
immor kénnon wir auf diesen Ort zurtickgreifen und
dio Hillsmittol boi der Organisation verschiedener Be-
gognungen, der Werkstitlen oder der Mithewerbun-
qon bonutzen (Magdalena Wierak, Chefm)

Ilch méchte mich besonders herzlich bei der
Schulleitung des Gymnasiums Nr. 22 in Radom be-
danken. Sie unterstitzt seit 3 Jahren die Idee des
Deutschweltbewerbs und hilft bei der Organisation
der regionalen Etappe (Iwona Rasztabiga, Radom).

Trolz einer so groften Zahl der Teilnehmer hatten
wir keine Organisationsprobleme. Wie immer mach-
ten wir Gebrauch von der Gastfreundschaft des Lyze-
ums Nr.3. Die Schule stellte uns nicht nur die Raum-
lichkeiten zur Verfiigung, sondern sie lie uns auch
unsere fast 100 Tests kostenlos kopieren. Die Lehrer
und Schuler wurden mit Kaffee und Keksen bewirtet
(Marzena Bobel, Olsztyn).

Zum Schluss méchten wir uns bei allen bedanken,
die uns wahrend der letzten 5 Jahre bei der Durch-
fubrung des Deutschwettbewerbs fir Gymnasiasten
unterstiitzt haben. Unser besonderer Dank gilt Frau
Alicja Kazmierczak, der stellvertretenden Direktorin
von Palac Mlodziezy (Kulturzentrum fir Kinder und
Jugendliche) in Szczecin, Herrn Andrzej Sacharski,
dem Direktor vom Schulkomplex Nr. 3 in Szczecin.
und der Kollegin Violetta Rokicka, die in den Jahren
2003-2006 Koordinatorin des Regionalen Komitees
war (Grazyna Dabrowska, Szczecin).

Organizacfa etapu szkolnego i regionalnego
przebiegla sprawnie i bez zakidcer. Szczegéine
podzigkowania nalezq sig Pani Dyrektor Elzbiecie
Usar-Kubeckiej, ktora wyrazila zgode na odbycie eta-
puregionalnego w Zespole Szkol Ogéinoksztatcacych
nr 6 w Lublinie (Joanna Bigaj, Lublin).

So wie es aussieht, machte der Wettbewerb uns
allen viel Freude und wir entdeckten bei uns das, was
in solchen Situationen so wichtig erwiinscht und ge-
braucht wird: Selbstlosigkeil, Hingabe und Erfinder-
geist. Antrige und Ideen fiir die néchsten Jahre:

Es wére besser, wenn es einen nicht so grofen
Unterschied zwischen den Punktzahlgrenzen des er-
sten und zweiten Teils g&be. Im ersten Teil reichten
schon 74% fur ein ,Genilgend’ aus, wéhrend im 2
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Teil Schiiler/innen 91% erreichen mussten, um den
Zugang zum Finale zu erhalten. Die Teilnehmer/in-
nen haben diese Disproportion aufgezeigt. Ich den-
ke, dass in der Zukunft die Punktzahigrenze bei der
ersten Etappe ein bisschen erhdht werden kénnte
(z.B. auf 80%) (Danuta Fertak, Warszawa).

Eine gute Initiative sowoh! fir die Lerner/innen als
auch fur die Lehrer/innen bietet der Wettbewerb. Die
reduzierte Wochenstundenzahl fir das Fach Deutsch
an den Gymnasien wirkt jedoch meiner Meinung nach
demotivierend auf die Schiler/innen und deren Leh-
rer/innen, wenn es um die Teilnahme an dem Wettbe-
werb geht (Ewa Muszyriska, Siedice).

Zusammenfassend war der zum finften Mal
durchgefiihrte Wettbewerb erfolgreich, obwohl nie-
mand aus der Chelmer Region soviel Gliick hatte, um
bis zur letzten Phase vorzustoflen — es fehiten nur
0.5 Punkte. Vielleicht wird im kommenden Jahr ein

Schiiler bzw. einé Schdlerin erfolgreicher 4,
den (Magdalena Wierak, Chetfm).

Enttauschend ist aber die Tatsache, g
nur 2 Personen aus unserer Woiwodschafs
Teilnehmern) zur gesamtpolnischen Ebene
zierten.

Und hier stellt sich die Frage, ob die lokajep, M
lichkeiten des Goethe- Instituts tber die 75, &
Kandidaten entscheiden sollten? (Marzeng g, ger
Olsztyn). el

Der diesjahrige Wettbewerb motiviert mjt Sich
heit die Schiler/innen zum Deutschlemen, ape, dieer.
Motivation wére bestimmt noch stérker, wenn gje ng
nahme an der regionalen Etappe den Gym"asiasfm
Punkte auf dem Abschlusszeugnis garantieren Wi :jn
(lwona Rasztabiga, Radom). e

SChne .
N Sich

(von 78
Qualjf;.

Marta Wawrzyniak (red

——

Das Gesprich mit der H auptkoordinatorin

des Wettbewerbs Iwo

Dorota Beszterda: lwonko, Danusia Koper hat immer
wiihrend der Vorsitzendentreffen in Warschau berich-
tet, wie viel Arbeit hinter dem Wettbewerb fur Gym-
nasiasten steckt. Wir wollten ihr dies nicht glauben.
Woran hast Du gedacht, als Du Dich fiir die nachste
Runde gemeldet hast?

BRSSO

Iwona Zaglewska-Wandzel: Ich wollte ihr auch nicht glau-
ben. Die Ubertreibt bestimmt, habe ich gedacht.

phase so zeitraubend und nervenaufreibend ist, hét-

! Wenn Du gewusst hittest, dass diese Organisations-
test Du trotzdem zugestimmt?

Um Gottes willen nie, niemals, niemals!

Du musst zwei groe Vorhaben im Auge behalten:
den Wettbewerb fiir Gymnasiasten und die Organisa-
tion der Deutschlehrer-Jahrestagung in Wroclaw. Ist
das nicht zu viel auf einmal?

Ja.

Was waren die schwierigsten und unangenehmsten
Momente?

Jede Kritik ist fir mich peinlich. Aber durch sog. ,konstrukti-
ve” Kritik habe ich auch viel gelernt.

Gab es auch Uberraschungsmomente oder lustige
Situationen (Missverstindnisse)?

Hmm... Lustige Momente?? Die Technik hat total versagt,
die neue E-Mail-Adresse funktionierte nicht perfekt. Das war
tiberhaupt nicht lustig.

Mit welchen Problemen musstest Du Dich auseinan-
dersetzen?

na Zaglewska-Wandze

Das Hauptproblem ist immer ein Test. Es ist wirklich sehr
schwer, gute, objektive Tests zu konstruieren. Landeskundii-
che Fragen sind immer problematisch.

Und von Tausenden gut vorbereiteten Schiilerinnen sollten
nur ein paar gewinnen und Preistréger werden.

Was ist das Rezept fiir eine gute Organisation des
Wettbewerbs?

Das machen wir, ich und mein Team nach dem Wettbewerb.
Aber das, was ich schon jetzt mit Uberzeugung sagen kann,
ein gutes Team ist am wichtigsten. So groRe Veranstaltun-
gen organisiert man doch nicht alleine. Ich bin sehr dankbar
allen Koordinatorinnen, die die Schul- und Regionaletappen
so geschickt durchgefihrt haben. Bei dem Finale waren
Médchen aus der Sektion Warschau und Wroctaw sehr en-
gagiert. Grofe Unterstiitzung haben wir natiirlich wie immer
vom Goethe Institut Warschau bekommen. Frau Drifiner und
Herr Degen haben uns sehr geholfen.

Der ganze Vorstand und das Hauptkomitee haben mich
standig unterstiitzt. Die Liste der Mithelferinnen ist sehr lang.
Es ist fir mich wichtig zu wissen, dass ich bei Problemen
nichtim Stich gelassen werde.

[ Was méchtest Du Dana Koper nach Deiner halbjahri-
gen Organisationserfahrung zum Abschluss sagen?

Erst jetzt bin ich ihrer Arbeit bei dem Wettbewerb bewusst.
Dana war und ist immer da, wenn etwas schiefgeht. Auf sié
kann ich immer rechnen. Vielen Dank, Dana. Deine Unter-
stiitzung ist mir sehr viel wert.

Ich danke Dir fiir dieses Gesprach. Liebe Kollegln-

nen, an diesen kurzen und sachlichen Antwortef
kann man schnell erkennen, dass Iwona, obwohlhi;:

sehr beschiftigt ist, ein groBes organisatorisc
Talent hat. Also befindet sich die richtige Person "
der richti

igen Stelle!!! (dbest)
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Das Reporterauge

@» unterwegs ...

Im schneelosen, frihlingshaften Januar trafen sich
die Vorsitzenden aller PSNJN-Sektionen zum halb-
jahrigen Arbeitstreffen, um zu debattieren, zu berich-
ten, zu diskutieren, Informationen und Erfahrungen
auszutauschen und Losungen zu finden und zu er-
finden. Wahrend dieses Treffens wurden alle wich-
tigen Ereignisse und Angelegenheiten besprochen,
die die Sektionsarbeit und die Zusammenarbeit mit
den Verlagen als PSNJN-Férderer betreffen. Das
Reporterauge berichtet nachfolgend von diesem Zu-
sammensein ...

19.01.2007 - 17°° Uhr
Die Vorsitzenden sind zu Gast beim Goethe-Institut
in der Chmielna Strale 13a. Zugegen sind auch die
Mitarbeiterinnen des Gl Frau Ulrike Drifner und Frau
Ewa Ostaszewska. Fast jede Vorsitzende ist sich der
gut gemachten Hausaufgabe bewusst und berichtet
mithilfe der Plakate iber die Arbeit in ihrer Sektion,
(Ubrigens, einige Kolleginnen basteln immer noch
tiichtig an der Hausaufgabe, mit den aus ihren Hei-
matstadten mitgeschleppten Klebstoffen oder lassen
die Kértchen- Schnipsel einfach so lose herumliegen).
Die Sektionen tiberraschen mit ihrer Leistung. Der ,All-
gemeinpolnische Wettbewerb der Deutschen Sprache
fur Gymnasien” eréffnet die Galerie der Leistungen.
Jede Sektion betont die Teilnahme an dem Wettbe-
werb fir Gymnasiasten, das als ein groies Werk der
freiwillig beteiligten Koordinatoren, Lehrerinnen, Eltern
und freilich der Schuiler selbst zu betrachten ist. Die-
sem Ereignis folgen die Berichte {iber die Arbeit in den
Sektionen. Das Reporterauge erwahnt nun das Aller-
wichtigste.

Wenn Sie mehr Uber die Arbeit der Sektionen wis-
sen wollen, sehen Sie sich ihre Internetseiten an!

Die HAUSAUFGABE — SEHEN DIESE PLAKATE NICHT WIE MEISTERWERKE
DER HOCH BEGABTEN KOLLEGINNEN AUS?

Dem Auftritt aller Sektionen hért aufmerksam Frau
Professor Masako Sugitani aus Japan zu, die in Palen
nach den Spuren der Mehrsprachigkeit sucht. Ihr Inter-
esse an dem polnischen Ausbildungssystem stellt sie
in ihrem Vortrag iiber ihr eigenes. Dariiber kénnen Sie
ausfuhriich in dieser Ausgabe lesen; diesen Artikel darf
man nicht verpassen! (sieche Seite 19) Und die Vorsit-
zenden der Sektionen konnten nach ihrer Prasentati-
on dem Bufettim Foyer des Goethe-Instituts nicht aus-
weichen; die Leckerbissen vom GI-Tisch waren wie ein
Schmaus fiir jeden Gourmetgeschmack. Das Gl wei3
um die verwshnten Gaumen der Deutschlehrerinnen,
doch aufgepasst ihr ,Hiftgold” wird wachsen!

20.01.2007 - von 9% bis 14° Uhr
Genuss bei der Arbeit will man sagen, diese Leiden-
schaft haben alle mit den Vertretern der Verlage ge-
teilt. Die Verlage haben sich mit ihren Neuerschei-
nungen (berboten, manchmal hatte ich den Eindruck
mitten im DAX zu stehen. Ich bewundere immer
wieder die Art und Weise, wie die Vertreterinnen der
Verlage ihre Neuheiten prasentieren. Lassen Sie sich
einfach in den Workshops von diesen Angeboten
Oberraschen!

Und bei den Uberraschungen wollen wir noch eine
Weile bleiben, weil diese uns auch die PSNJN-Jah-
restagung in Wroclaw verspricht. Kommen Sie nach
Wroclaw und iiberzeugen Sie sich selbst, dass diese
Sektion sich den Applaus wahrhaftig verdient hat.

20.01.2007 — 19° Uhr

Der Vorstand, besorgt um den seelischen Zustand,
hat far kulturelle Unterhaltung gesorgt. ATENEUM
heilt das Theater und ZMIERZCH das Theaterstiick.
Nach der Lektiire von Bastian Sick (siehe Sprachek-
ke) sage ich nicht mehr als Genuss pur, purer Genuss!
Den Auftritt von so vielen bekannten Schauspielern
gleichzeitig kénnen die Lehrerlnnen aus der Provinz
sonst nur auf dem Fernsehbildschirm erleben und
hier nun live. Nach der Theaterauffiihrung wahrend
des informellen Treffens unterhalten sich die Kolle-
glnnen wieder Gber die wichtigsten Themen, diesmal
aber sind das die interessantesten Kochrezepte oder
die besten Methoden der hauslichen Wein- und Mar-
meladenherstellung. Die Selbstversorgung in heuti-
ger Zeit bekommt eine neue Prioritat!

21.01.2007 — 9% Uhr

Die Sektionsvorsitzenden sitzen wieder in dem Konfe-
renzraum. Wie man die EU-Strukturfonds gewinnen
kann, erfahren alle von dem Kollegen Artur Gluzinski
aus Warszawa. Sie kénnen sich diesbeziiglich aus-
fuhrlich informieren, indem Sie schlicht und einfach
auf die unten angegebenen Internetseiten klicken.

www.eog.gov.pl; www.ngo.pl
www.funduszestrukturaine.pl; www.mrr.gov.pl

Oder Sie konnen Herrn Gluzinski direkt eine
E-Mail schreiben: artur.gluzinski@invent.pl

21.01.2007 — 11°° Uhr
Vor dem Abschied werden noch die letzten Mitteilun-

gen an die Kolleglnnen weitergegeben. Diese Infos
muss man unbedingt lesen!

Liebe Kolleginnen, das Reporterauge wiinscht
allen Mitgliederinnen im Deutschlehrerverband viel
Erfolg in lhrer Arbeit und dass Sie trotzdem froh und
munter bleiben.

(dbest)
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CunD s CODN (BONN, BRUSSIEL, STRASSBURG
J )~ DR Rivesuk Pores,

der Zeitschrift ,Glos Nauczycielski"' habe ich
I l ] mal gelesen, dass viele Schulen einfach Angst
hétten, an EU-Programmen teilzunehmen. Die Biiro-
kratie ist hier ein wichtiger Faktor. Keine Angst, upten
gebe ich ein paar Ratschlage (mit der allgemeinen
Beschreibung des Ganzen). Vielleicht helfen sie, an-
deren Lehrern ihre Hemmungen abzubauen. .
Unsere Schule, der Oberschulen-Komplex Nr. 4in
Stalowa Wola (Vorkarpaten) nimmt an einem Come-
nius-Socrates-Programm teil. Der Name des Projek-
tes lautet ,Europa und wir" und wird im Rahmen eines
der sogenannten Schulprojekte? realisiert. Das heift
also, dass unser Entwurf hundertprozentig durch die
Europaische Union finanziert ist. Es gibt insgesamt
vier Partner; neben uns wirken dabei noch folgende
Schulen mit:
—  Thomas-Strittmatter-Gymnasium aus Sankt Geor-
gen (Baden-Wirttemberg)
—  Wiadislaw-Gramatik-Schule Nr. 73 aus Sofia (Bul-
garien)
- Lyceé polyvalent Saint-Exupéry aus Saint Ra-
phaél (Frankreich)

Die Arbeit mit dem Thema hat im Herbst 2005
angefangen, als wir damals erste Kontakte mit dem
deutschen Partner (er ist auch unser Koordinator)
gekniipft® haben. Im Februar des néchsten Jahres
war unser gemeinsamer Entwurf des Projektes fertig.
All unsere Arbeit haben wir mit Hilfe des Internet (E-
Mails) geschafft. Im Sommer erhielten wir eine posi-
tive Entscheidung der nationalen Comenius-Agentur
und im Herbst wurde ein Teil des Geldes auf unser
Konto iiberwiesen. Und hier ein wichtiger Ratschlag:
Da die Geldiberweisung ein bisschen dauert (Der
Weg ist ziemlich lang: die nationale Agentur hat ihren
Sitz in Warschau in der lokalen Behdrden-Schule.),
sollten wir unseren ersten Besuch im Ausland nicht
im Herbst planen. Man soll auBerdem vor allem keine
Termine verpassen.

Von nun an hat fiir uns (d.h. die Lehrer und unse-
re Schlerinnen) die richtige Phase der Arbeit begon-
nen. Die erste Veranstaltung fand am 29. September
statt. Wir haben zu uns Herrn Hauke Fehlberg aus
der Schweiz eingeladen. Er ist als Sektionschef des
Eidgendssischen Departements fir Umwelt, Verkehr,
Energie und Kommunikation beim Bundesamt fiir
Verkehr tatig. Herr Fehlberg unterrichtete am Vormit-
tag unsere Madchen (Landeskunde, Unterschiede
in der Mentalitat zwischen den Polen und den Deut-
schen), am Nachmittag fuhren wir zusammen nach
Sandomir, wo die Schiilerinnen eine Rolle als Stadt-
fuhrerinnen spielten (Sprachtraining). Am Abend gab

Einzelheiten des Spiels sind beim Autor des Textes zu bekommen.
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Quer durch Europa. Umsong;

es noch eine Vorlesung fir Mitglieder ung ores
pandes (Landeskunde der Schweiz). er-

Im November folgte eine Reise in Richtung "
westlichen Grenze. Die wichtigsten Erlebnisse haber
wir in unserem Tagebuch notiert: n

Erster Tag — Freitag, 10. November 2006:
Wir fahren los. Mit dem Bus Uber zwei Grenzep, (Po.
len-Tschechien-Deutschland). 27 - Stunden Fahr

Langweilig.

Zweiter Tag — Samstag, 11. November 2006;

Wir sind endlich in Freiburg im Breisgau. Wir treffen
uns mit unseren Partnern. Nette Begriiung. Einige
versuchen etwas auf Polnisch zu sagen. Gemgjp,.
samer Stadtbummel. Etwas Seltsames — Freiburger
Bachle. Man muss gut aufpassen! Am Abend Zugrej.
se nach Buchenbach — Ort unseres Aufenthaltes yng
der Tagung. Wir wohnen im Studienhaus Wiesneck
(Institut fur politische Bildung Baden-WUrttemberg),
Nach dem Abendessen Begegnungen mit anderen
Teilnehmern des Programms. Die Franzosen feier,
heute ihren Nationalfeiertag!

Dritter Tag - Sonntag, 12. November 2006:

Nach dem Friihstiick Beitrdge der Deutschen, Fran.
zosen und Bulgaren meist in Form multimedialer Pr3-
sentationen (Power-Point) zum Thema ,Nachbarm',
Urteile und deren Abbau in einer intensiven und hit-
zigen Diskussion. Am Nachmittag ein Ausflug nach
Titisee-Neustadt* (Heimat der Kuckucksuhren). Am
Abend stellt sich die polnische Delegation vor (Po-
wer-Point-Darstellung mit einem begleitenden Vor-
trag). Viele Fragen des Publikums zum polnischen
Schulwesen und zur politischen Situation in Polen
(Wie unterscheiden wir die Gebriider Kaczynski und
wie ist es dazu gekommen, dass zwei Familienmit-
glieder so wichtige Rollen im Staat spielen, was in
Deutschland im Grunde verboten ist?).

Vierter Tag — Montag, 13. November 2006:

Da wir am Mittag nach Frankreich (Straburg) fahren,
um das Europaische Parlament zu besuchen, gibt es
gleich nach dem Friihstiick eine Einfiihrung in die Ar-
beitsweise der europaischen Organe. Nach dem fri-
heren und schnellen Mittagessen Abfahrt. Die Grenze
zwischen Deutschland und Frankreich ist nicht zu be-
merken. Nach kurzem Rundgang durch StraBburgs
Altstadt, Teilnahme an der Sitzung des Parlaments.
Hier spricht man wirklich viele Sprachen! Wie beim
Turmbau von Babel. Unsere polnischen Abgeordne-
ten haben viel geredet...

Halina Drachal (2006), Za unijne pieniadze, ,Glos Nauczycielski", nr 51 - i

AuRer Schulprojekte gibt es auch andere, z.B. Sprachpr&))}ekte. Mehr Inflgsr‘nggozn-leg Tdma e
*  Ein richtiger Partner ist die Hélfte des Erfolgs. Man kann ihm auf verschieden:
Polnischen Jugendwerks (s. Artikel der Friihlingsausgabe 2004 von HD!)
Hier gewann Adam Malysz am 3. und 4 Februar 2007. Unser Besuch hatte

nter: www.socrates.org.pl.

e Weise suchen, z.B. personliche Kontakte, mit Hilfe des Deutsch-
oder durch eine Internetrecherche.
also diesen Platz gezaubert!

Und nicht nur Englisch. Sehr interessant sind Begegnungen mit Problemen der Geschichte — Napoleon ist fiir uns in Polen unser Retter (die Teilun-

%i?i:cilee?:g, gIOPeuLschland r?ber siehl man ihp als einen der Aggressoren. Andere Streitthemen: Kopernikus — ein Pole oder ein Deutscher?. Marie
in oder eine Franzosin? Auf diese Fragen muss man vorbereitet sein, um gute Argumente in einer Diskussion zu haben.

—
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foto: Piotr Pochaowska
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Finfter Tag — Dienstag, 14. November 2006:
Vormittags der Clou unseres Treffens und der ersten
Runde des Comenius-Programms zugleich: Rollen-
spiel .Europaischer Rat”. Worum es geht? Allgemeins:
Jede Landerdelegation besteht aus dem Regierungs-
chef des Landes und ein bis drei Fachministern. Sie
vertreten die Position ihres Landes. Die Kommission
besteht aus zwei bis vier Mitgliedern. Sie vertreten
den Standpunkt der Union. Wéhrend der Ratssitzung
werden vier Resolutionen diskutiert und dann wird
mit ,ja" oder ,nein” abgestimmt. Die Resolutionen:

1. Der Européische Rat moge beschlieRen, dass eine
bilaterale Expertenkommission aus Historikern der
Mitgliedslander Richtlinien erarbeitet fiir die Dar-
stellung bisher strittiger zwischenstaatlicher Pro-
bleme in den Lehrbichemn der Mitgliedslander.

2. Der Européische Rat mdge beschlieRen, dass
zum Kustenschutz die Kistengebiete in Sektoren
eingeteilt werden. Jeder Sektor darf héchstens 4
km lang sein. Nach 4 km muss ein neuer Sek-
tor angefangen werden. In der Breite werden
die Sektoren vom Meer weg in 3 verschiedene
Einheiten unterteilt. Die erste Einheit besteht aus
dem Sandstrand, indem ein Verbot von Sandan-
spulungen gelten soll. Die zweite Einheit ist 200
m breit und darf nur zu 1 % bebaut werden. Die
dritte Einheit ist 4 km breit und darf nur zu 20 %
bebaut werden.

3. Der Europaische Rat moge von spatestens Som-
mer 2008 an verbindliche Standards fiir den Erwerb
der aligemeinen Hochschulreife beschlieRen.

4. Der Europaische Rat moge beschlielen, dass
Bulgarien und Rumanien zum 01.01.2007 in die
Européische Union eintreten.

Wieder heftige Diskussionen. Einige vergessen,
dass Deutsch unsere Arbeitssprache ist und niemand
darf seine Muttersprache verwenden. Stattdessen war
es wieder wie beim Turmbau zu Babel: Deutsch, Eng-
lisch, Franzésisch, Bulgarisch, aber auch fragmenta-
risch Russisch und Polnisch. Nach langem Hin und Her
der jungen Parlamentarier wird endlich der endgultige
Text der Kommission verlesen. Fast alle sind in der
Abstimmung fir die Resolutionen und hungrig... Am
Nachmittag richtige Entspannung — eine Exkursion in
die ehemalige deutsch-franzésische Grenzregion und
ein Besuch im Hause des Badischen Winzerkellers in
Breisach. Dann gemeinsamer Abschlussabend in un-
serem Hotel mit kleinen Programmbeitrégen (Theater-
darstellungen, Wettbewerbe, Witze usw.) aller Grup-
pen und offizieller Abschied.

REANENYG T
A% P
A

Sechster Tag - Mittwoch, 15. November 2006:
Nach dem Friihstiick Auswertung und Abreise nach
Sankt Georgen. Dort befindet sich die Schule unse-
res deutschen Comenius-Partners. Wir wohnen bei
verschiedenen Familien. Endlich ,normale” Fremd-
sprache und nicht nur diese politischen Fachbegriffe!
Ausfliige, Familienbesuche, Besichtigungen in der
Umgebung, Einkéufe. Echt cool!

Siebter Tag — Donnerstag, 16. November 2006:
Ein Besuch in der Partner-Schule. Diese Schule ist klei-
ner als unsere, aber es gibt da (auler der Sporthalle)
auch eine eigene Schwimmhalle und das Lehrerzimmer
ist so groR wie die Hélfte unserer Sporthalle. Jeder Leh-
rer hat seinen eigenen Schreibtisch mit einem Compu-
ter und einem Internetanschluss. Es existiert hier auch
ein Erholungsraum fiir Schiiler mit Sofas, einer kleinen
Kuche und Fernsehen! Kaum zu glauben... Am Mittag
fahren wir nach Freiburg und von dort nach Polen.
Ohne Zweifel kann man sagen, dass eine solche
Zusammenarbeit zuerst in der Vorbereitungsphase (Ar-
beit am Entwurf, erste Kontakte und naheres Kennen-
lernen per Internet) und dann das erwartete Treffen eine
groRe Neugier erwecken. Aulerdem haben die Schiiler
damit viele Méglichkeiten, ihre Fremdsprachenkenntnis-
se zu erweitern und etwas Neues (kennen) zu lernen.
Auch die daran teilnehmenden Lehrpersonen erfahren
etwas. Sie sind auf gegenseitige Hilfe angewiesen. Und
nicht nur im Ausland, sondern auch im Inland in ihrer
eigener Schule. So lernen sie andere Facher als die, die
sie unterrichten. Das ist eine Form der Weiterbildung,
die man von Lehrern aktuell verlangt. Beim Jugend-
austausch ,profitieren” diejenigen, die eine (andere)
Fremdsprache lernen miissen. Mit einer Unterstiitzung
von EU-Finanzmitteln (auch im Rahmen eines einzel-
nen Projekts) sind schon mehrere Geographie-, Ge-
schichts- und andere Lehrer ,ausgebildet” worden. Ich
selbst als Deutschlehrer musste Englisch® (meine dritte
Fremdsprache) auf einem mindestens kommunikativen
Niveau kennen lernen. Das ,musste” war fiir mich eine
echte Motivation. Und noch etwas, was sehr wichtig ist.
Damit gewinnt man den Respekt der Schiiler. Wenn wir
schon beim Fremdsprachenlernen sind, eine Bitte von
mir. Unterrichten wir weniger grammatisch! Wie ich be-
obachtet habe, ist die Korrektheit weniger wichtig als die
Kommunikation selbst, auch bei schwierigen Themen
des Diskurses. Mehr Wortschatz und Sprachtraining.

Weitere Informationen im Internet unter folgenden
Adressen: www.tsg-stgeorgen.de; www.73sou.com;
www.ac-nice.fr/saint_exupery; www.dabek.pl

P.S.: Herzliche Danksagung an Reinhard Konzen
fur seine Ideen, Hilfsbereitschaft und Geduld
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Wahrnehmen, leben und lernen mit y
und allen Sinney,

N, Lipia CZAJA, AGNIESZKA MoSKAL, ANNA Sk,
_ToMAL (SEKTION OLSZTYN)
FALEN IM JANUAR 2007

ALEKSANDRA KUBICKA, ZoFIA C2vZvK, ELIZA ZALCMA
(SEKTION PRZEMYSL) UND HANNA PODCZASKA
AUF DER STUDIENREISE IN NORDRHEIN — WEST
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I) .~ . Pbadagogische Konzept, das in einer der
J > Grundschulen in Lippstadt entwickelt wor-
den ist, wurde zum Motto unseres Besuches in Nor-
drhein-Westfalen. Die Idee der Studienreise entstand
bei der X. Tagung des Polnischen Deutschlehrerver-
bandes in Krakau im August 2006, an der die von
A. Kubicka und der Sektion Przemys! eingeladenen
Rektoren der deutschen Grundschulen Georg Hei-
debauer, Rektor der Astrid-Lindgren-Grundschule in
Erwitte/Bad Westernkotten, und Peter Motter, Rektor
der Grundschule Am Weinberg in Lippstadt, teilnah-
men. Zusammen mit A. Kubicka wollten die beiden
Rektoren den polnischen Kolleginnen eine Méglich-
keit anbieten, sich (iber das deutsche Schulsystem,
verschiedene Lernprogramme und Unterrichtsme-
thoden zu informieren. Dies sollte im Rahmen der
Schul- und Unterrichtshospitationen geschehen.

Am 12. Januar 2007 sind wir in Dortmund gelan-
det. Unser Besuch in Deutschland dauerte 4 Tage,
an denen wir zwei Projekte kennenlernen wollten:
1. ,Grundschule in Deutschland — auf dem Lande und
in der Stadt"; 2. ,Lernen in multinationalen Klassen”.

Der erste Schwerpunkt lieR sich ganz gut in der
Astrid-Lindgren-Grundschule verwirklichen, in der wir
den ganzen Dienstag, den 13. Februar, verbrachten.
Die Astrid-Lindgren-Grundschule ist eine zweiziigi-
ge Gemeinschaftsgrundschule, in der zur Zeit 202
Schiilerinnen von 9 Lehrerinnen unterrichtet werden.
Das padagogische Konzept der Schule wird von den
gewachsenen Traditionen und Schwerpunkten aus-
gehend entwickelt. Den Lehrerlnnen ist es wichtig,
dass sich alle in ihrer Individualitdt angenommen und
aufgehoben fiihlen. Sie vermitteln ihren Schiilerinnen
die Arbeit und das Lernen mit allen Sinnen. Einen
weiteren Bestandteil des Schulportraits nimmt der
Baustein der ,Bewegten und gesunden Schule’ ein,
das heift, die Schiilerinnen nehmen regelmagig an
den Grundschulsportfesten teil. Zu diesem Baustein
gehdrt auch der Pausensport.

Um uns einen Eindruck und Uberblick tber das
zweite Thema, das ,Lernen in multinationalen Kias-
sen”, zu verschaffen, besuchten wir am 14. Fe-
bruar die Grundschule Am Weinberg in Lippstadt
Diese Schule ist auch eine Zweiziigige Gemein;
schaftsgrundschule, die zur Zeit 170 Schiilerinnen

besuchen. Seit dem 1. August 2006 ist sje eine of
fene Ganztagsgrundschule und ,Schule yop Ach;
bis Eins". Das Motto der Schule ,Wahrnehmep le.
ben und lernen mit ¥ und allen Sinnen" wurde IVon
10 Lehrerlnnen entwickelt. Die multinationale Schule
besuchen die Kinder, die unter anderem ayg alien
aus Polen, aus der Ukraine und aus der Tirke iy
men. Fir das Kollegium ist es von groRer Bedeutung
dass diese Kinder den Kontakt zu der Tradition un&
der Sprache ihrer Heimat weiter pflegen, deswegen
bieten sie ihnen den muttersprachlichen Unterrichy in
italienischer und turkischer Sprache an.

In den beiden Schulen sah das Programm des
Besuches ganz dhnlich aus. Nachdem die Rektoren
G. Heidelbauer und P. Motter uns mit den Schylkon-
zepten der Astrid-Lindgren-Grundschule und der
Grundschule Am Weinberg vertraut gemacht hatten,
kam die Zeit der Hospitation. Zu beobachten gab es
die flexible Schuleingangsphase, den Deutschunter-
richt in den verschiedenen Jahrgingen, ein Litera-
turprojekt, den Englischunterricht in den Jahrgangen
3und 4, den Sachunterricht, die Leseférderung sowie
die Schwerpunktférderung. Der Schulbesuch endete
mit einer Lehrerkonferenz, die uns einen intensiven
Erfahrungsaustausch erméglichte. Wir waren auch
sehr daran interessiert, wie an den beiden Schulen
die Eltern mitin das Schulleben integriert werden und
mit welchen Materialien und Methoden die deutschen
Lehrkrafte arbeiten. Da wir in Gruppen gearbeitet ha-
ben, konnten wir mehr erfahren als sonst.

Die weiteren Beobachtungen zu den oben ge-
nannten Problemen machten wir in zwei anderen
Schulen, in der Sonderschule firr Sprachbehinder-
te in Bad Westernkotten und in dem Gymnasium in
Erwitte.

Zofia Czyzyk, Eliza Zalcman und Agnieszka MO_S'
kal hatten die Maglichkeit, die Unterrichtsstunden In
den Fachern Deutsch, Englisch und Franzosisch im
Stadtischen Gymnasium in Erwitte zu beobachten
Herr Klaus Engler, der Schulleiter des Gymnasiums:
hat unsere Kolleginnen mit den spezifischen Aufg&
ben und Problemen dieser Schulform veﬁrau{ ge
macht. Es Iasst sich feststellen, dass hier die meisten
Anderungen im Schulsystem in Nordrhein-Wteﬁff?"Aen
zu finden sind. Seit diesem Schuljahr sollen namiic
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zentrale Abschlussprifungen eingefGhrt werden Ne.
ben der Bewertung der schulischen Leistungen der
Schulerin oder des Schilers muss dann zum Erren-
chen des Hauptschulabschlusses nach Klasse 10
und des mittleren Schulabschlusses (F achoberschul-
reife) eine schriftiche Prifung abgelegt werden Die-
se Prufungen werden die Schilerinnen in der arsien
Maihalifte in Gymnasien, Gesamtschulen Realschy-
len und Hauptschulen absolvieren Die Aufgaben in
den Fachern Deutsch, Mathematik und in der arsten
Framdsprache werden landeseinhetiich gestelit st
das eine Entlchnung aus unserem Schulsystem?

Deutsche Lehrkrafte in Gymnasien haben in die-
sem Semester wirklich viel zu tun, denn die schrift-
lichen Abiturprifungen legen die Schilerinnen vom
26 Marz bis zum 25. April (dazwischen Osterferien)
ab. Die Prifungsaufgaben werden geit kurzem zen-
tral gestellt und bewertet. Die mindlichen Prisfun.

Astt-Lstontw-Grimoscinns Din Reyron G Mikmaann seet o o

4

gen in vier Abiturfachern finden vom 8 Mai bis zum
13. Juni statt. Die kiinftigen Lehrer haben es auch
schwer, denn die Ausbildung sieht vollig anders aus
Nach dem Studium und dem ersten Staatsexamen
folgt in einer Schule das Referendariat, das zwei
Jahre dauert. Eine erfahrene Lehrkraft beobachtet
die Referendarin oder den Referendar im Unterricht
und bespricht nach jeder Stunde den Unterricht. Die
Referendarlnnen arbeiten also sehr fleilig, denn die
Beurteilung sitzt ihnen standig im Nacken und sie er-
teilen eigenstandigen und eigenverantwortlichen Un-
terricht. Der Durchschnittsreferendar erteilt 16 - 18
Wochenstunden Unterricht; dies entspricht einer 2/3-
Stelle plus 2 Stunden und das Referendargehalt be-
tragt weniger als die Halfte eines 2/3- Gehaltes einer
Lehrerkraft. Am Ende dieses Ausbildungsabschnittes
mussen die Referendarlnnen eine wissenschaftliche
Hausarbeit verfassen, die als Zulassung zum zweiten
Staatsexamen gilt.

Auch die Erfahrungen, die unsere Kolleginnen Li-
dia Czaja und Agnieszka Moskal in einer Forderschule
(Lindenschule heiRt sie) gesammelt haben. sind sehr
interessant. Schon in der Primarstufe wird jedes Kind
sehr griindlich von der Lehrkraft beobachtet. Falls
sie bei ihm irgendwelche Unrichtigkeiten bemerkt
wird der Schiller von einem Psychologen untersucht
Auf Grund seiner Beobachtungen und verschiedener
Tests, die das Kind macht, bestimmt der Psychologe
die Defizite und schlagt den Eltern vor, dass ihr Sohn
oder ihre Tochter eine Forderschule besucht

In der Forderschule wird jedes Kind nach einem
individuellen Lehrplan unterrichtet. Die Lehrplane
schreiben die Lehrkrafte selbst. Sie treffen sich ein-
mal in der Woche zusammen und bestimmen die

foto Annn Skibi

Richtiruen und Inhatte. die gerade reaiisiert werden
sollen Swe entwickein auch seibst alle didaktischen
Hilfsmatenalien. de den indmiduelien Bedgrfnissen
cer Kinger so angepasst werden, dass sie die gestoe-
ter: Funktionen bei den Kindern am besten optimee-
ren Die Themen werden in allen Gruppen glechzei-
tig unc in demselben Bereich realisiert Jeder Gruppe
gehoren funf oder sechs Schulerinnen an Auch ein-
mai in der Woche tnfht sich der Lehrer mit den Eltern
und benachnichtigt sie uber alies. was zuletzt passient
15t Es gibt keine Noten. die das Benehmen der Schu-
lerinnen beurteden In jedem Klassenraum hangen
die .12 Regein”, an die sich die Schulerinnen halten
sollen und gegen die sie nicht verstolen durfen

In der Pnmarstufe haben viele deutsche Schule-
rinnen Probleme. einen korrekten Satz mit nchtiger
Wortfolge zu bauen Sie verfugen Uber einen armen
Wortschatz, was man ber den mundhichen Aulerun-
gen beobachten kann Swe haben auch Probleme mit
der Dekhination und der Konjugabon der Worter Es
ist fur sie schwerng  unteremnander micht nur in der
Klasse, sondern auch auflerhalb der Schule zu kom
munizieren An dwsen Fehlem arbetet man in einer
Fotderschule Se solien so wert ausgeghichen wer-
den. dass das Kind spater fahig st an emem norma-
len Gymnasium z1; larnen

In der Farderschule werden de intellektyellen
Defizite durch andere Aktnatiten ersetzt Die Schile-
rinnen spwlen visl tanzen singen und bastein Dann
konnen s thre Begabungen zesgen Einen groBen
Wert schrest man dem Lob zu Das motert die Kin-
der zur wetoren Arbed sie fihler dass man se zu
schatzen wely

Der Aufenthait in allen Schulen war sehr erfolg-
resch Dwe Eindrucke mit denen wy nach Hause zu-
ruckkamen, kann man nur ais postiv bezexchnen
Was uns am messten an den Schulen gefallen hat,
waren die Arbeitsmethoden. die familidre Almospha-
re, die in allen Schulen herrschte. und de technische
Ausstattung Es waren auch ganz enfache Sachen.
die zum Schulalitag gendren wie z B die Sauberkeit
und die Ordnung in den Schulgebauden. die bunten
Dekorationen oder de Hilfsmittel und -matenalen,

die jede Lehrenn und jeder Lehrer zur Hand hat Auch
das kulturelie Programm fur die Nachmittage brachte
viele nette Eriebnisse mit. wir haben Bad Western-
kotten, Erwitte. Lippstadt und Dortmund besucht. Ein
sehr herzlicher Dank gehort der Letterin der Projekte.
Aleksandra Kubicka, und unseren Gastgebern den
Rektoren G Hetdebauer und P. Motter. ohne die die-
se Studienreise nicht maglich gewesen ware
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DR. MALGORZATA GRZYWACZ

soyert UAM, MITBEGRONDERIN
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Auf der Suche

EiNnGE BEMERKUNGEN 7UM GEMEINSAMEN PO
bis 50. TODESTAGES VON

T icht besonders haufig fallt im heutigen Polen, zu
. N Beginn des 21 Jahrhunderts, der Name Brecht
(1898-1956). In Vorbereitung auf die bevorstehenden
Brecht-Tage in Poznan hatte ich mich noch im Friih-
herbst 2006 umgehért und bei vielen Menschen nach-
gefragt. Sagt dem einfachen Brotesser dieser Name
noch etwas? Inwieweit ist das Werk dieses groften
deutschen Dramatikers tiberhaupt noch prasent?

Die #lteren Generationen assoziieren jenen Autor
mit dem alten, kommunistischen System und lehn-
ten meine weiteren Fragen sofort ab. Die heutigen
Vierzigjahrigen schauen mich verdutzt an, in der Hoff-
nung keine Aussagen mehr machen zu missen; sehr
Wenige reagieren aber mit Lacheln und erinnerten
sich einer Pflichtlektire — des Theaterstiicks mit ei-
nem ausdriicklichen Antikriegsinhalt Mutter Courage
und ihre Kinder. Die einzige Rettung schien in dieser
Lage Joanna zu sein - sie, 25, absolvierte bereits
ein Regiestudium und fiihrt derzeit ein Laientheater.
Brecht, so Joanna, spricht heute nur manche direkt
an, ist aber zugleich ein besonderer Klassiker — ne-
ben Eugene lonesco, der beriihmteste Theoretiker
und Praktiker des Theaters im 20 Jh. und fiel nach
dem Fall der Berliner Mauer und der Wendezeit in
den Landern des ehemaligen Ostblocks eher der Ver-
gessenheit anheim, seine Wirkungen sind aber deut-
lich in der Theaterpraxis nachvollziehbar.

Ein rundes Jubildum bietet somit immer eine sehr
gute Gelegenheit, den Klassiker aus dem Reservoir
des kulturellen Gedachtnisses hervorzuholen. Brecht
fur Fachleute und Laien — so kénnte die Idee einer
Konferenz, die als Ehrengabe an den Klassiker ge-
dacht war, subsumiert werden. Zum 50. Todestag
des Autors der Dreigroschenoper veranstaltete Teatr
Polski (Polnisches Theater) in Poznai in Zusammen-
arbeit mit dem Goethe Institut Warschau und eini-
gen Instituten der Adam-Mickiewicz-Universitét eine
deutsch-polnische Begegnung zum Werk, Wirkung
und gegenwartiger Relevanz der Brechtschen Thea-
terwelt in den beiden L&ndern (28-30.11.2006). Den
Tagungsort wahite man nicht zufallig — auf der Bihne
und im Zuschauerraum einer so verdienten Theater-
statte tiber Brecht zu diskutieren, ihn und sein Werk
aufs Neue zu entdecken sowie einer kritischen Relek-
tire zu unterziehen, garantierte den Referierenden
und den Teilnehmenden drei sehr intensive Tage.

Hinter dem Haupttitel der Tagung ,Brecht-Ge-
schichte oder Gegenwart des Theaters” — verbarg
sich mehr: ein vielféltiges Angebot von Veranstal-
tungen, die um den Kern der wissenschaftlichen
Auseinandersetzung sich gruppierten. Zum ersten
Mal wurden in Polen Verfilmungen und Adaptationen
der Theaterstiicke Brechts gezeigt, die bereits in die
zwanziger Jahre des vorigen Jahrhunderts zuriick-

NISCH-DEU
BerroLT BRECHT

nach einer Neuentdeckung

TSCHEN K ULTURPROJEKT 7UM ANLASS

M.Wekwerth). Parallel zur Tagung gab es wichy.
ge Aktivitaten der Akademie der Bildenden Kiinste
(Poznan): eine Fotoaustellung (Galerie ,Winda") unq
ein Wettbewerb der Buhnenbildner und —gestaiter
sahireiche Happenings und freie Projekte. '

Die maandrischen Wege des kinstlerischen
Schaffens von Brecht sowie ihre Auswirkungen ayf
die Theaterpraxis beschaftigten die Wissenschaftier
aus Deutschland und Polen. Den Hauptstrang ihrer
Reflexion 'diktierte” den Referierenden der Meister
selbst — die Konferenz wurde inhaltlich nach N&chten
eingeteilt, so wie es der Autor der Dreigroschenoper
in der Sammiung seiner theoretischen Theaterschrif.
ten (Messingwert) formulierte. In der ersten Nacht
gesucht wurde nach Quellen, Inspirationen und Kon-
texten des Brechtschen Friihschaffens. Die Ausein-
andersetzung um die Haupteinflisse auf den jungen
Brecht (der erste Weltkrieg und seine Folgen, die
kommunistische Revolution Ruland) und die Frage
nach der "Unterjochung’ der Gewalt stand im Vorder-
grund des Beitrags von Prof. H. Ortowski (Poznan).
Die Ansatze zur Entwicklung des epischen Theaters
méchte Dr. hab. W. Dudzik schon in den ersten Ver-
suchen Brechts als Theaterkritiker realisiert sehen.

Aus der Sicht eines sehr erfahrenen Praktikers
sprach Prof. C.Hegemann aus Berlin. Als langjahri-
ger Mitarbeiter am Berliner Ensamble versuchte er
das Revolutionare und Faszinierende an der Thea-
termethode Brechts zu erkldren. Die Interaktion zwi-
schen Schauspielern und dem Publikum, die Aufhe-
bung der Dualitdt zwischen dem Bihnegeschehen
und den Zuschauer schafft, so Hegemann, eine
qualitativ neue Situation, in der die althergebrachte
Praxis ganzlich in Frage gestellt wird. Kinstlerische
Suchwege Brechts brachten ihn auch in Verbindung
zu fernen Kulturen (japanische und chinesische Tra-
ditionen) — ihre Wiederspiegelung im Oevre des Mei-
sters analysierten die Beitrdge von Dr habil. D. Ko-
sinski (Krakow) und dr M. Steiner (Wroctaw). Brecht
im Kontext der ideologischen Politik der sozialexistie-
renden Kulturmuster Polens analysierte Dr. M. Napi-
ontkowa (Warszawa).

In der zweiten und dritten Nacht konzentrierte sich
die wissenschaftiiche Diskussion vor allem auf die
Probleme der Praxis — von der Biihnenbildaustattung
iiber die Details der schauspielerischen Leistungén
bis hin zur ethischen Sphéare des Theaters (Beitrage
von Prof. Dr H.T.Hegemann Frankfurt a.M, Dr. Ch.
Weiler, Berlin u.a.). Die vierte Nacht zeigte die viel-
faltigen Einwirkungen Brechts auf die Dramaturgie.
Tanz und neue Medien. In diesem Kontext liefsen die
Referate eine gewisse Linie jener Zusammenhadnge
entstehen: Brecht-Weiss-Miller-Staffel und Richter
(u.a. die Beitrage von Prof. Dr. W.Storch, Berlin und

- ‘ '

9 reRlchgn.Glt\:,aPDr;a|?rozchenoper aus dem Jahr 1931 Prof. Dr hab. Barbara Sugiera, Krakow). Die fuinfte
= (Regie i abst) oder Dokumentarfilm Mutter Cou- und sechste Nacht widmeten sich vomnehmlich ¢€"
3 rage und ihre Kinder (1961) aus der Arbeit des Ber- direkten Auseinandersetzung mit dem Brechtsche”

—
7

liner Ensambles, jener beriihmten Berliner Biihne,
dem Hauptwirkungsort Brechts (Regie: P. Palitzsch

Werk und seinem Vermachtnis sowohl in der polni-
schen als auch in der deutschen Theaterwelt.

e
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Die schwierige Rezeption Brechts in Polen unter-
lag divergierenden Faktoren (u.a. dem Einfluss der
Theaterpraxis von Stanislavskij), zeigte aber deut-
lich die wichtigen Impulse, die von Konrad Swinarski
ausgingen. Er gehdrte zu den wenigen Polen, wel-
che direkt im Berliner Ensamble der funfziger Jahre
gelernt und mitgewirkt hatten (Beitrag von Dr. hab.
J. Walaszek, Krakow).

Ohne Brecht ist das gegenwartige Theater im
deutschsprachigen Raum nicht denkbar - nicht
nur durch die permanente Prisenz seiner Stiicke
auf den Buhnen, sondern auch vor allem durch die
Fortfihrung und Neuinterpretation seines Oevres
im Schaffen der Regisseure wie F.Castorf, S.Pucher
und R.Pollesch (Beitrage von Dr. T.Irmer, Berlin, Dr.
B. Guczalska, Krakow).

Aus der Distanz der fiinfzig Jahre, die uns von
dem Tode Brechls trennen, sieht man sehr deutlich,
wie unterschiedlich die Rezeption seiner Theater-
theorie und — praxis in den Landern der deutschen
Sprache und auflerhalb dieses Bereichs bis heute
verlduft, jedoch dieser Prozess geschieht in steter
und zugleich wechselseitiger Abhéngigkeit von der
eigenen Traditon und dem dramaturgisch-literari-
schen Diskurs.

Die Posener Brecht-Tage offenbarten noch einen
besonderen Mehrwert dieser Veranstaltung — junge,
engagierte Theaterleute (Emilia Sadowska und ihr
Team) vermochten das in Teatr Polski versammelte,
vor allem studentische Publikum, fiir diese Problema-
tik zu begeistern und gerade dieser Umstand wiirde
selbst Bertolt Brecht mit Sicherheit sehr erfreuen.

KATARZYNA SROKA

L1EBER GAST ! HAST DU DAS SCHON GEWUSST? ALLE Wi

Warum?

Hier sind die 10 wichtigsten Griinde:

- Eine tolle Atmosphére der Metropole an der
Oder;
nette Leute: tolerant und freundlich, alt und jung;
eine Studentenstadt und eine ,Multi - Kulti - Stadt"
— laden Dich herzlich ein!

— Wenn Du einen Stadtbummel planst, werden Dir
dabei unsere Zwerge sehr hilfsbereit sein. Die
Wroctawer Zwerge kannst Du in fast jeder Ecke
der Altstadt finden. Pass gut auf!

- .Mkng po szynach niebieskie tramwaje przez
wroctawskich ulic sto...” — so lauten die Worte
eines Liedes! Eine Fahrt mit einer blauen Stras-
senbahn — fiir Wroctaw charakteristisch — ist auch
eine gute Gelegenheit, die Stadt zu besichtigen.

— In Wroctaw kannst Du dich fast wie in Venedig
fuhlen. Das Stadtgebiet umfasst namlich 12 Oder
- Inseln, die durch 120 Briicken miteinander ver-
bunden sind.

— Hast du Durst!? — Zur Verfugung steht der be-
rihmte Stadtkeller — der Schweidnitzer Keller im
Rathaus. Schon im Jahre 1428 wurde hier das
gleichnamige Bier aus der Stadt Schweidnitz
ausgeschenkt.

Zu Gast waren hier Johann Wolfgang von Goe-
the, Joseph von Eichendorff, Heinrich Hoffmann
von Fallersleben...Warum nicht Du?

- Am Salzring findest Du zwar kein Salz mehr, dort
kannst Du aber die schonsten Blumen kaufen
und das beste Eis in der Stadt naschen.

— Das Opernhaus lockt alle Opernliebhaber.

- ,Panorama Raclawicka” ist ein monumentales 15
x 120 Meter groes Rundgemalde, das die be-
rthmte Schlacht bei Raclawice darstellt. Magst
Du Malerei und Geschichte? — Dann besuche
unbedingt das Rundgeb&ude mit Panorama.

ARBEITET SET 1O JANREN ALS DEUTSCHLENRERIN AN DIR GRUNDSC HuLE Nir 63 1IN WrocLAW. DEUTSCH M

D . - o

PRIMARBEREICTT UND ARBEIT MIT DN KINDERN MG HEN 1R BESONDERS VIEL SPASS, AUSSERDEM IST 11 LEKTORIN
AM FREMDSPRACHENLEIRERKOLLEG 1IN WROCAW. 1 41 4101 oy ORAW@ Y ANOO.C

Sektion Wroclaw ladt ein

‘GE FUHREN... NacH WrocLaw! WANN? In August!!!

— Im Botanischen Garten — dem &ltesten seiner Art
in Europa — und im Scheitinger Park — dem groR-
ten Park in Wroclaw — bist Du der Natur auf der
Spur. Am Rande des Parks findest Du eine tolle
Stahlbetonkonstruktion — unsere Jahrhunderthal-
le, mitihrer gigantischen Kuppel. Die Halle wurde
fur groRe Veranstaltungen, Konzerte und Ausstel-
lungen gebaut.

— Auf der Dominsel findest Du unseren Wroctawer
Schatz — den Dom St. Johannes des Té&ufers.
Wenn Du mit dem Lift auf einen der zwei Tirme
féhrst, kannst Du von oben das ganze Wroctaw
bewundern. Es ist wirklich sehenswert!

Hast Du Deine Teilnahme an der 11. Deutschlehr-
ertagung in Frage gestellt!?

Wir sind iberzeugt:

Deine Anwesenheit in Wroctaw ist schon sicher!!!

Wroctaw oder Breslau
oder nicht nur Geschichtsfragen

Die Teilnahme an der 11.Tagung in Wroctaw hat fol-

gende Vorteile:
— interassante Workshops fiir Lehrer aller Schultypen

— Treffen mit bekannten Wroctawer Persénlichkei-
ten: Sprachwissenschaftler, Germanisten, Schrift-

steller
- Erfahrungsaustausch mit anderen Lehrern

— Nicht nur neue Kolleginnen, sondern neue Freun-

dinnen
— Kontakt mit der lebendigen Sprache

- Vielféltigkeit und verschiedene Aspekte der Ta-

gung

— eine freundliche Atmosphare an der ,schonen,

blauen' Oder
— ein neuer Anblick auf die Stadt

— Ausflug nach KrzyzowalKreisau (Internationale
Jugendbegegnungsstétte) und Swidnica/Schweid-

niz (Friedenskirche)

HALLO DEUTSCHLEHRER!
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\/\r J Mkommen in Wrockaw, emner det sCndnsten wr
" mich am dynamischsten entwcdenden Stacte
Polens. dis von Johann Paud 1 als Stadt der Begeg-
nung bezechnet wurde Und en st wnckdch 50! Hher
hegagnet sich der Osten mit dem Westen das Alle
mit derm Newen, das Traditioneile mit dem Modermen
Und auch wir werden unt wm August dises Jahtes @0
disser schonen Bagegnungsetadt sehen!

Schon friuh war Wroclaw ene Begegnungssiadt
ain Schnittpunkt wichtiger suropaischer  Handels.
wege, ua der Bernsteinstrafle’. de von der Adna
bis zur Ostsoe fuhrte, und der sog Hohen Strafie’
die von der Ukraine bis zum Westen ging Dadurch
wurde ot schnell zu sinem Geschifts. und Handels
zantrum: von hier brachen Kaufleute in die verschie:
donen Erdleile auf, hier trafen sich auch Piger. dw
sich von Bohmen aus nach Gnesen zum Grab des H!
Adalbert bagaben

Die gunstige Lage an der Oder und ihrer vier Ne-
benflisse, die einen natiidichen Schutz bolen. trug
dnzu bei, dass schon im 9. Jahrhundert auf der Do-
minsel die erste kleine Siedlung entstand

Gogen Ende des 9 Jahrhunderts wurde das Ge-
biet um Wroclaw, das von einem slawischen Stamm
den Slensanen besiedell wurde. dem Grofimahe
schen Reich, und nach dessen Untergang. Bohmen
angeschlossen Einer Sage nach geht der Name der
Siedlung, die etwa um das Jahr 990 vom Begrunder
des polnischen Staates Mieszko | erobert wurde. au’
den Namen des Firsten Wracisiaw (lat Vrabsiav) 2u-
rick. Im Jahre 1000, als man hier eines der dres poin:
schen Bistumer (neben dem in Krakau und Kofberg)
griindete, gab es auf der Dominsel bereds eine grole
Furstenburg, die gut 2000 Einwohner zahite

In den folgenden Jahrhunderten entwickelte s«ch
Wroclaw durch den hier bluhenden Handel und das
Handwerk, wodurch sich auch seine Flache vergro-
Rerte. Im Mittelalter war die Stadt Mitglied der Hanse
In seiner langen Geschichte gehorte Wrodkaw 2u ver-
schiedenen Staaten - zu Bohmen, zu Polen. zu Oster-

rewch zu Preufen. zu Deutschiand und nach den

Zwetsn Weltkrag  0em 2 mwmmm.,,,
wrde (de Stadt wurde 2ir Fosiyn,

o.,,p Gebiete warden vor 38em Surch de ™
0@" versciuadenen Regionen Polers kommenge
Erwohner besweded die wederum grolierteds au
don ehernaligen poineschen Osigebwten starmman.
wolche nach dem Mg an e UESSR Sedon
I Jatwe 2000 feverte VWrookaw Cas Widllermigm
dor aawmmmw wias cageriich e Dbilioremge
Jotat st Wrmb- das M Zenirum Polang
hior fnden zabireiche Veranstaungen Thoater.
Oper- und Musikfestals staft. huor §%nen ratirexhe
Musoon Aussfelungen urd andiere kuilurelie ngss,,
torer: itwe Tors in dor Sladt gbf os mefrore Mook
schufion_ an deren (ber hundertomansglavserd Su,
Jorton ausgebiidet werden
Untier der  zabitechen Seferswirdghotor der
Sract zieht wor allern dier sorgfdiiy resfaurerte Wark
piats (der Birg) it diens spatgofischen Rattaus e At
morksarnielt auf sich flermer die maleriscte Dormmsel
dio Pisfioriac e Wiege dor SEact, it der dor steender
gofischien Do urd ardersr Krcher, Sefermswmert sird
auch das Parorarma won Raclawice. an sufergewdir.
chos. aus Lomberg starmendies und i erer Rotunde
amgestoltes Rurdgermiide. die Mstorschen Bricker
(dureh die grofie Aczatl der Bricker murde Yok
feufver als | oredig dies Nerdiens” bezewchrer. de Jale
rundiortallie als muliges Wierk dios Modiormsmus (st
dere Sorsemer JODE alls Kalturerte der UNESCO aner
aarnt). der in gane Polien bekannte Joologische Gartor:
urd der maleracie Scheimger Par
Allo diese Orte. dle b i Wirockas seben kinet
worden euch Destirmrml beZaubwrn und dazy Hitwen
dass v unsere Stadt lange ¢ guter Errnerung be-
halte! Kormmt unbedingt’ Dwe PSMUN.Sekton as
Wrockea Bt euch Nerzieh s’

Vom 22. bis zum 24. August 2007
findet in Wroctaw die X1. Gesamtpolnische Deutschichrertagung stant.
Das Motto der Tagung lautet:

<Wroclaw-Oder-Breslau - oder nicht nur Geschichtsfracen™

«Wroclaw-Odra-Breslau - nie tvlko problemy historii™

Liebe Kolleginnen und Kollegen!
Die Sektion Wrockaw 1dt Sie alle sehr herziich eim.
Auf Thre Anmeldungen warten wir ab Mitte Ma:
Mai auf der Internetseite: hitp: panis

Im Namen des Tagungskomitees
Priisidentin der Sektion Wrockaw
Iwona Zaglewska-Wandze!

rocian. republiha, adey bio

genauere Informationen ab Anfang
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Uber uns...
Sektion Wroclaw stellt sich vor

Seit 2000 bestehend und sténdig tatig.

Eine Gruppe von... Deutschlehrerinnen (vor allem Deutschleh-
rerinnen) aus Wroctaw und Niederschlesien, die sich germe an
Samstagvormittagen miteinander treffen.

Die Kolleginnen und Kollegen Deutschlehrerinnen finden
bei uns eine Moglichkeit zum Informations- und Erfahrungsaus-
tausch und auch zum Kontakt mit der deutschen Sprache.

Teilnehmerinnen unserer Workshops, Seminare, Prisenta-
tionen der Neuerscheinungen von Verlagen bereichern ihr Wis-
sen und Kénnen und auch ihre Buichersammlung. Im Rahmen
unserer Verbandsarbeit organisierten wir auch zwei Ausfliige in
unser Nachbarland: nach Dresden und nach Berlin.

Innerhalb von diesen 6 Jahren kniipften wir Kontakte mit
dem Generalkonsulat in Wroclaw, mit der ,Osterreich-Biblio-
thek" und mit dem ,Osterreich-Institut”. Dank der Zusammenar-
beit mit diesen Institutionen kénnen wir an zahlreichen kulturel-

Unsere guten Seelen:

Grazyna CaL

LENRERIN AM ZESPOL SZKOL SAMORZADOWY 1IN Cii PLOWODY, SEIT 1997,
SCHWERPUNKTE: DEUTSCH UND ENGLISCIH, $E11 2001 MiTGrien DER PSNJIN-
-SEKTION IN WROCLAW. GRAZACAT (@ Or.p1

IWONA ZAGLEWSKA-WANDZEL

IST DIE BESTE SEELE UNSERER SEKTION. AUS HRER INITIATIVE ST DIl
SERTION IN WROCLAW 1M JANUAR 2001 ENTSTANDEN. SIE UNTERRICHTET
LYZEALSCHOLERINNEN UND GIMNASIASTEN IN ZABKOWICE SL., SIE ARBEITET
AUCH ALS KONSULTANTIN AM PODN.

ELA ZULAWINSKA

VON ANFANG AN IST SIE EINE UNERMUDLICHE, FROHLICHE UND PROFESSIONELLE
KOORDINATORIN UNSERES WETTBEWERBS FUR GYMNASIASTEN IN WROCLAW.
SIE IST AUCH STELLVERTRETENDE SCHULLEITERIN AN DER ZESPOL SZKOL
PuBLicznycl IN WiazOw,

Der Name Cornelsen steht fiir innovative Lehrwerke,
; die sich genau an den Bediirfnissen der Lernenden
und Lehrenden orientieren.

Die Lehrwerkreihen studio d und eurolingua Deutsch,
Neue Ausgabe eignen sich hervorragend fir erwach-
sene Lerner der Grundstufe. Die Reihe Kommunikation
im Beruf wendet sich an Deutschlernende mit soliden
Grundkenntnissen.

| Kataloge und nahere Informationen erhalten Sie bei
\ anne fuchs@cornelsen.de oder unter www.cornelsen-daf.de

len Veranstaltungen (Konzerten, Filmwochen, Dichterlesungen,
Ausstellungen usw.) teilnehmen.

Die Organisation des Deutschwettbewerbs fiir Gymnasi-
asten wurde fiir uns zu einer groaen Herausforderung. Jedes
Jahr nehmen immer mehr Schulen und Schiler daran teil (die-
ses Jahr hatten wir auf der Regionalebene 426 Teilnehmer).

Die Nette Atmosphére wahrend der Treffen und die freund-
schaftlichen Beziehungen untereinander sind Kennzeichen un-
serer Verbandsarbeit.

Wir nahmen an vielen Deutschlehrertagungen teil. Angefan-
gen in Olsztyn und weiter bis nach Krakéw lernten wir nicht nur
andere Sektionen, sondern auch unser schénes Land kennen.

Realitat dieses Jahres ist es, dass wir an der Reihe sind.

Die Organisation der 11.Deutschlehrertagung im August
2007 ist die wichtigste Aufgabe, die vor uns steht und uns schon
jetzt den Schlaf raubt.

Die Chefin unserer Sektion, Iwona, leitet uns mit gropem
Engagement zum Erreichen dieses Ziels an.

Langweilig wird es bei uns bestimmt nicht, lustig schon.

Also... kommt nach Wroclaw! Es wird viel los sein!

Wir laden Euch zu uns ein!

Elzbieta Zutawiriska zulaw@wp.pl

DALIA ZMINKOWSKA

LEET SEIT 1992 pie OsterrEICISCHE Bistiotuek IN WROCLAW. SIE 18T
AUCH DIE MITORGANISATORIN DES INTERNATIONALEN FESTIVALS DER WIENER
Musik UND MiTrepAK TEORIN DER BOCERFOLGE  OsTERREICH BIBLIOTHEK.
DANK 1HRER GASTFREUNDLICHKEIT FINDEN UNSERE KONFERENZEN 70M TEIL
IN DER OSTERREICHISCHEN BIBLIOTHEK STATT.

MaLGosiA URLicH-KONRACKA

STELLVERTRETENDE VORSITZENDE IM KLUB DER REISEFUHRER

WVia WROCLAW", AUTORIN DES , REISEFUHRERS DURCH BRESLAU™, LEITET DIE
THEATERGRUPPE | DURCHEINANDER”, DIE AM INSTITUT DER GERMANISTIK DER
UNIVERSITAT WROCLAW TATIG IST.

URrszuta MIERZEJEWSKA

WURDE 1929 IN WROCLAW GEBOREN. HIER ERLEBTE SIE DEN KRIEG UND DIE
BELAGERUNG DER STADT, HEUTE BERICHTET SIE GERNE UBER IHRE ERFAHRUNGEN
AUS DAMALIGEN ZEITEN. SIE IST DIE HORERIN AN DER UNIVERSITAT DES DRITTEN
ALTERS IN WROCLAW, WO SIE AUCH KONVERSATIONSUNTERRICHT GIBT.

Cornelsen Verlag + 14328 Berlin
www.cornelsen.de
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Dr ALINA DOROTA JARZABEK
ADIUNKT W PRACOWNE METODYRE NAUC
W ARMINSKO-MAZURSKIM W Otszivair; w PSNIN op
O1s71vn (1997-2003); b 2006 Prizis 26 PSNIN

7ANIA JEZYKA NIEMIECKIEGO
1996 ROKU: WSPOLZALOZYC

Ins1yTUTU NEOFILOLOGIHNA UNIWFRSYTECIL

{ELRA | PRZEWODNICZACA ZarzAnU OnbziAL

Whioski z raportu Rady Europy

0 e ,\' ',) ,1‘\,-.) ‘-Y
o edukacji jezykowe] W Polsce 2006

l l stycznia 2007 odbyla si¢ w Warszawie prezenlai

cja raportu ekspertéow Rady Europy Profil polityki
w zakresie edukacji jezykowej (2006). Rada Europy po-
strzega edukacje jezykowq w danym kraju calosciowo, dla-
tego raport uwzglednia wnioski dotyczace nauczania jezyka
narodowego (jezykéw narodowych), w ktérym/ktérych pro-
wadzona jest edukacja, a takze jezykéw regionalnych oraz
mniejszosci, jezykéw grup migrantéw niedawno osiadlych
w danym kraju, jezykéw obcych oraz stanowigcych drugi
jezyk. Niniejszy artykul ma na celu przytoczenie z raportu
wnioskéw odnoszacych sie do nauczania jezykow obcych,
ktére majg istotne znaczenia dla perspektyw nauczania jg-
zyka niemieckiego w Polsce.

Koncepcja roznojezycznosci
Rada Europy opiera swoje zalecenia w zakresie edukacji
jezykowej o kluczowa koncepcje rozwijania réznojgzyczno-
$ci (,Mehrsprachigkeit”) poszczegdlnych osob. Nie nalezy
jej mylic z wielojezycznoscig (,Vielsprachigkeit') regionow
geograficznych. Przypomnijmy za Profilem oraz Europejskim
systemem opisu ksztalcenia jezykowego (2003), jak nalezy
rozumiec pojecie ro6znojezycznosci:

- ,Roznojezycznoséé odnosi sig do repertuaru odmian jezy-
ka uzywanych przez wielo 0sob i w zwigzku z tym stanowi
przeciwienistwo jednojezycznosci; obejmuje odmiang je-
zyka okreslang jako ,jezyk ojczysty" lub ,pierwszy jgzyk”
oraz dowolna liczbe innych jezykow lub odmian jezyka
na dowolnym poziomie kompetencji; na pewnych obsza-
rach wielojezycznych niektore osoby sg jednojgzyczne,
zas inne rbznojezyczne.”

- ,Roznojezycznos¢ to zdolnosé do postugiwania sig jezy-
kami w celu komunikacji oraz do udziatu w interakcji mie-
dzykulturowej, w przypadku gdy dana osoba, postrze-

rozne sposoby. Po trzecie.-z uwagi na 19, ze ro;wéj (62no.
jezycznosci to proces trwajacy t;ale iyme.l dzieci, miodzie;
w wieku szkolnym oraz studenci musza nie tylko uczy¢ sie
jezykow, ale powinni rowniez poznz_zc 5p0§opy UCZ_ema sic
jezykow. W ten sposob beQa mog'h rozwijac umiejetnosci,
ktore by¢ moze wykorzystaja w péznle!szych etapach swe-
go zycia w przypadku zmiany potrzeb Jezygowych lub kon.
tekstu lingwistycznego. Po czwarte, nawet jesli nauczyciele
nauczaja tylko jednego jezyka, musza wyksztalcic w sobie
swiadomos¢, ze przyczyniaja sie do rozwoju réznojezyczno-
sci u wielu 0s6b. W tym miejscu nalezy przypomniec o kon-
cepcji Europejskiego Portfolio Jezykowego jako waznego
instrumentu rozwoju rbznojezycznosci.

Wczesne nauczanie jezykow obcych
Eksperci przywoluja stanowisko rzadu, w ktorym mowa jest
o odejéciu od wcze$niej deklarowanego obowiazkowego na-
uczania jezyka angielskiego jako pierwszego. Oznacza to,
e szkoty beda miaty swobode oferowania dowolnego jezyka
obcego jako pierwszego. O ile zalety wczesnego nauczania
jezyka obcego wydaja si¢ oczywiste, to nalezy sie jednak
zastanowic, jakie to bedzie miato konsekwencje dla nauki je-
zykéw w pozniejszych latach, jak rowniez dia wprowadzenia
innych jezykdw obcych.

Polityka jezykowa, ktora promujace kompleksowe pro-
gramy nauki jezykow obcych, opiera sie o edukacje na rzecz
réznojezycznosci. Oznacza to takie podejscie do nauczania
wszystkich jezykow, w tym polskiego, ktore uwzglednia spo-
soby uczenia si¢ kilku jezykéw oraz zdobywania ztozonych
kompetenciji. Fakt ten powinien by¢ brany pod uwage przy
opracowywaniu programow nauczania. W dyskusji nad po-
wyzszymi problemami moze by¢ pomocny Przewodnik Rady

% gana jako podmiot spoteczny, posiada biegtg (w roznym  Europy dotyczacy ksztattowania polityki w zakresie edukacii
E stopniu) znajomos¢ kilku jezykéw oraz doswiadczanie  jezykowej w Europie.
= kilku réznych kultur. Nie postrzega sig jej jako zestawu
g poszczegolnych kompetencii, lecz raczej jako funkcjono-  Regionalnosc a rowne szanse
= wanie jednej ztozonej kompetencji, z ktorej uzytkownik  Eksperci wskazujg tu nastepujace zagadnienia do dyskusji:
Y, moze korzysta¢ (Rada Europy 2001, 168)." - Rowny dostep/rowne szanse: istotne jest zbadanie wply-
= ) ) o . wu autonomii lokalnej na zachowanie réwnosci szans
D . W centrum za|_nteresowan|a pohtyI’q ]ez_ykqwe] znajduje oraz zastanowienie sie, w jaki sposob zmiany wspierane
'@ sie zatem nie sam jezyk, lecz osoby, ktore sig nim postuguija. przez autonomie mozna przenies¢ do innych wojewodztw

Nacisk ktadzie si¢ na ocene i rozw6j zdolnosci wszystkich
ludzi do uczenia sig kilku jezykoéw obcych oraz postugiwania
sie nimi. Rozwoj kompetencji réznojezycznej jest mozliwy
poprzez odpowiednie nauczanie w ramach edukacji rézno-
jezycznej, a ta stawia sobie za cel rozwijanie wrazliwosci
jezykowej i zrozumienia migdzykulturowego jako wartosci
podstawowych w demokratycznym spoleczenistwie.

Tworzenie $wiadomosci réznojezycznej ma cztery istotne
implikacje dla ksztattowania polityki w zakresie edukacji jezy-
kowej i jej realizaciji. Po pierwsze, poniewaz roznojezycznosé
zakorzeniona jest w pierwszym jezyku danej osoby, naucza-
nie jezyka ojczystego musi zosta¢ skorelowane z naucza-
niem drugiego jezyka i jezykow obcych. Po drugie instytucje
edukacyjne powinny oferowac nauke réznorodnych jezykéw,
a programy nauczania powinny umozliwi¢ ich taczenie na

i miast.

- Wykorzystywanie zréznicowania regionalnego w uczeniu
sig jezykow obcych: nalezaloby wiecej uwagi poswiecic
rozwijaniu kontaktow transgranicznych — na przykiad
z Niemcami - aby osoby uczace sie danych jezykow
mogly uczestniczy¢ w wymianach; podobne mozliwosci
mozna stworzy¢ dia nauczycieli. Dziatania takie sa tan-
sze niz zwykte kursy podnoszenia kompetencji jezyko-
wych oraz rozwijania umiejetnosci pedagogicznych.

- Faktyczna dominacja jezyka angielskiego (cho¢ Zrozni-
cowana regionalnie i nie taka silna na zachodzie Polsk)
oraz mozliwos¢ obowiazkowego wprowadzania jezyka
obcego we wczesnym etapie nauki szkolnej niesie €
sobg implikacje dla nauczania drugiego jezyka obceg®:
CO powinno by¢ uwzglednione w planowaniu nauki piew-
Szego jezyka obcego, szczegdlnie angielskiego.
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Jezyki obce w szkole

Eksperci wskazujg na nastepujace zagadnienia do dyskusiji:

- Przydziat godzin: kazdy program nauczania powinien
rownowazy¢ wymagania dotyczace liczby godzin po-
$wigconych na nauczanie r6znych przedmiotow; nale-
2y réwniez rozwazy¢ mozliwosé wprowadzania blokéw
lekcji jgzykowych, zamiast przydziatu konkretnej liczby
godzin oddzielnie dla jezyka polskiego oraz pierwszego
i drugiego jezyka obcego.

- Metody nauczania: wida¢ wyraznie, ze nowoczesne me-
tody nauczania sa dobrze znane, lecz nie $3 powszech-
nie stosowane w szkofach. Podobnie jak w innych kra-
jach jest to problem, ktéry nalezy rozwiaza¢, np. poprzez
przeprowadzenie badan, a takze poprzez znalezienie
sposobow zachecenia nauczycieli do korzystania z no-
woczesnych metod dydaktycznych.

- Koszt podrgcznikéw. Eksperci odnieli wrazenie, ze me-
tody komunikacyjne sg powszechnie stosowane przez
nauczycieli jezykéw obcych w Polsce, na co mogaq mie¢
wplyw liczne wydawnictwa migdzynarodowe. Z drugiej
strony nauczyciele uskarzajq sig na wysokie ceny pod-
recznikow, poniewaz bardzo szybko pojawiajq si¢ nowe
edycje i w zwigzku z tym ceny ksigzek rosng. Warto sie
zastanowi¢ nad odpowiedzialno$cig wydawcow wobec
swoich klientéw oraz powstrzymaniem sie od publikowa-
nia bez potrzeby nowych wydan, w celu uniknigcia wyni-
kajacej z tego presji finansowej na system edukacji. By¢
moze wiadze o$wiatowe powinny zbadaé kwestie kosz-
tow podrecznikédw.

Nauczanie dwujezyczne

- Rozwijanie r6znojezycznosci poprzez nauczanie dwuje-
zyczne: nalezy rozwazy¢ mozliwo$¢ rozwijania $wiado-
mosci roznojezycznosci wsrdd uczniéw i nauczycieli oraz
jej korzysci w trakcie edukacji dwujezycznej, jak réwniez
zbada¢ metody powigzania nauczania jezyka polskiego
z innymi jezykami.

- Upowszechniania edukacji dwujezycznej: nalezy rozwa-
zy¢ réznorodne sposoby objecia wiekszej liczby uczniow
nauczaniem dwujezycznym lub programem CILIL (zinte-
growane nauczanie przedmiotu i jezyka), poniewaz zwy-
kie rozszerzenie istniejacych modeli w sposéb praktycz-
ny i pomy$iny jest mato prawdopodobne.

— Programy dwujezyczne dotyczace innych jezykdw: obec-
nos¢ innych jezykéw, takich jak jezyki mniejszosci, umoz-
liwia objecie edukacjg dwujezyczna nie tylko czlonkow
tych mniejszoéci, ale réwniez czlonkéw polskiej wigkszo-
$ci. W przypadku jezykow takich jak niemiecki, byloby to
atrakcyjne dla duzej liczby uczniéw.

- Rola nauczania dwujgzycznego w szkolnictwie zawodo-
wym: programy CLIL sg same w sobie naturalnym spo-
sobem taczenia ogolnej nauki jezyka z przygotowaniem
uczniéw do pracy za granica.

Ocenianie i egzaminy

- Egzaminy jezykowe na poziomie przedmaturalnym: ist-
nieje ogblne przekonanie o potrzebie zastanowienia si¢
nad wprowadzeniem ogélnokrajowych egzaminow jezy-
kowych na wczeséniejszym etapie nauki. Ekspercie Rady
Europy popieraja te opinie.

~ Statystyka dotyczaca wartosci dodanej: informacja dla
szkot o wynikach sprawdzianéw/egzaminow i porow-
nanie ich osiggnie¢ na tle innych szkot jest pomocna
w planowaniu programu nauczania na poziomie szkol-
nym i lokalnym, lecz powinna by¢ polaczona z koncepcja
.wartoéci dodanej” w postaci oceny skuteczno$ci szkol.
Plany na przyszlosci powinny ja uwzgledniac.

- Niewiele os6b zdaje mature z jezykéw mniejszosci naro-
dowych i etnicznych. Warto rozwazy¢ uatrakcyjnienie tej
oferty.

Nauczyciele i ich ksztatcenie

.Brak nauczycieli prezentujacych wysoki poziom kwalifikacji

jest problemem szczegélnie widocznym w przypadku jezyka

angielskiego., (...) za$ przedstawiciel Zentraistelle fur das

Auslandsschulwesen stwierdzil, ze bardzo wysokie kwalifi-

kacje posiada wigkszo$¢ nauczycieli jezyka niemieckiego

- chociaz nie zawsze tak jest w matych miasteczkach i na

obszarach wiejskich.” Eksperci wskazuja na nastepujace za-

gadnienia do dyskus;ji:

— Metody nauczania: sg dowody na to, ze cze$¢ nauczy-
cieli ma zaufanie do wiasnych kompetencji jezykowych
oraz znajomo$¢ nowoczesnych metod dydaktycznych
i wykorzystuje je w pracy w prywatnych szkolach jezy-
kowych. Jest tez grupa, ktore nie czuje sie tak pewnie
W zwiazku z tym nalezy zajgc sie opracowaniem takie-
go modelu doskonalenia zawodowego, w ktorym osoby
dysponujace fachowa wiedza mogtyby podzieli¢ si¢ nia
Z osobami, ktére jej nie posiadaja.

- Status nauczycieli: dobrze znany problem statusu i za-
trudnienia nauczycieli stanowi kluczowe zagadnienie
wymagajace stalej uwagi oraz innowacyjnego planowa-
nia. Standardy ksztalcenia nauczycieli zaktadaja od roku
2004 dwuprzedmiotowe ksztatcenie nauczycieli. Poprawi
to nie tylko perspektywy zawodowe nowych nauczycieli,
lecz rébwniez przygotuje nauczycieli do wykladania in-
nych przedmiotéw w jezyku obcym. Jednak ekspertom
nie udalo sie uzyska¢ informacji na temat obecnej skali
tego zjawiska.

- Doskonalenie zawodowe nauczycieli: nalezy rozwazy¢
mozliwo$¢ wprowadzenia obowiazkowego doskonalenia
zawodowego nauczycieli z odpowiednim systemem na-
grod i awansu, jak to ma miejsce w niektorych krajach.

- Nauczyciele réznojezyczni: zardwno ksztalcenie jak i do-
skonalenie zawodowe tych nauczycieli powinno obejmo-
wac metody rozwijania réznojezycznosci oraz nauczania
konkretnych jezykow.

- Badania naukowe w dziedzinie edukacji: nalezy zadbac
0 promowanie badan naukowych oraz o rozwdj odpo-
wiednich struktur zachecajacych specjalistéw z zakresu
metodyki i programéw nauczania jezykéw do uczestni-
czenia w takich badaniach w ramach ich pracy na wyz-
szych uczelniach.

Nauczanie jezykow obcych

na uniwersytetach

- Uniwersytety a polityka nauczania jezykow: nalezy SIQ
zastanowi¢ nad pelnym wigczeniem uniwersytetow do
krajowego planu dotyczacego polityki jezykowej, w tym
m.in. nad ich rolq w nadzorze nad nauczycielskimi kole-
gami jezykow obcych.

- Sie¢ migdzyuczelniana: istnieje potrzeba wymiany do-
$wiadczen migdzy uniwersytetami. W zwigzku z tym
nalezy sie zaja¢ tworzeniem sieci kontaktow oraz inte-
gracjq z europejskq siecig Cercle — Confédération Eu-
ropéenne des Centres de Langues de I'Enseignement
Supérieur.

- Wykorzystywanie zasobow jezykowych studentow za-
granicznych: biorac pod uwage rosnaca liczbe zagra
nicznych studentow rozpoczynajacych nauke na polskich
uczelniach, warto rozwazy¢ wykorzystanie w szkotach
wyzszych systemu uczenia si¢ jezykow opartego na
tworzeniu grup/par, tzw. tandemow”. skladajacych s
z roznojgzycznych studentdw, ktorzy moga ucsye siebie

nawzajem.
Odniesienie ekspertow Rady Europy
do Raportu Krajowego dla Polski
wizje i zadania na przyszios(

W Raporcie Krajowym wymieniono pied tematdw do dyskusg
Eksperci odniesli sie szeroko do tych ragadnien Preytoczo
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Ponizej najbardziej istotne z perspektywy nauczycieli zalece-
nia i proponowane rozwiazania.

1. Ksztalcenie i doskonalenie nauczycieli jezykow obcych:
Ksztalcenie nauczycieli jest kluczowym elementem dal-
$zego rozwoju nauczania i uczenia sie jezykow obcych
w Polsce. Aktualne trudnosci zwigzane z dostgpnos-
cig nauczycieli w duzej mierze spowodowane sg dys-
proporcjq miedzy zarobkami nauczycieli, a zarobkami
w innych zawodach, do wykonywania ktérych wymagana
jest znajomos¢ jezykéw. Brak nauczycieli moze stac sie
jeszcze wigkszym problemem w przypadku wprowadze-
nia obowigzkowej nauki drugiego jezyka obcego. Ksztal-
cenie nauczycieli jezykow mniejszosci oraz regionalnych,
w tym jezyka migowego, jak rowniez ksztalcenie nauczy-
cieli jezyka polskiego jako jezyka drugiego i jezyka obce-
go rozwija si¢ bardzo powoli.

Problemy, ktére nalezy rozwigzac:

- podniesienie statusu i wynagrodzen nauczycieli jgzykow
obeych tak, aby mozliwe bylo zatrudnienie nauczycieli
o wysokich kwalifikacjach. Jest to szczegolnie duzy prob-
lem w matych miastach i na obszarach wiejskich.

- integracja poszczegolnych systeméw ksztalcenia na-
uczycieli na poziomie szkolnictwa wyzszego;

- opracowanie programow ksztalcenia nauczycieli jezykow
mniejszosci oraz jezyka polskiego jako drugiego jezyka
(L2) dla migrantow;

— ksztalcenie nauczycieli jezykow obcych dla malych dzieci
oraz do nauczania drugiego jezyka obcego.

Z punktu widzenia dalszego rozwoju ksztatcenia iflub do-
skonalenia zawodowego nauczycieli w Polsce, istotne jest
rozwazenie nastepujacych zagadnien:

- odpowiednie finansowanie pozwalajace nauczycielom
na stosowanie nowatorskich metod nauczania;

— kontynuacja i doskonalenia stosowania sposobow za-
checajgcych nauczycieli do uczestnictwa w programach
doskonalenia zawodowego;

— utworzenie sieci upowszechniania dobrej praktyki, w tym
uczestniczenie w pracach Europejskiego Centrum Jezy-
kow Nowozytnych w Graz, ,[European Label” oraz w in-
nych dziataniach;

- specjalistyczne programy nauczania mniejszosci, na-
uczania polskiego jako drugiego jezyka (L2), ksztalcenia
w klasach dwujezycznych i realizujacych program CLIL;

— szkolenie w zakresie metod zachecajacych do rozwoju
autonomii;

— szkolenie w zakresie metod pozwalajacych nauczycie-
lom na osiggniecie réznojezyczno$ci i na uswiadomienie
sobie jej wartosci; obejmuje to zaznajomienie nauczycieli
z Europejskim Portfolio Jezykowym, aby mogli pomagac
uczniom w rozwoju ich kompetenciji réznojezycznych.

2. Wczesne nauczanie jezykéw obcych: Wprowadzenie
uczenia sie jezykow na jak najwczesniejszym etapie na-
uki jest powszechnie uznane za praktyke dajgca dobre
podstawy do pozniejszego rozwoju kompetencji jgzyko-
wych. Eksperci postrzegajg decyzjg rzadu jako potwier-
dzenie nacisku, jaki w spoleczeristwie polskim kladzie sig
obecnie na nauke jezykéw obcych. Z jednej strony de-
cyzja 0 wczesnym nauczaniu jezyka obcego zostata po-
witana entuzjastycznie, z drugiej jednak niepok6j moze
wzbudzaé ograniczona dostepno$¢ wykwalifikowanych
nauczycieli. Istnieje ogélne przekonanie, iz nie nalezy
rozpoczynac¢ nauki jezykow na wczesnym etapie eduka-
cji, jezeli warunki, a zwtaszcza jako$¢ nauczania, nie sg
odpowiednie.

azuje, ze ok. 65% polskich Uczniéy
kiego, ok. 34% — niemieckiego, ok
79, — rosyjskiego i ok. 3% - fran_cuskiego o ro?nomnogé
stanowi cenny narodowy kap!tal'jezykowy. Chociaz rosng,
popyt na prywatne nauczanie ‘ez.yka. anglelsklegp ey
raktowa¢ powaznie, eksperci uznaja, e brak obowigzky na.
uki jezyka angielskiego pozwoli na wypracowanie szersze)
bazy kompetencji jezykowych, ktora umozliwi rozwoj spote.

czenstwa wielojgzycznego.

Raport Krajowy ‘(VSK
uczy sie jezyka angiels

3. Etapy edukagji jezykowej: pgrusza_ne tu kwestie obejmy-
ja upowszechnianie edukacji dwujgzycznej, unowoczes.
nienie egzaminu maturalnegq oraz wprgwadzenie testy
z jezyka na zakonczenie nauki w gimnazjum. W catej £y
ropie obserwuje si¢ skuteczno$¢ programq CLIL, dlatego
nalezy si¢ zastanowic¢ nad uppwszeghnaemgm nauczanig
dwujgzycznego. Jednocze$nie na]e;y pamietac o imp|i-
kacjach dla ksztalcenia nauczycieli oraz opracowania

odpowiednich metod dydaktycznyt.:hA Za istotng kwestig

uznano wczesniejsze wprowadzenie drugiego jezyka ob-
cego zwigzane Z nauczaniem piems;ego jezyka obcego
od pierwszych lat szkoty podstawowej. Kwestia ta powin-
na stanowi¢ temat szerszej dyskusji nad ksztattowaniem

$wiadomosci rbznojezyczne;.

4. Szkoly mniejszosci narodowych. Jest to obszar edukacji
jezykowej, ktorego ekspertom nie udato sig szczegolowo
zbadaé z racji braku kontaktu z przedstawicielami takich

grup.

5. Edukacja pozaszkolna. W Raporcie Krajowym wyrazono
zaniepokojenie, ze sektor prywatny uzupetnia niedociag-
nigcia w pracy szkot podstawowych i gimnazjow. Jest to
problem, gdyz beneficjentami takiego stanu rzeczy s
uczniowie, ktorych rodzicow sta¢ na optacanie takich
zaje¢. Zasadnicze znaczenie ma kwestia jakosci i po-
wszechnego dostepu do publicznego systemu nauczania
jezykow obcych.

Strategia

Eksperci rozumieja, ze Polska osiggneta etap, na ktorym
beda podejmowane istotne dziatania w celu dalszej poprawy
jakosci i dostepu do edukaciji jezykowej. To niepowtarzalna
okazja do rozpoczecia ogolnonarodowej debaty dotyczacej
innowacyjnych podej$¢ i dziatan, ktére beda miaty daleko
idace konsekwencje dla przysztych pokolen. Plany rozwoju
krajowej strategii edukaciji jezykowej znalazty petne uznanie
w oczach ekspertow. Eksperci sugerujg jednak rozwazenie
utworzenia krajowej instytucji lub ewentualnie regionalnych
placowek, ktore podlegatyby MEN i byly z finansowane z jego
budzetu. Jej celem bytoby koordynowanie wdrazania strate-
gii krajowej. Poszczegoine nowe inicjatywy, podejmowane
w zakresie edukaciji jezykowej w Polsce w ciggu ostatnich
pietnastu lat, nie byly poddawane w wystarczajacym stopniu
ocenie empirycznej. Eksperci zalecajg, aby badania w tym
zakresie staly sie czescig krajowej strategii jezykowej.
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Fremdsprachenunterricht in J apan
und ein Weg zur Mehrsprachigkeit

| .. diesem Artikel wird im ersten Teil das heuti- Méglichkeit, einen einjahrigen Kurs mit einer beruF-

I ge Schulsystem Japans mit Schwerpunkt auf
dem Fremdsprachenunterricht vorgestellt, um darauf
folgend im zweiten Teil Uber eine neue Moglichkeit
der Kooperation mit Englisch bei der Lehrerausbil-
dung zu diskutieren.

Schulsystem

Schule und Schiilerinnen

Nach dem Zweiten Weltkrieg wurde Japan von den
USA, als Alleinvertreter der Siegerméichte, besetzt
und gleich von der CIE (Civil Information and Edu-
cation Section) eine Schulreform nach US-amerikani-
schem Muster durchgefihrt. Im Gegensatz zur Bun-
desrepublik Deutschland, die von vier Siegerméachten
geteilt und besetzt war, hat Japan unter der US-ame-
rikanischen Besatzung im Zuge der ,Demokratisie-
rung” das Schulsystem von einem mehrgliedrigen auf
ein einheitliches umgestellt. (Abb.1).

ABz.1 SCHULSYSTEM JAPANS

remdsprachefachorientierten Abschlussarbeit zu ab-
solvieren.

Fir das Jahr 2004 sah die Zahl an Schulen und
Schilerlnnen wie folgt aus:

Grundschulen: 23,123 (Schilerinnen: 7,197,458),
Mittelschulen: 11,035 (3,626,415)

Oberschulen: 5,418(3,605,242)

Fir den Fremdsprachenunterricht spielen die Mit-
telschule und die Oberschule (Sekundarstufe) eine
zentrale Rolle. Deshalb sollen im Folgenden diese
Bildungssektoren im Mittelpunkt stehen.

Fremdsprachenunterricht
im Sekundarbereich
Konzentration auf Englisch im schulischen Un-
terricht

Im Rahmen der Schulpflicht in der Mittelschule
soll mindestens eine Fremdsprache gelernt werden.
Die Pflichtfacher und ihre Wochenstundenzahl (=Un-

Organization of the School System In Japan terrichtseinheiten, UE) zeigt Tabelle 1 (Eine UE be-
o T*“‘“‘"““" mmm tragt 50 Min.).
"::‘ : ;{‘fr' :x;;;m T T:':: TaBELLE 1
: L E‘:.. 1} Spocinl OBLIGATORISCHE FACHER UND GESAMTSTUNDENZAHL IN DER MITTELSCHULE PRO SCHULJAHR
ol &5 If""' F‘L‘ Japanisch w0 105 10 -— ¥
v e ] ! U 1 Ll] e Sozialk. Facher 105 105 85 z 0
= e I - Mathematik 105 105 10 c
O . o s e = Naturkund|.Facher 105 105 80 sl E
o f B Musik 45 3 35 z )
e i e - Kunst 45 35 35 : c
E : : - Haushalt/Technik 70 70 35 E:\
} . Fremdsprache 105 105 105 m —z—?
I—L__r;w-r_l—‘ e ? sport 90 90 % s =
i o Insgesamt *) 980 980 980 I Y
*) Fakultative Fécher, Integrierte Unterri den u.4. sind einbegriffen u S
Die Kinder gehen ab dem 6. Lebensjahr sechs Jah- m ’ O
re in die Grundschule (Elementary School) und drei Jah- Danach sind fiir die Fremdsprache ebenso viele o
re in die Mittelschule (Lower Secondary School, Junior Stunden vorgesehen wie fiir Mathematik. Diese Stun- h <
High School). Die Dauer der Schulpflicht betragt neun den kénnen erweitert werden, indem die Fremdspra- : “
Jahre. Nach dem Abschluss der Mittelschule kann man che als Wahlfach iber die obligatorischen Stunden C
drei Jahre die Oberschule (Upper Secondery School, hinaus als Wahlpflichtfach vermittelt wird. BB _
Senior High School) besuchen. Danach kann man nach Das Fach ,Fremdsprache” ist bis auf sehr weni- o —
dem Bestehen eines Eintrittsexamens der jeweiligen ge Ausnahmen der englischen Sprache vorbehalten. a
Fakultat einer Universitat das Studium anfangen. Englisch wird heute als ein wichtiges Grundfach be- "
Das Grundstudium dauert normalerweise vier trachtet. Ferner spielt Englisch eine wichtige Rolle o o
Jahre, wobei die ersten anderthalb bis zwei Jahre dem bei der Aufnahmepriifung fiir 6ffentliche wie private =
-Studium Generale” (Allgemeinbildung) gewidmet Oberschulen sowie fiir viele Universitdten als eines w—
sind. Viele beginnen nach dem Bachelor-Abschluss der wichtigen Examensféacher'. _ - c
nach vier Jahren ihr BeruFremdspracheleben. Fir An der Oberschule (Sekundarstufe I1) sind fol- < b
das Weiterstudium tritt man in einen Forschungskurs gende Fécher obligatorisch: Muttersprache (i.e. =
ein, der normalerweise in einen zweijahrigen Magi- Japanisch), Geografie/Geschichte, Politik/Gesell- I 2

ster- und danach einen dreijahrigen Doktorkurs un-
terteilt ist. Fir BeruFremdsprachetatige gibt es die

schaftskunde, = Mathematik,  Naturwissenschatft,
Sport/Gesundheit, Kunst, Fremdsprache, Haushalt/
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Technik, und Informatik. Fur die einzelnen Fécher
ist keine feste Stundenzahl vorgeschrieben, sondern
Standardpunkte (Tan'i). Ein Punkt besteht aus 35 UE
(1.UE. = 50Min.) Das Fach ,Fremdsprache" besteht
aus folgenden Teilbereichen: ,Oral communication” |
und Il Englisch | und II, ,Reading” und ,Writing". Fur
Englisch sind insgesamt 21 Einheiten vorbereitet, da-
von werden in der Regel 16 Einheiten als Standard
betrachtet.

Wie die Bezeichnungen fiir Teilbereiche zeigen,
wird implizit davon ausgegangen, dass an der Ober-
schule die ,Fremdsprache” fast immer nur Englisch
ist. Wenn andere Fremdsprachen im Aufgabenbe-
reich der ,Internationalen Verstandigung" (Kokusai
rikai kyouiku) als freies Wahlfach angeboten werden,
worauf unten noch eingegangen wird, gibt es dafir
keinen explizit erarbeiteten Lehrplan wie bei Eng-
lisch. Wenn andere Sprache als Englisch im Rahmen
des Fachs ,Fremdsprache” angeboten wird, so wird
darauf hingewiesen, am Beispiel des Fachs ,Eng-
lisch” zu unterrichten. Dementsprechend gibt es fir
Sprachen aufer Englisch keine sprachenspezifisch
formulierte Leistungsstandards.

Englischunterricht - Probleme

Englisch wird als Unterrichtsfach an fast allen Mittel-
schulen normalerweise drei bis vier Mal pro Woche
unterrichtet. Methodisch wird ,miindliche Kommuni-
kation" eingesetzt, obwohl viele heute Unterrichten-
de ihre Englischkenntnisse in ihrer Ausbildungszeit
noch weitgehend im Lektireunterricht erworben
haben. An der Oberschule wird in der Realitat noch
die englisch-japanische Ubersetzung praktiziert,
u. a. deshalb, weil sie fiir Verstandnissicherung und
Erklarungen als besonders zeitdkonomisch empfun-
den wird. Ferner wird hier oft das Argument ange-
fuhrt, dass diese bei der Aufnahmepriifung der Uni-
versitat verlangt wird.

Um die Fahigkeit der Sprech- und Hérkompetenz
zu erweitern, wird seit 2005 bei der Zentralen ersten
Aufnahmepriifung (National Center Test for Univer-
sity Admissions; einzelne Universitaten fihren eine
zweite Aufnahmeprifung durch, siehe Anm.1) Hor-
verstehen eingesetzt.

Den Lehrenden werden Weiterbildungsméglich-
keiten fir Englisch angeboten, z. B. um sich in mind-
licher Kommunikationsféahigkeit zu verbessern.

Als eine weitere Schwierigkeit bei der Férderung
der Kommunikationsfahigkeit sollte die Klassenstar-
ke genannt werden. Gesetzlich ist sie auf 40 pro Un-
terrichtsklasse festgelegt. Auf regionaler Ebene sind
nach eigenem Ermessen leichte Modifizierungen
maglich. Einige Prafekturen versuchen daher, mit ei-
genen Finanzen auBerplanmaRige Lehrerinnen ein-
zustellen, um die Klassenstérke im Fremdsprachen-
unterricht bis auf etwa die Halfte zu reduzieren.

AuBer der Klassenstérke sollte auch der Faktor
LAlter” nicht unerwéhnt bleiben. Beim Beginn des
Englischunterrichts sind die Schilerinnen meistens
13 Jahre alt.

Fir diesen relativ spaten Beginn der Englisch-
ausbildung — trotz einer relativ grofien linguistischen
Distanz von der Muttersprache — sollte angefiihrt
werden, dass das Erlernen der japanischen Sinozei-
chen (Kaniji) einen grofen Teil der Unterrichtsstunden
einnimmt, wie das Fach ,Japanisch” in der Tabelle 1
zeigt. In der Grundschule sollen 1006 und in der Mittel-
schule zusétzlich noch mindestens 945 Zeichen aktiv
wie passiv beherrscht werden (wobei ein chinesisches
Zeichen je nach Zusammensetzung unterschiedliche
Lesarten haben kann). Als Erwachsene kann die Zahl
beim Alltagsgebrauch bis auf 5000 steigen.

Reformbewegungen

Um den Englischunterricht zu vgrbessern, gibt es ver.
schiedene Mafnahmen und einzelne Bemihungen
Als exemplarische Reformversuche kénnte Folgendeg
genannt werden:

Die Einfilhrung des JET-Programms (The Japan
Exchange Teaching Programme)

Das Kultusministerium l4dt ausléndische Lehr.
krafte fur die Internationalisierung des Unterrichts
nach Japan ein. Das Programm hat 1986 ange.
fangen und bis zu 90% der mit dem Programm
eingeladenen ausléndischen Assistenzlehrer|n-
nen sind ALT (Assistent Language Teacher). Sie
werden vom Kultusministerium an einzelne regjo-
nale und kommunale Abteilungen der Préfekty.-
ren entsandt und von dort aus an verschiedene
Schulen weitergeschickt. Heute gibt es 5.508
ALTs fir Englisch aus mehr als 44 Landern. Eg
wird versucht, dass Schilerinnen verschiedene
Varianten von Englisch im Unterricht miterleben
und verstehen.

Frithbeginn des Englischunterrichts im 5. und 6.
Schuljahr in der Grundschule

Trotz der knappen Stundenzahl wird an vielen
Grundschulen im Rahmen des

JIntegrierten Fachs” Englisch als Beriihrungs-
sprache handlungsorientiert

und spielerisch dargeboten (,Englische Aktivits-
ten"). An manchen Schulen gibt es jedoch Versu-
che, Englisch als Fach einzufiihren und mit Fach-
lehrern nahe liegender Mittelschulen gemeinsam
den Unterricht zu gestalten.

Das Kultusministerium hat noch keine klare Ent-
scheidung dartber getroffen, ob Englisch Uber-
haupt als Fach oder als ,Aktivitdten” eingefiihrt
werden solite. Heute noch gehen die Meinungen
zur Einfihrung der englischen Sprache als Fach in
der Grundschule auseinander. Gleichzeitig wird es
gesellschaftlich stark angenommen, dass Englisch
bald in der Grundschule eher als ,Aktivitaten” ver-
mittelt wird.

- Profilbildung der Oberschulen

Mit einem Schwerpunkt auf Englisch versuchen
viele Schulen ein eigenes Profil zu entwickeln. Eng-
lisch wird dabei auch auferhalb des Unterrichts als
Vorbereitung fir den internationalen Austausch,
z. B. in auBercurricularen Aktivitaten wie ,Englisch-
Salon”, ,Speechcontest” oder ,Sommerlager”, wo
man nur Englisch sprechen darf, vermittelt.

Nicht wenige Schulen versuchen eine Studienrei-
se nach Australien, Neuseeland oder in die USA
und empfangen Schiilerinnen von dort.

- Initiative des Kultusministeriums

Das Kultusministerium hat im Juli 2002 den ,Ac-
tion Plan to Cultivate, Japanese with English
Abilities™ erarbeitet und mit finanziellen Unter-
stiitzungen Reformpldne fiir den Unterricht, die
Lehrpléne, die Lehrerweiterbildung und die Lehr-
materialentwicklung geférdert. In Schulen mit der
Auszeichnung ,Super Englisch Language High
School" (SELHi) wird u. a. die Unterrichtsmetho-
dik des bilingualen Sachfachunterrichts erprobt.
In diesem Rahmen wird z. B. die Kooperation von
Lehrenden im Sekundarbereich mit Experten fur
Englischdidaktik an Universitaten systematischer
entwickelt.

Zusammenfassend kénnte man bei der Reform-
bewegung des Englischunterrichts folgende Ent-
wicklungen feststellen:

- Die Lehreraus- und -weiterbildung wird im Interna-
tionalisierungsprozess qualitativ wie quantitativ ver-
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bessert. Dafiir werden verschiedene MalRnahmen
Sffentlich getroffen.

- Mit der Revidierung des Lehrplans wird zuneh-
mend die Fertigkeit mindlicher Kommunikation
gefordert. Das Kultusministerium untersucht lau-
fend die Entwicklung der Reform des Englisch-
unterrichts und dessen Methodik an einzelnen
Schulen und veréffentlicht das Ergebnis?. Danach
wird Englisch inzwischen an normalen Schulen,
d. h. ohne Schwerpunkt auf internationalen Bil-
dungsgéangen o. &., jahrlich mit knapp 50% mehr
als 141 Stunden unterrichtet.

Fremdsprachen aufer Englisch

Im Bereich der Sekundarstufe II

Wie die bisherigen Ausfiihrungen zeigen, wird bil-

dungspolitisch gesehen, der Schwerpunkt des Fremd-

sprachenunterrichts eindeutig auf Englisch gelegt.
Gleichzeitig jedoch nimmt im Rahmen der Inter-

nationalisierung sowie der Profilbildung die Zahl der

Schulen zu, die Fremdsprachen aufer Englisch an-

bieten (Abb.2 sowie Tabelle 2)*.

AsB. 2 ZaHi DER OBERSCHULEN MIT FREMDSPRACHENANGEBOT AUSSER ENGLISCH

ot
soove

oz

1993

1995 1997 2001

1999 2003 2005

(Abb. 2. Legende: von unten Chinesisch, Spanisch, Deutsch, Franzésisch, Koreanisch

bzw. Hangul; sonstige)

TaBELLE 2 ZWEITE FREMDSPRACHE AN OBERSCHULEN

Sprache 1993 1995 1997 1999 2001 2003 2005
Chinesisch 154 192 303 372 424 475 553
Koreanisch 42 73 103 131 163 219 286
Franzésisch 128 147 191 206 215 235 248

Spanisch 39 43 68 77 84 101 105

Deutsch 73 75 97 109 107 100 | 105

andere Sprachen 17 40 47 52 | 53 64 58

Wie Tabelle 2 zeigt, steigt die Zahl der Schiile-
rinnen mit Chinesisch als zweiter Fremdsprache.
Dies fiihrt zu einem ,Lehrermangel”, bzw. es fehlt
an gut organisierten Ausbildungsmdglichkeiten, so
dass Professoren an einigen Universititen gemein-
sam Lehrveranstaltungen fir die Fortbildung anbie-
ten. Viele Schulen versuchen, mit Reisen nach Chi-
na oder Taiwan die Lernmotivation zu férdern. Auch
JET-Programm-Lehrerinnen werden eingesetzt. Im
Bereich der Oberschule gibt es fiir Chinesisch ein ge-
Zielt Oberschilerinnen ansprechendes und fiir diese
entwickeltes Lehrbuch®.

Im Jahr 2005 boten 412 éffentliche und 141 pri-
vate, d. h. insgesamt 553 Oberschulen Chinesisch an
(furinsgesamt 22,161 Schiilerinnen), jedoch gibt es bis
jetzt erst wenige hauptberuflich fur das Fach angestell-
te Lehrerinnen sowie einen vom Ministerium &ffentlich
erarbeiteten Lehrplan spezifisch fiir Chinesisch.

Fir Koreanisch kann man &hnliche Tendenzen
feststellen. Das Interesse steigt auch. Im Allgemei-
nen kann eine starke Neigung zu Sprachen der Nach-

barlander festgestellt werden. Diese Tendenz ist an
sich erfreulich, wenn man bedenkt, dass fir diese
Nachbarsprachen erst 50 Jahre nach dem Ende des
Zweiten Weltkriegs ein groReres Interesse in der ja-
panischen Gesellschaft, vor allem unter den Jugend-
lichen, zu wachsen scheint.

Hochschulbereich

Der Hauptort fur die Vermittlung einer zweiten Fremd-
sprache liegt in Japan deutlich im Hochschulbereich
und zwar im Rahmen der Allgemeinbildung, d. h. in der
Regel in den ersten 2 oder 4 Semestern des insgesamt
4-jéhrigen Studiums. Diese Regelung gibt es seit der
Reform des Bildungssystems nach dem Kriegsende.
Es gibt jedoch keine offizielle Statistik tiber die Anzahl
der Studentinnen der jeweiligen Sprachen. Deshalb
soll das Beispiel einer privaten Hochschule in Osaka
das Verhalten der Studentinnen bei der Wahl einer 2.
Fremdsprache illustrieren (Abb. 4 und Tabelle 4)

TABELLE 4 WAMLVERMALTEN DER STUDENTINNEN

Deutsch  Franzosisch  Russisch Spanisch  Chinesisch  Koreanisch
251 201 13 126 36.5 44
022 18.6 14 133 38.6 6.1
218 17 14 124 392 82
222 16.5 14 "7 397 85
209 155 1.5 104 411 10.7

ABB. 4  WAHLVERHALTEN DER STUDENTINNEN
Wahl der Zwetten Fremdpsrache
%o
45 /M
0 1 A4 ® Deusch
0 S
25 } —— Russisch
20 Spanisct
- Chinesisch

10 ‘ e

5 | e — — —

0

Wie die Tabelle 4 zeigt, ist das Wahlverhalten der
Studentinnen fiir die zweite Fremdsprache ahnlich
wie bei den Oberschiilerinnen. Bei der Entscheidung
spielt die Fachrichtung keine besonders groRe Rolle
mehr, weil Englisch als ,Wissenschaftssprache” bei
fast allen Fachbereichen, auRer einigen spezifischen
Ausnahmen wie Kunst, eine wichtige Rolle spielt.
Als Wissenschaftssprache wird in der letzten Zeit fiir
manche Bereiche neben Englisch auch Chinesisch
oder Koreanisch verlangt, weil diese Nachbarlander
in sozialwissenschaftlichen Fachbereichen Japans
zunehmend eine wichtige Rolle spielen. Dagegen
sind Deutsch, Franzésisch und Russisch abnehmend
oder stagnierend.

Wie die Darstellung der Fremdsprachenland-
schaft von heute Japan zeigt, istim Sekundarbereich
sowie an Universititen eine starke Konzentration auf
Englisch die Wirklichkeit. Es gibt noch kaum éffent-
lich organisierte Ansatze zur Mehrsprachigkeit in der
Schulbildung.

Unter den im ersten Teil dargestellten bildungs-
politischen und gesellschaftlichen Bedingungen
die deutsche Sprache zu fordemn, ist eine gro-
Re Herausforderung fiir einzelne Institutionen der
(Auslands)Germanistik, die bis heute de facto die
Lehrerlnnen ausgebildet haben. Um in dieser Situa-
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tion mdglichst ertragreiche Chancen fur die deutsche
Sprache zu erhalten, wird eine sprachentbergreifen-
de Lehrerbildung versucht, indem man mit dem Ziel,
Mehrsprachigkeit im Sinne ,Englisch plus" zu fordern,
mit Englisch kooperiert. Im zweiten Teil sollte dieses
neue Konzept im japanischen Kontext geschildert
und diskutiert werden®.

Versuch einer spracheniibergreifen-
den Kooperation

Umstrukturierung philologischer Abteilungen eu-
ropdischer Sprachen aufler Englisch

Wie der erste Teil dieser Arbeit zeigt, wird in Japan im
Internationalisierungsprozess die Reform des Eng-
lischunterrichts fortgeleitet. Durch die Konzentration
auf Englisch wird an vielen Universititen die zweite
Fremdsprache vom Wahlpflicht- zum freien Wahlfach
gewandelt. Es werden aber auch Intensivkurse u. &.
angeboten, damit motivierte Studentinnen die Spra-
che weiter lernen kénnen.

Durch die Konzentration auf Englisch sowie das all-
gemeine Interesse an Nachbarsprachen geht die Zahl
der Studentinnen der europdischen Fremdsprachen
zuriick. Daraus resultiert, dass die Planstellen dafiir
abgebaut werden. Frei gewordene Stellen werden oft
von Lehrkraften fur Chinesisch/Koreanisch besetzt.

Infolgedessen kann man beobachten, dass die
Abteilung fiir Germanistik an vielen Universitaten im-
mer weniger Studentinnen hat.

Die Fachbereiche werden umstrukturiert und in
vielen Féllen wird die nationalphilologische Bezeich-
nung wie Germanistik oder Romanistik nicht mehr
benutzt. Sie werden in ,Europastudien” oder ,Euro-
paische Kulturstudien" usf. umstrukturiert.

Waéhrend an vielen Universitéten literaturwissen-
schaftliche Fachinhalte in neue Bereiche relativ naht-
los Ubergegangen sind, wurde fiir die Lehrerausbil-
dung noch kein geeignetes Modell entwickelt. Auf der
anderen Seite zeigt sich im englischen Bereich eine
umfassende Entfaltung zur Professionalisierung der
Lehrerausbildung.

Professionalisierungstendenz der Lehreraus-und
-fortbildung

Wie am Anfang des Artikels erwahnt, ist nach dem
vierjdhrigen Grundstudium der Besuch eines For-
schungskurses mit dem zweijéhrigen Magister- und
dreijahrigen Doktorkurs mdglich. Der Name des Kur-
ses zeigt seine traditionelle Funktion. Sie sollte in
erster Linie darin bestehen, Nachwuchs fir einzelne
Wissenschaftsdisziplinen zu férdern.

Im Prozess der Globalisierung sowie der Entwick-
lung der Informationstechnologien, die das Leben
andert und die erforderte komplexe Féhigkeit eines
Menschen steigert, wird in verschiedenen Berufsfel-
dern mehr Fachkompetenz verlangt als friher. Das
war ein Hauptgrund dafiir, dass die Aufgabe des
Magisterkurses um eine Funktion erweitert wurde.
Es handelt sich um die Funktion, praxisorientierte

Fachkompetenz zu erhdhen. Hierzu gehérte u. 5 die
institutionalisierte Fremdsprachenvermittiung ung die
Lehreraus- und -fortbildung in neuen Konzepten

An vielen Universitaten wurden seit etwa 199
neue Magisterkurse eingerichtel, die fir die Fremgq.
sprachenlehreraus- und -fortbildung (kiinftig Lehrert.
dung), auch fur praktizierende ‘Lehrer, gedacht sing
Bevor sich diese Entwicklung eingesetzt hatte, waren,
fur die Lehrerbildung traditionelle philologische Abte;.
lungen fir Anglistik und Amerikanistik zustandig.

Neue Einrichtungen bieten weniger literaturwis-
senschaftliche und rein theoretisch sprachwissen.
schaftliche, daftir mehr unterrichtsorientierte Fcher,
wie sie unten vorgestellt werden. M. a. W._ findet hier
eine Professionalisierung fur die Fremdsprachenieh-
rerbildung statt.

Diese Professionalisierung kann jedoch institutio-
nell fast ausschlieflich fir Englisch als Zielsprache
beobachtet werden. Mit Abstand weniger vertreten
wird ,Japanisch als Fremdsprache” und dann Chine-
sisch. Fiir Deutsch und Franzésisch gibt es - trotz
ihrer mehr als 100-jahrigen Unterrichtspraxis — kaum
Studiengdnge im Rahmen einer professionalisierten
Lehrerbildung.

Beim Anblick der vertretenen Fachbereiche in den
neuen Curricula fur English fallt einem auf, dass Fel-
der um den Aufbau der sprachlichen Kompetenz so-
wie die Unterrichtsfiihrung relativ gut vertreten sind.
Auf der anderen Seite sind fremdkulturelle Aspekte
beim Fremdsprachenlernen wenig thematisiert. Man
kénnte fragen, wo der didaktische Ort der ,Fremd-
kultur” sein wird. Diese Frage kommt uns Germani-
stinnen und Deutschlehrerinnen um so naher, als in
der Disziplin ,Deutsch als Fremdsprache” (DaF) der
Begriff ,Landeskunde” eine gewichtige Rolle gespielt
hat und heute unter einem erweiterten Kulturbegriff
weiter spielt.

Eine neue Positionierung

von DaF in Japan?

Zusammenfassung und Ausblick

DaF und die Germanistik in der japanischen Gesell-
schaft stehen heute an einer schwierigen Stelle. In
der Germanistik schreitet die Umstrukturierung sowie
der Stellenabbau voran. Das allgemeine Interesse ist
in erster Linie an den Kompetenzaufbau englischer
Sprechfertigkeit gerichtet. Die Schiilerinnen und Stu-
dentinnen lernen/haben in der Sekundarstufe Eng-
lisch als die erste Fremdsprache gelernt.

Die Professionalisierung der Fremdsprachen-
lehrerbildung findet im Bereich Englisch statt und
zunehmend auch in Japanisch als Fremdsprache.
Im Bereich Chinesisch sind neue Ansétze zur Profes-
sionalisierung der Lehrerbildung zu beobachten, u. a.
deshalb, weil der Bedarf an guter Lehrkompetenz in
der Oberschule wéchst.

Deutsch und Franzésisch haben als Fremdsprache
in der Praxis sowie in der Forschung lange Erfahrungen.

ch
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' Es gibt zwar Universitaten, die beim Eintrittsexamen statt Englisch andere Fremdsprachen zulassen. Die Zah! der Hochschulen ist jedoch im Ver-
gleich zu Englisch sehr gering. Bei der jahrlichen ersten Aufnahmepriifung von ,National Center Test for University Admissions” fir alle staatlichen
sowie mehrere private Universitaten im Jahr 2007 zeigen die Examenskandidaten folgende Sprachwahl: Englisch 503,935(99.81%), Deutsch 125,
Franzdsisch 161, Chinesisch 485, Koreanisch 186, Gesamt 504,892. Fiir weitere Informationen: Minisléry of Educatic;n Cultﬁre Sborts Science
and Technology (MEXT), www.mext.go.jp/english/statist/0510190.htm, ' ' '
http://www.mext.go.jp/b_menu/houdou/17/10/index.htm u.a. In der vorliegenden Arbeit wi “ inisterium”

?  Eigo kyouiku kaizenjoukyou chousa gaiyou. www.mexLgo.jp/b_menultol?kenloo1/0603221?/%E%L;Frs1tn}\(.uit;/s()n21;gl()sf‘)§num dargestell

*  Mombukagakusho shotou-chuto kyouikukyoku kokusai kyouiku ka (Hg) (2006) Heisei16-nend i i joukyou
ni tsuite. (Kultusministerium: Uber den internationalen Austausch an Oberschulen) o koutougakkou ni okeru kokusaikouryu no jouky

*  Beianderen Sprachen auler Englisch werden Lehrwerke fiir Studierende auch fiir
Oberschilerinnen eingesetzt. Hier entféllt faktisch die sonst ibliche Schulbuchpriifun inisteri
! . I 9 vom Kultusministerium.
®  Es handelt SIC"h um Erfahrungen der Verfasserin an der Kansai-Universitat, wo im Jahr 2000 ein neues Institute of Foreign Language Education
gnd Research gegrqndet yvurde und t.votz Schwmqgkelten eine sprachenibergreifende Kooperation verS\;cht wird. Viele Professoren waren vorher
in Fremdsprachenphilologischen Abteilungen der literaturwissenschaftlichen Fakultat oder in dhnlichen Institutionen tatig
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Diese Erfahrungen werden in der Regel auf dem Gebiet
der Lehrerbildung in Japan kaum thematisiert. Kon-
zepte sowie inhaltliche Aspekte bei der Curriculument-
wicklung werden in Japan fast ausschliefllich aus dem
Forschungsbereich der Second-Language-Acquisition
ubermommen. Bei der Auseinandersetzung mit wissen-
schaftlichen Erkenntnissen der .Second-Language-Ac-
quisition” kann es nach Erfahrungen vorkommen, dass
inhaltlichen Aspekten keine sehr grofie Aufmerksamkeit
gewidmet wird. Die Sprache sollte vielmehr als Mittel der
Kommunikation funktionieren. Wie oben gesehen. geht
Englisch diesen Weg als d a s internationale Kommuni-
kationsmittel, als d i e Weltsprache". Englisch wird, wie
im ersten Teil ausgefiihrt, in Japan als die erste Fremd-
sprache von fast allen Schilerinnen gelernt und sollte in
Zukunft noch besser beherrscht werden.

Im Hinblick auf die in dieser Arbeit dargestelite Ent-
wicklung der englischen Sprache sollte die deutsche
Sprache in Japan sich als eine zweite Fremdsprache
definieren und dadurch die Chance bewusster wahr-
nehmen, in der Professionalisierung der Lehrerbildung
einen didaktischen Ort der fremden Kultur’ zu finden
und ihn im Vermittlungsprozess der deutschen Sprache
kreativ einzubeziehen. Dies wiirde bedeuten, dass die
curricularen Inhalte fiir die Lehrerbildung fir Deutsch
nicht einfach aus denen von Englisch (ibernommen
werden konnen.

Ein méglicher Weg fiir die Professionalisierung
der Lehrerbildung wére die Kooperation mit engli-
schen Kolleglnnen. Es ware z. B. ein zweiteiliger Bil-
dungsgang denkbar.

Im ersten Teil kéonnen gemeinsam mit Englisch
grundlegende Bereiche wie Lernpsychologie, Pad-
agogik, Unterrichtsorganisation, Informationstechno-
logien sowie fiir die Optimierung des eigenen Unter-
richts methodische Anleitungen fir ,action research”
behandelt werden.

Im zweiten sprachspezifischen Teil soliten die Fra-
gen bei der Vermittlung der deutschen Sprache und
Kultur sowie Didaktik der Landeskunde zum Thema
gemacht werden. Um interkulturelle Handlungskom-
petenz zu férdern, die soziokulturelles Wissen sowie
eine komplexe Fahigkeit wie reflexiven Umgang mit der
eigenen und fremden Kultur, die Bereitschaft zum Per-
spektivenwechsel, Ambiguitatstoleranz zum Inhalt ha-
ben wird — m. a. W. um soziokulturelle Aspekte bei der
Vermittlung fremder Sprache zu integrieren —, kénnten
Erfahrungen aus der Didaktik fir Deutsch als Fremd-
sprache noch vieles beitragen. Dies umso mehr, wenn
die Entwicklung der Kulturstudien”, ,Cultural Studies” in
der japanischen Germanistik, somit de facto auch in der
Lehrerbildung nicht nur monolingual bleibt, sondern sich
auch fiir die Mehrsprachigkeit 6ffnen wird.

DRr. EWA ANDRZEJEWSKA

,Es darf als Binsenweisheit gelten, dass Fremdsprachen-
unterricht in der Grundschule mit den unterrichtenden Leh-
rern steht und fallt. Die beste Konzeption, das schliissige
methodische Konzept verkommen zu bloBen Hilsen, wenn
sie nicht ohne engagierten und ihrer Aufgabe gewachsenen

Lehrerinnen und Lehrern mit Leben erfiillt werden.”
(Riick: 1994, S. 152)

S .. 4 der Bildungsreform in Polen in den 90-er
k (} ]t Jahren erfahren wir eine Ausweitung des
Fremdsprachenunterrichts in den Bereich der Grund-
schule. Immer mehr Kinder im friihen Schulalter ler-
nen Fremdsprachen, der Material- und Lehrwerkmarkt
boomt, Eltern dréngen auf Fremdsprachenunterricht
schon ab den ersten Klassen und Direktoren versu-
chen durch ein Fremdsprachenangebot ihre Schulen
konkurrenzfahig zu machen. Far den Frithen Fremd-
sprachenunterricht werden Lehrer angestellt, die auf
unterschiedlichen Wegen ihre Ausbildung erlangt
haben: Mag. Philologie, Lizenz, Fremdsprachenkol-
legabsolventen, Primarlehrer, die eine Fortbildung far

ADJUNKT AM KOLLEG ZUR AUSBILDUNG VON FREMDSPRACHINLEHRERN DER UNIVERSITAT GDANSK; SCHWERPUNKTE:
FREMDSPRACHENDIDAKTIK UND -METHODIK; FRUNES FREMDSPRACHENUERNEN: TATIGKEIT 1N DER LEHRERFORTBILDUNG. AUTORIN
(LEHRWERK UND FACHARTIKEL) IM BEREICH DEUTSCH FUR DIE PRIMARSTUFE.

Lehrerausbildung
fiir den Fremdsprachen Friihbeginn
am Beispiel des KKNJO UG *

den Primarbereich DaF/Englisch absolviert haben,
umgeschulte Lehrer mit nachweisbaren Fremdspra-
chenkenntnissen und einem Postgradualen Studium,
angehende Lehrer, u.a. (vgl. Zawadzka: 2004, S. 52-
62; Zur Problematik der Kompetenzen dieser unter-
schiedlichen Lehrergruppen in Wysocka: 2003).

So unterschiedlich die Bedingungen der Sprach-
lehrerausbildung auch sein mégen, gerat doch die
Problematik des geforderten Lehrerprofils fiir den
Fremdsprachen Frihbeginn vermehrt ins Blickfeld
der Didaktik und der Wissenschaft. Es werden Curri-
cula fiir die Ausbildung von Fremdsprachenlehrern im
Primarbereich entworfen, erforderliche Kompetenzen
beschrieben, wiinschenswerte Personlichkeitsmerk-
male verzeichnet, Forschungsprojekte unternom-
men, und Qualifikationsprofile festgelegt (Zur Frage
des Ausbildungsprofils fur Lehrer im Frihbeginn
vgl. u.a. Kubanek-German: 2003; Massoudi: 2004,
Schmidt-Schonbein: 2001; Karbe: 1988; Zawadzka:
2004). An den verschiedenen, fir die Lehrerausbil-
dung zustandigen Institutionen werden die angefor-
derten Kompetenzen angebahnt. Sie bilden die so

b Kolegium Ksztalcenia Nauczycieli Jezykow Obcych Uniwersytetu Gdanskiego
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genannte Anfangskompetenz (initial competence),
die Studenten in der Studienzeit und wahrend der
ersten Jahre ihrer Lehrertétigkeit erreichen k(‘innelj.
Eine weitere Entwicklung der Anfangskompetenz bis
zur Professionalitat (professional competence) kann,
und zwar erst unter bestimmten Bedingungen, im
Laufe der zukinftigen beruflichen Tatigkeit heraus-
gebildet werden (vgl. dazu Wysocka: 2003). Man be-
tont, dass u a. die At und Weise der Ausbildung eine
Ausgangsbasis fiir die weitere berufliche Entwicklung
schafft. Dariber hinaus bildet das reflexive Modell
der Ausbildung (the reflective model), in dem Lglw—
rer ihre Kompetenzen durch Fahigkeit zur Reflexion
und zur Selbstevaulation im Bereich der erworbenen
Kenntnisse und ihrer praktischen Umsetzung entwik-
keln, die forderlichste Grundlage zur Professionalitat
im Lehrerberuf (vgl. dazu Wysocka: 2003).

Das jetzige Ausbildungsmodell fiir Fremdspra-
chenlehrer am KKNJO der Universitat Gdansk, das
auch den Anforderungen des Frihen Fremdsprachen-
unternchts gerecht wird, wurzelt in den langjahrigen
Versuchen und Projekten, die seit 1993 in Gdarisk
durchgefiihrt wurden.’ Zuerst war es eine fakultative
Werkstatt, die aus 120 Unterrichtsstunden bestand
und jeweils zwei Jahre dauerte. Im Rahmen eines
Seminars bekamen Studenten eine theoretische Vor-
bereitung auf den Fremdsprachenunterricht fir Kinder
der ersten Grundschulklassen, bearbeiteten Unter-
richtskonzepte und erprobten diese in der praktischen
Arbeit mit einer Kindergruppe. Jede Stunde wurde auf
Video registriert, analysiert und diskutiert. Dies ist eine
wichtige Voraussetzung fiir den zukinftigen Lehrer,
seine Arbeit aus der Distanz zu betrachten Die Teil-
nahme an der Werkstatt setzte eine Beteiligung an der
Vorlesung ,Probleme des kindlichen Spracherwerbs”
voraus. Seit 1997/1998 weitete sich dieses Modell
auch auf die Studenten der Fachrichtung Frilhpad-
agogik aus, die zugleich am Kolleg DaF studierten.
Diese Studenten nahmen obligatorisch an der Werk-
statt ,Deutsch fur Kinder" teil. 2002/2003 wurde das
bisherige Studienprogramm um neue Module erganzt,
d.h es wurde erweitert um Vorlesungen zur Grund-
schulpadagogik und ein obligatirisches Seminar zum
Frihen Fremdsprachenlemen (jeweils 30h). Die Arbeit
in den Seminaren bezog die praktischen Ausbildungs-
phasen ein, einerseits war dort das Schulpraktikum,
andererseits die Moglichkeit an der fakultativen Werk-
statt ,Deutsch fur Kinder” teilzunehmen (mehr dazu in:
Andrzejewska/ Bogucka/Butkiewicz: 2004). Die Wahl
des Praktikums blieb weitgehend frei, die Studenten
wahlten selbst unterschiedliche Schulen und Schul-
typen, es wurde aber nicht verlangt, dass die ange-
henden Lehrer im Laufe ihrer Ausbildung in jedem
Schuityp Kontakt mit der Unterrichtspraxis haben.
2004/2005 st das Seminar zur Fachdidaktik des Frii-
hen Fremdsprachenlernens um weitere 30 h erweitert
worden. und dazu werden Wissen uber Grundschul-
padagogik, Psychologie, Spracherwerbsprozesse als
obligatorische Vorlesungen angeboten (das aktuelle
Studienprogramm ist der Homepage UG zu entneh-
men). Die langjahrigen Erfahrungen am KKNJO UG
beweisen die Notwendigkeit des Eintauchens in die
Unterrichtspraxis der angehenden Lehrer fir den
Fremdsprachen Frilhbeginn (Evaluation der Projekte;
Interviews mit ehemaligen Studenten, die an Grund-
schulen Fremdsprachen unterrichten, Beobachtun-
gen im Grundschulunterricht). In dem Studienjahr

foto: Ewa Andrzejewska

2006/2007 wurde das obligatorische 60-stundige <,
minar zum Frithen Fremds'iprachenIen'len N zwei Tajle
aufgeteilt: ein Senmstner (3(?h). das die theoratischer,
Gu}ndlagen aus der Fachdidaktik FF Glll‘S(;hlle[’)l und
ein darauf folgendes Semester, die pfaktlsche Ausb|.
dungsphase, die in den ersten .Klassen einer Grun.
schule stattfindet. Dadurch wird den angehendey,
Lehrern, die den Ansprichen des Fremdsprachenyp,.
terrichts in der Grundschu'le gerecht werden sollten,
der notwendige Kontakt mit lder Unterrfchtspraxis ge-
sichert. Dariiber hinaus ist dnesgs Seminar Qem refle-
xiven Modell der (Lehrer)Ausbildung verpflichtet ung
bildet somit eine giinstige Ausgangsbasis zur Profes.
sionalitat im Lehrerberuf.

Die Ausbildungsinhalte des didaktisch-padagogi-
schen Facherblocks werden koordiniert und stellen,
genauso wie die anderen angebotenen Seminare und
Vorlesungen, wie u.a. Landeskunde, Literatur ung
Linguistik einen weiten Bezugsrahmen fir die Fach-
didaktik des Fruhen Fremdsprachenlernens dar. Die

erforderlichen fremdsprachlichen Kompetenzen ent-

wickeln die Studenten im Laufe ihrer gesamten Studi-
enzeit. Was die Fachdidaktik fur den Fremdsprachen
Frihbeginn anbetrifft, schlieft sie Inhalte ein, die sich

weitgehend mit dem von Kubanek-German (2003)
entworfenen  Ausbildungscurriculum decken. Da-
bei werden die aktuellen Didaktiken, polnische und
deutsche Fachliteratur und von den Seminarleitern
entworfene Materialien benutzt. Das Besondere an
diesem Ausbildungsmodell ist aber seine Organisa-
tion und die daraus folgenden Implikationen. Die er-
sten 30 Stunden der obligatorischen Fachausbildung
FF absolvieren die Studenten wéahrend eines Semi-
nars am Kolleg, die weiteren 30 Stunden schliefen
praktische Ausbildungsphasen an einer Grundschule
ein, wo die Studenten im Form von team-teaching in
ausgewahlten Klassen (I-1ll) Deutsch (Englisch) un-
terrichten, Unterrichtsstunden ihrer Studienkollegen
beobachten, nachhinein die durchgefiihrten Unter-
richtseinheiten interpretieren, bewerten und in der
Diskussion mit allen Beteiligten und auch individuell
mit dem Seminarleiter besprechen. Zur Verfugung
stehen Videoaufnahmen, die gezieltes, mehrmaliges
Anschauen und vertiefte Analysen ermdglichen.

Mit dieser Ausbildungsform wiirden Lehrer in eine
zweckmaRige Lernsituation versetzt, die ihnen das
Eintauchen in die Grundschulpraxis und die Heraus-
bildung von erforderlichen Kompetenzen ermaglicht
Da trotz des obligatorischen Seminars zum Frithen
Fremdsprachenlernen nicht alle Studenten fiir ihr
Praktikum eine Grundschule wéhlen (wéhlen mus-

Die ersten Projekte zum Fremdsprachen Frihbeginn fanden auf Initi
. nitiati i i
cen nur Primariehrer fur DaF ausgebildet, danach auch Englisch- un?l I\’Ifa:ggslil:c‘:lreﬁ;} AU i Prefaig Slawakc i, SRS

Zu diesem Zweck ist von den KKNJO Dozenten ein Praktiky
msheft i as
sowohl von den angehenden Deutsch- als auch Englischlehrern benul;n :vviv:’rfen il dem Schwerpunkt FeSIER/AEEN FIEORs "
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Podrecznik jezyka niemieckiego
najlepiej przygotowujacy
do matury!

Ire

Repetytorium *

. maturalne - Direkt ~ Z8'oszone w MEN

Numer dopuszczenia Numer dopuszczenia do zatwierdzenia
MEN: 50/06 MEN: 3/07 Jako materiat utrwalajacy i powtarzajacy mozna
wykorzystac rowniez ,Repetytorium maturaine - Direkt.
Direkt to petne przygotowanie do matury przez: Poziom podstawowy”
Ksiazka sktada sie z 14 rozdziatéow odpowiadajacych
- peten katalog tematéw maturalnych tematycznie zakresowi leksykalnemu z katalogu
- zadania w formacie maturalnym od pierwszych maturalnego oraz przyktadowych zestawéw maturalnych.
rozdziatow . Wszystkie typy ¢wiczen, rodzaje tekstow, techniki
- (ABI) Fertigkeitstraining kontrolne dostosowane sa do egzaminu maturalnego
- unik_alqe po¢folio maturalne pozwalajace na plano- a ich celem jest ¢wiczenie i powtérzenie materiatu
wanie i monitorowanie przygotowania do matury. wymaganego na egzaminie.

Team Deutsch

! Nowos¢ 2007
- ) Testy diagnostyczne
) dostepne na stronie
‘ )f'n J"‘ qﬂ www.lektorklett.com.pl
- 11

Numer dopuszczenia Numer dopuszczenia Zgtoszony w MEN

MEN: 33/06 MEN: 20/07 do zatwierdzenia
Nowy kurs jezyka niemieckiego dla gimnazjalistow Obok wydania czterotomowego (do realizacji w ciaggu
zaréwno dla grup rozpoczynajacych, jak i kontynu- 2 lub 3 tygodni) dostepne wydanie semestralne
ujacych nauke. (podrecznik z éwiczeniami i CD-ROM-em lub CD-audio

z treningiem wymowy w jednym tomie) umozliwiajace:
Atrakcyjny dla uczniéw, ciekawy dla nauczyciela. - wykorzystanie kursu przy mniejszej liczbie godzin
Daje mozliwoé¢ wprowadzenia w réznych grupach (1 lub 2 w tygodniu) oraz
o.zréinicowanym stopniu zaawansowania - wprowadzenie podrecznika w grupach kontynuuja-
niezaleznie od siatki godzin. cych o mniejszym lub wiekszym stopniu zaawanso-
wania.

Wydawnictwo LektorKlett

ul. Polska 114, 60-401 Poznan, e-mail: [k@lektorklett.com.pl

www.lektorklett.com.pl 9‘12 LektorKlett




Zapraszamy do nauki jezyka niemieckiego w Niemczech, na kursach indywidualnych lub
w mafych grupach, na wszystkich poziomach, przez caty rok. Stwarzamy mozliwo$¢
przystapienia do uznanych na catym $wiecie egzaminéw. W 13 instytutach w atrakcyjnych
miejscowosciach na terenie Niemiec oferujemy kursy dla firm, os6b pracujacych,
studentéw i miodziezy.

Obok profesjonalnych lekeji w miedzynarodowych grupach i indywidualnych konsultacji
dysponujemy dobrze wyposazonymi centrami do samodzielnej nauki i proponujemy bogaty

program kulturalny i rekreacyjny. Przy wyborze zakwaterowania uwzgledniamy Pafistwa
Zyczenia,

Informacje: Goethe-Institut Warszawa Goethe-Institut Krakéw
tel. 0-22 50 53 000 tel. 0-12 42 26 902
o-mall; kirse@warschiau goetheiorg e-mall: 0




Certyfikat z Langenscheidtem
zdasz celujaco!

1 Foriom
Testy Z §@ ka niemieckieg® A1

dla dzieci miodziezy

\idia Brandmillet ANtowskA
Jolanta Kamifska

Testy z jezyka niemieckiego
dla dzieci i mtodziezy — poziom A1

® pozwolg uczniowi sprawdzi¢ swoje umiejetnosci

® pomogq nauczycielowi obiektywnie oceni¢ umiejetnosci
jezykowe ucznia, niezaleznie od programu i podrecznika

® zachecg uczniéw do zdawania pierwszego w zyciu
certyfikatu (Fit in Deutsch, KID1, TELC A1).

Ponadto nauczyciel znajdzie tu: opis poziomu A1, wskazéwki
dla ucznia i nauczyciela, kryteria oceny wypowiedzi ustnych

i pisemnych, klucz odpowiedzi do testow oraz transkrypcje
nagranych tekstow.

Ksigzka zawiera 5 zestawow egzaminacyjnych z ilustracjami
i zadaniami na rozumienie ze stuchu w formie takiej, jaka
maja egzaminy zewnetrzne w Goethe-Institut i w Instytucie

Austriackim.




Hueber poLskA

e
dla nauczyciela!

Program generujacy cwiczenia ,Ubungsblitter per Mausklick”

€ Program umozliwia szybkie i latwe
przygotowanie ¢wiczen gramatycznych
i leksykalnych dla uczniéw na réznym
poziomie zaawansowania

€ Nauczyciel wpisuje lub Sciaga
z internetu dowolny tekst,
na podstawie ktorego chce
opracowac cwiczenie

€ Program kreuje réznorodne
Cwiczenia ksztalcace
lub sprawdzajace
umiejetnosci uczniow

,Ubungsblatter per Mausklick” do kursow:
Themen Aktuell Tangram Aktuell

do kupienia na: www.hueber.pl
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sen), oder eine Grundschule mit dem DaF- Unterricht
in den Klassen I-lll finden kénnen, stellt der Kontakt
mit der Unterrichtspraxis wéhrend des Seminars eine
Maglichkeit dar, das theoretische Wissen mit der schu-
lischen Praxis zu vergleichen und daraus zu lernen.

Der Unterricht wird von zwei Studenten vorbe-
reitet und durchgefihrt und von zwei bzw. vier Kom-
militonen beobachtet. Die Form des co- teaching
entwickelt die Bereitschaft und die Fahigkeit zur
Kooperation, die als wichtige Faktoren der weiteren
peruflichen Entwicklung angesehen werden. Dariiber
hinaus ist auch die Zusammenarbeit mit der Grund-
schullehrerin der jeweiligen Klasse angebahnt, was
sich in Gesprachen uber Schiller, Lernaspekte, Me-
thodenansatz, die zur Verfugung stehenden Materi-
alien, gemeinsamen Projekten &uRert. Gelegentlich
beobachtet auch die Klassenlehrerin den Fremdspra-
chenunterricht in ihrer Klasse und gibt den Lehrern
ein Feedback. Ein weiterer wichtiger Faktor ist die Zu-
sammenarbeit zwischen den DaF-Studenten und den
angehenden Englischlehrern fir den Primarbereich,
die gleichzeitig an derselben Schule das praxisbezo-
gene Ausbildungsmodul des Friihen Fremdsprachen-
lernens absolvieren. Dabei werden nicht nur Unter-
schiede und Gemeinsamkeiten in den Methoden und
Materialien gesucht, sondern gemeinsame Projekte
zum Sprachbewusstsein, zum Interkulturellen Lernen
durchgefuihrt, Ausfuge gemacht und Elternabende
oder Feste veranstaltet.

Die regelmaRige Beobachtungssituation (darin
auch Selbstbeobachtung anhand von Videoaufnah-
men), ist eine der wichtigen Voraussetzungen fir Ent-
wicklung der Fahigkeit zur Reflexion. Zu Einem geht
es darum, die Selbstwahrnehmungsfahigkeit zu for-
dern: zum Anderem Unterrichtsstunden von Kollegen
kritisch interpretieren und bewerten zu kénnen. Es ist
Klar, dass sich die beiden F&higkeiten nicht ohne wei-
teres und rein intuitiv entwickeln. Sie verlangen eine
standige und intensive Arbeit, die sich in Nachbespre-
chungen, unter Einsatz unterschiedlicher speziell fur
den Frihen Fremdsprachenunterricht entworfener
Beobachtungsbogen ausfiihrt.? Erst das Erkennen
von wesentlichen Faktoren, wofiir eine theoretische
Basis unerlasslich ist, ermdglicht eine kritische In-
terpretation von Unterrichtsgeschehen und sichert
die Fahigkeit zum Lernen aus eigenen Erfahrungen.
Die Studenten werden zum Nachdenken tber ihr ei-
genes Handeln im Unterricht und zum Begrindung
ihres Handelns im theoretischen Wissen angeleitet.
Dariiber hinaus werden angemessene Interaktions-
trategien entwickelt, die das Feedback ggf. Kritik zur
ausgewogenen und aufschlussreichen Diskussion
machen kénnen. Ein wichtiger Faktor der intensiven
Beobachtung ist auch die Méglichkeit einer individu-
ellen Betreuung jedes Studenten und die Verdeutli-
chung seiner zurzeit erworbenen Fahigkeiten.

foto: Ewa Andrzejewska

Durch gegenseitiges Beobachten erfahren die
Studenten eine differenzierte praktische Umsetzung
ihres Methodenwissens, lernen neue Materialien ken-
nen, tauschen Erfahrungen und Ideen aus, sehen die
affektiven und sozialen Aspekte, die sich in verschie-
denen Klassen unter ungleichen Bedingungen auf das
Unterrichtsgeschehen anders auswirken. Dabei ent-
wickeln sie Flexibilitat, lernen jedes Methoden-Wissen
in Bezug auf eine konkrete Situation zu hinterfragen
und feste Einsichten bewusst und kritisch zu analysie-
ren. Dariiber hinaus werden die Studenten hier in die
didaktische Forschung (Aktionsforschung) eingefiihrt.

Die praktischen Ausbildungsphasen beweisen
das Potential der angehenden Lehrer im Bereich der
Materialien- und Lehrwerkbeurteilung. Die im Semi-
nar gewonnenen Einsichten in die Besonderheiten
einer Lehrwerkanalyse werden im praktischen Tun
falsifiziert. Dar(iber hinaus entdecken die Studenten
ihr Leistungsvermégen, selbst Unterrichtsmaterialien
zu entwerfen und Realien zum Lernstoff zu machen.
Dies ist in Anbetracht der Tatsache, dass die Wahl
eines Lehrwerks oft allein durch Kraft der Werbung
verschiedener Verlage geschieht, ein wichtiger Fak-
tor zum Erlernen der F&higkeit, verantwortlich in
griindlicher und fachlicher Priifung Materialien fir die
zu unterrichtenden Schiler zu wéhlen.

Des Weiteren entwicke!n die Studenten die Fé&-
higkeit, Lernfortschritte der Kinder zu erkennen, zu
beschreiben und zu bewerten. Die im Seminar ge-
wonnen Einsichten in die Evaluationsméglichkeiten
werden praktisch erprobt. Durch Einsatz verschiede-
ner Evaluationstechniken werden ihr Potenzial und
ihre Grenzen erkannt.

Das Eintauchen in die Grundschulpraxis bedeu-
tet, dass die Studenten auch Elternabende und Schul-
feste aktiv erleben, wo sie einerseits die Ergebnisse
ihrer Arbeit mit den Kindern prasentieren, und ande-

rerseits Zusammenarbeit, angemessenes Verhalten
und Kommunikation mit anderen Lehrern und Eltern
erfahren. Dariiber hinaus planen die Studenten, wel-
che Arbeiten der Kinder jeweils an der Pinnwand in
der Klasse prasentiert werden und lernen auch da-
bei, welchen padagogischen und fachdidaktischen
Zweck solche Ausstellungen haben.

Die theoretische Ausbildung und der praktische
Teil werden in diesem Model als eine zusammenhén-
gende Einheit betrachtet. Die Gleichwertigkeit beider
Ansétze und ihrer Verzahnung kommt in diesem Mo-
dell einerseits dadurch zum Ausdruck, dass die pra-
xisbezogenen Aspekte sténdig vor dem Hintergrund
der theoretischen Grundlagen hinterfragt wurden, an-
dererseits dadurch, dass ein einheitliches Fach, zwar
in zwei verschiedenen Realisationsformen, doch mit
demselben Seminarleiter durchgefiihrt wurde. Dar-
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Uber hinaus, was auch nicht ohne Belang fir ihre
Arbeit ist, bietet dieses Modell den Universitdtsdo-
zenten einen direkten und intensiven Kontakt mit der
Schulpraxis (vg. dazu Kelly, Grenfell: 2006, S. 7).

Die Einfiihrung dieses Ausbildungsmodels von
Lehren fiir den Fremdsprachenfriihbeginn bringt nicht
automatisch Vorteile. Es milssen seitens der Univer-
sitét (oder anderen fiir Lehrerausbildung zustandigen
Einrichtungen) und der an diesem Ausbildungsmodell
beteiligten Schulen Mindestanforderungen gewahr-
leistet werden. Hier riicken vor allen die Einstellung
beider Seiten dem Projekt gegenuber, hohe fachli-
che Qualifikationen, Engagement und Offenheit so-
wohl der Studenten als auch der Lehrerausbilder ins
Blickfeld. Zu den Unzulanglichkeiten dieses Modells
gehdren u.a. das organisatorische Problem, jeweils
den Studienplan mit den Schulpl&nen reibungslos zu
verflechten, das Seminar an einem anderen nicht zur
Universitat gehdrenden Gebdude zu gestalten, Auf-
wand fir die wissenschaftliche Betreuung, die viel Zeit
(was das zustandige Budget vor finanzielle Problemen
stellt) und Engagement in Anspruch nimmt. Dazu noch
stehen wenig Mittel fir eine langfristige Forschung so-
wohl zur Sprachaneignung im Anfangsunterricht als
auch zur Lehrerausbildung und Lehrqualitét zur Verfi-
gung, obwohl das Modell eine datenreiche Quelle ist.

Trotzdem scheint dieses Modell ein viel verspre-
chender Versuch zu sein, solche Qualifikationen und
Fahigkeiten der Lehrkrafte zu entwickeln, die den
Herausforderungen des Fremdsprachen Friihbeginns
gerecht werden kénnen.
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Die Ausbildung

zum/r DaF-LehrerIn in Osterreich

Geschichte

Im Sommersemester 1993 wurde in Wien, und somit
erst- und einmalig, am Institut fiir Germanistik der er-
ste Osterreichische Lehrstuhl fir Deutsch als Fremd-
sprache eingerichtet. Damit wurde das bis dahin nur
auBerhalb der Universitaten existierende Fachgebiet
(vor allem représentiert durch den Osterreichischen
Verband fur Deutsch als Fremdsprache, den ODaF)
auch in der universitéren Lehre und Forschung eta-
bliert.

Wahrend es in Deutschland bereits seit Beginn
der Arbeitsmigration erste Lehrstiihle, Institute und
Studiengénge fir Deutsch als Fremdsprache gab,
hangt die osterreichische Griindung mit der Ostoff-
nung und dem dort entstandenen Bedarf nach einer
Modernisierung des Deutschunterrichts und den Ko-
operationswiinschen der Auslandsgermanistik, so-
weit sie sich als Fremdsprachenphilologie versteht,
zusammen. Trotz der kurzen Geschichte des Faches

kann Deutsch als Fremdsprache auf tiber 200 Diplo-
marbeiten, viele Doktorarbeiten, ein Auslandsprakti-
kantenprogramm mit bisher ca. 450 Praktikantinnen
(verteilt auf ca. 50 Lander) sowie Kooperationen mit
ca. 50 Institutionen in ca. 25 Landern verweisen.
Seit 1995 gibt es in Graz eine Professur fiir DaF:
Der Lehrgang basiert auf der Methodik und Didaktik
des aufgabenbasierten Fremdsprachenunterrichts
und auf den Prinzipien der Lernerorientierung, des
autonomen und des interkulturellen Lernens.
Das Lehrgangsprogramm umfasst dort z.B.
— ein Angebot an Blockveranstaltungen und zwei
Intensivwochen
~ Elemente eines Fernstudiums
- eine Projektarbeit im Team
— ein Praktikum
- Fremdsprache
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wahrend an der Universitdt Graz ein Universi-
\atslehrgang DaF angeboten wird, aber kein Studium,
werden in Wien Studienmdglichkeiten angeboten,
iedoch kein Universitatslehrgang. Im Forschungsbe-
reich kooperieren Wien und Graz, was seinen Aus-
gruck auch in gemeinsamen Publikationen (u.a. der
einmal jahrlich erscheinende Band ,Theorie und Pra-
xis") findet.

womit beschaftigt sich DaF/zZ?

Deutsch als Fremd- und Zweitsprache beschaftigt
sich mit der Erforschung der deutschen Sprache und
der Kultur der deutschsprachigen Lander unter den
gedingungen und in der Perspektive ihrer Fremd-
heit, unter besonderer Beriicksichtigung von Prozes-
sen des Sprachenlehrens und -lernens sowie des
gprach- und Kulturkontaktes sowie im Hinblick auf
die begriindete Veranderung der derzeitigen Praxis
des Deutschunterrichts.

Deutsch als Fremd- und Zweitsprache (DaF/z)
verfolgt zu einem guten Teil germanistische Frage-
stellungen (in spezifischer Perspektivierung), greift
zum anderen aber interdisziplinar (iber die Germani-
stik hinaus und erfordert sozial- und sprachpsycholo-
gische sowie sprachdidaktische Zugriffe.

Ein Arbeitsschwerpunkt ist die Funktion und Ver-
mittlung der deutschen Sprache im nichtdeutsch-
sprachigen Ausland (Sprachenpolitik, didaktische
Grammatik,  Wissenschaftskommunikation  und
Textkompetenz, Testentwicklung, Interkulturalitat,
Landeskunde und Methodik). Einen weiteren Ar-
beitsschwerpunkt bilden Fragen des Deutschen als
Zweitsprache, z.B. fir Lernende mit Migrationshinter-
grund, die in Osterreich leben (Integration und Spra-
che, Interkulturalitat, Methodik).

Deutsch als Fremd- und Zweitsprache versteht
sich als ein Fach mit durchgehendem Praxisbezug,
das betrifft auch die Forschungsprojekte (Test- und
Lehrmaterialentwicklung, Evaluation von Unter-
richtsprojekten etc). In Osterreich beteiligt sich DaF/Z
am Lehramtsstudium sowie an Forschungs- und Fort-
bildungsprojekten in der Schule. (So hat ein Projekt
des Lehrstuhls DaF/Z in Wien zur Weiterbildung von
AHS-Lehrenden unlangst das Europasigel fiir Inno-
vative Sprachenprojekte bekommen.)

Auf Grund der sprachenpolitischen Untersuchun-
gen und der Vernetzung mit der Auslandsgermanistik
nimmt DaF auch Funktionen der Politikberatung wahr
und beteiligt sich an der Aus- und Fortbildung beim
osterreichischen Lektoren- und Fremdsprachenassi-
stenten-Programm.

Worin unterscheidet sich DaF/Z

in Osterreich von seinem

deutschen Nachbar?

Gegeniiber der deutschen ,Konkurrenz” mit der Wien,
u.a. Uber Erasmus, auch kooperieren, unterscheidet
sich der Lehrstuhl Deutsch als Fremdsprache/Zweit-
sprache in Wien in der Lehre insbesondere durch das
differenzierte Praktikumsprogramm sowie gleichfalls
durch die Forschungsschwerpunkte (wissenschaft-
liches) Schreiben und Sprachenpolitik, ferner durch
Schwerpunkte im Bereich der D-A-CH-Landeskunde.
Damit ist gemeint, dass man sich in der Landeskunde
und Lehrwerkentwicklung nicht nur auf ein deutsch-
sprachiges Land konzentriert, sondern die Beziige
und Unterschiede zum Thema macht. So ist gerade
das derzeit noch einzige durchgangig (sprachlich
und landeskundlich) aus der D-A-CH-Perspektive
entwickelte trinationale DaF-Lehrwerk als Projekt im
Arbeitsbereich DaF fertiggestellt worden.

Voraussetzungen, Kompetenzen
Wdhrend des Studiums einer Philologie, meist Ger-
manistik, sieht man sich zwangsléufig auch vor die
Frage gestellt, wie man die in dieser Zeit erworbenen
Kenntnisse auch sinnvoll anwenden kann. Ein mog-
licher Weg, der sich ergeben kann ist, Deutsch als
Fremdsprache, sei es im Inland oder im Ausland zu
unterrichten.

Irrig ist die Annahme, dass es heute noch aus-
reicht ,nur" Muttersprachlerin zu sein, um Deutsch
als Fremdsprache unterrichten zu kénnen. Es geht
nicht nur um Kenntnisse von Sprache und Kultur, es
geht auch um bestimmte Fertigkeiten der Vermittiung
und um die Fahigkeit des Umgangs mit Menschen
und fremden Kulturen.

Zu den unvermeidbaren soft skills solite man die
Liebe zur Sprache und zur deutschsprachigen Kultur
mitbringen und auch Spaft am Umgang mit Menschen
haben; ein Stiick weit sollte man auch Entertainer
sein, denn immer wichtiger wird das Edutainment, die
unterhaltende Komponente des Unterrichts.

Die Entscheidung:

Studium, Ausbildung, Spezialisierung
Deutsch als Fremd- und Zweitsprache (DaF/DaZ) in
Wien ist ein Lehr- und Forschungsbereich innerhalb
des Instituts fiir Germanistik. Er kann innerhalb des
germanistischen Studiums als Priifungsfach bzw.
Studienschwerpunkt und im Rahmen anderer Studien
als Modul, das 24 Semesterstunden umfasst, also in
4-5 Semestern zu absolvieren ist, gewahlt werden.

Neben den herkémmlichen Fachern, die als wich-
tige Basis dienen, wie z. B. Einflihrung in die Metho-
dik und Didaktik des Unterrichts, Sprachvermittiung,
Spracherwerb, Grammatik, Landeskunde, werden
auch zusatzliche Féacher wie Lernendenautonomie,
(Neue) Medien, Kinder- und Jugendliteratur und In-
terkulturelle Kommunikation angeboten.

Speziell in Wien weist die Ausbildung DaF/Z ei-
nige Eigenheiten auf, ein starker Praxisbezug ist vor
allem durch zahlreiche Praktika und Kooperationen
mit anderen Institutionen gegeben:

Das Hospitationspraktikum

Hier wird den Studierenden die Mdglichkeit gebo-
ten, in verschiedenen Institutionen, die Deutsch als
Fremdsprache/Zweitsprache-Unterricht  anbieten,
nach eigener Wahl zu hospitieren. Die Praktikums-
platze werden in der LV Ubung DaF bzw. Methodik
vergeben. Die Hospitation wird gemeinsam vorberei-
tet. Uber das Praktikum ist ein Bericht abzufassen.

Das Unterrichtspraktikum

In dieser Lehrveranstaltung wird den Studierenden
die Maglichkeit geboten, in verschiedenen Institutio-
nen, die Unterricht aus DaF bzw. DaZ anbieten, nach
eigener Wahl selbst Unterricht abzuhalten. In der
Lehrveranstaltung werden Stundenbilder und Unter-
richtssequenzen vorbereitet, gemeinsam nachbereitet
und evaluiert. Uber das Praktikum ist ein Bericht abzu-
fassen. Das Unterrichtspraktikum umfasst 5 Stunden
Hospitation und 5 Stunden Unterricht. Voraussetzung
ist eine entsprechende Praxiserfahrung in Form eines
Hospitations- oder eines Interkulturellen Praktikums.
Sollte diese Voraussetzung nicht gegeben sein, so
missen extra Stunden hospitiert werden.

Das interkulturelle Praktikum: (gemeinsam mit
dem Vorstudienlehrgang der Wiener Universitaten)

Dieses Praktikum bietet Studierenden die Mdglich-
keit, Interkulturelle Kompetenz anhand learning by
doing" zu erwerben: Wahrend eines Semesters be-
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gleiten die Studierenden eine Gruppe von Lernenden,
die Deutsch als Fremdsprache lemen. Dies bietet die
Chance, sich in die Lage der Lernenden zu versgtzgm
und so die Erfahrungen auch sinnvoll und reflektiert im
eigenen Unterricht um- und einzusetzen.

Das e-Tutorium (gemeinsam mit dem Institut fur
Translationswissenschaften)

Fur fortgeschrittene DaF-Studierende wird ne-
ben den bestehenden Praktikumsmaglichkeiten ein
zusétzliches Praktikum, das ,E-Tutoring-Praktikum’
angeboten.

Im Rahmen dieses Praktikums erhalten bis zu 20
Studierende zunzchst eine Schulung fiir E-Tutorin-
nen. Diese Schulung wird mit Hilfe der Lehrentwick-
lung und des ZID durchgefiihrt und durch fir Fremd-
sprachenvermittiung  spezifische Inhalte ergénzt.
Dann werden die Studierenden ab ca. Ende Oktober
als E-Tutorlnnen in den blended learning-Lehrveran-
staltungen der Studieneingangsphase des Deutsch-
Lehrgangs am ZTW eingesetzt.

Die Kooperation soll dazu dienen

die Betreuung von Studierenden in blended
learning- Lehrveranstaltungen wahrend der Stu-
dieneingangsphase des Deutsch-Lehrgangs am
ZTW zu verbessern

die Qualifikation von DaF-Studierenden durch
die Bereitstellung zusétzlicher Ausbildungs- und
Praktikumsméglichkeiten v.a. im Bereich des e-
learning anzuheben

Méglichkeiten zur Entwicklung und Erforschung
von blended learning-Unterrichtsszenarios fiir ver-
schiedene Zielgruppen zu bieten.

Der Projektunterricht
In dieser Lehrveranstaltung haben die Studierenden
die Gelegenheit zu erfahren, was Projektarbeit im
DaF-Unterricht ist, wie Projektarbeit im DaF-Unter-
richt realisiert werden kann und sie kénnen Projekt-
arbeit im DaF-Unterricht praktisch ausprobieren. An
Schulen in Ungarn, Polen, der Tschechischen Repu-
blik, der Slowakei und Italien sollen die Studierenden
eine Woche lang in Schulklassen vor Ort, die in der
Lehrveranstaltung ausgearbeiteten Projekte prak-
tisch umsetzen. (,Projektwoche” im Mai/Juni). Die
durchgefiihrten Projekte werden gemeinsam présen-
tiert und evaluiert.

In Polen ist das Osterreich Institut mit allen drei
Filialen Kooperationspartner fiir die Universitat Wien.

Neue Medien
in diesem Seminar setzt man sich aktiv mit den Még-
lichkeiten auseinander, die v.a. das Internet fiir den
Zweit- und Fremdsprachenunterricht bietet.
Wesentlicher Bestandteil des Seminars ist neben
der theoretischen Aufarbeitung das Sammeln und kri-
tische Begutachten von im Internet verfiigbaren Res-
sourcen zum Fremdsprachenlernen und die Aufbe-
reitung dieser in der Form von Unterrichtskonzepten
sein. Dieser Prozess wird in Form von Recherche-
und Analyseprojekten der Studierenden in Einzel-
oder Gruppenarbeiten stattfinden. Die Ergebnisse
werden in der Lehrveranstaltung zusammengetragen
und auf WebCT Vista verdffentlicht.

Das one to one - Praktikum (gemeinsam mit dem
Vorstudienlehrgang der Wiener Universitéten)

\rbei 5_\_‘|M(';l‘!i(;hkf”-f"f'l

Q; k\:i’C:‘tiger T:il des Arbeitsmarktes fUr Deutsch als
Fremdsprache liegt aufterhalb Osterrelcuhsj sodass
Mobilitat und die Bereitschaft, Bgrufgmoghchkeiten
im Ausland wahrzunehmen: .eme'gtlmstllge Vorausset-
zung fur eine perufliche Tétigkeit in diesem Bereich
da‘rslsea”stBerufsfeld Deutsch als Fremdsprache bietet
neben Iéngerfristigen auch viele kurz- bis mittelfristj-
ge Arbeitsméglichkeiten (Auslandsaufenthalte von
1 — 5 Monaten, mehrjahrige Lektorate, Sprachassi-
stentenstellen an ausléndischep Schulen). Gerade
im Bereich der an den ausléndlschen Hochschulen
angesiedelten DeutschIehrerausbvldupggn werden
in den nachsten Jahren verstarkt qughﬁmerte Absol-
ventinnen und Absolventen im Bereich Deutsch als
Fremdsprache nachgefragt werden.

Lektorenstellen werden jedes Jahr ausgeschrieben
und vergeben, z. B. tiber die ,,Osterreich—f(ooperation"_

Stellen fur Fremdsprachenassistentinnen werden
derzeit in Frankreich, GroRbritannien, Italien, der Re-
publik Irland, Spanien und Kroatien jahrlich fir die
Dauer eines Schuljahres vergeben.

Im Inland sind Arbeitsmdglichkeiten an Vorstudi-
enstudienlehrgéngen, Sprachinstituten, Volkshoch-
schulen etc. moglich. Diese Arbeitsmdglichkeiten
fungieren leider unter sogenannten ,prekéren Be-
schaftigungsverhéltnissen”, da sie zum Teil leider
schlecht bezahlt und nicht gut abgesichert (keine An-
stellungen) sind, sodass Unterrichtende oft zwei oder
drei Arbeitsverhéltnisse eingehen missen.

Schwichen der Ausbildung

Deutsch als Fremdsprache/Zweitsprache hat sich in
den vergangenen Jahren sowohl im Bewusstsein ei-
ner qualifizierten betroffenen Offentlichkeit, als auch
bei Studierenden und Lehrenden der Germanistik
und anderer Fremdsprachenphilologien gut veran-
kert. Es gibt eine groRe Anzahl von Studierenden,
auf Grund von Sparmalnahmen leider viel mehr als
Platze. In Wien hat sich die Besetzung des Lehr-
stuhls seit seiner Griindung 1993 nicht verandert
(1 Professor, 1 Assistent, 2 halbe Assistentinnen
und eine Bundeslehrerin). Erst seit einem Monat ist
durch die Umwandlung der einen Assistentenstelle
in eine befristete Gastprofessur und die Aufstockung
der halben Assistentinnen auf eine ganze Stelle der
Versuch unternommen, etwas Abhilfe zu schaffen.
In Graz melden sich immer sehr viel mehr Studieren-
de an als aufgenommen werden kénnen.

Das Fach erfreut sich groRer Beliebtheit (ohne
ein ,Modefach” zu sein), kann aber auf Grund von
strukturellen Problemen, wie zu wenig Personal, zu
geringe Ressourcen u.a.m. nicht im vollem Umfang
dargeboten werden.

Ausblick

Mit der Erweiterung der Europaischen Union und der
Offnung von Grenzen, mit der Globalisierung, aber
auch mit anhaltenden Migrationsprozessen bleiben
die Herausforderungen, vor denen DaF/Z steht: wel-
che Funktion hat die Deutsche Sprache im Kontext
europdischer Mehrsprachigkeit und als Fremdsprache
neben Englisch? Welche Rolle kann Deutschunterricht
2.B. bei der Integration von Nichtdeutschsprachigen
in Osterreich spielen? Die Interdisziplinaritat unserer
Arbeit muss weiter ausgebaut werden und die Ausbil-
dung wird sich in den nachsten Jahren wohl auch am
Bologna-Prozess orientieren (Masterstudium).

Quellen: http://www.univie.ac.at/daf
http:/iwww-gewi.uni-graz.at/uldaf

=
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[ apisanie pracy dyplomowej jest nieodzownym
N warunkiem ukonczenia Nauczycielskiego Kole-
gium Jezykow Obcych.

Celem pracy dyplomowej wiericzacej przygotowanie
do zawodu nauczyciela/ki jezyka obcego w kolegium jest
wykazanie, iz przyszty absolwent/przyszia absolwentka
NKJO posiada kompetencje: jgzykowa, dydaktyczng
i metodyczng do wykonywania tego zawodu.

Samodzielne napisanie pracy dyplomowej jest
proba wlasnych mozliwosci w tym zakresie. Praca
dyplomowa ma zwykle charakter projektu, na ktéry
sklada si¢ gruntowne rozpracowanie wybranej kwe-
stii lub samodzielnie zdefiniowanego problemu dy-
daktyczno-metodycznego. Odbycie praktyk pedago-
gicznych w ro6znego typu szkotach czesto rozszerza
poglad na charakter pracy nauczycielskiej, a takze
rodzaj i charakter probleméw wystepujacych w szko-
le i na lekcji jezyka obcego.

Dlatego warto zacheci¢ studentéw do samodziel-
nego okreslenia tresci i formutowania celu oraz te-
matu wiasnej pracy dyplomowej. Celem pracy dyplo-
mowej moze by¢ na przyktad opis zastanej sytuacji
i przedstawienie wnioskéw lub préba rozwigzania
okreslonego problemu dydaktyczno-metodycznego.
Czesto czynni nauczyciele definiujq wlasny problem
dydaktyczny i rozpracowujg go opisujac wyniki prze-
prowadzonego badania.

W tym celu niezbgdne jest zapoznanie sie z wie-
dzq teoretyczng oraz empiryczng dotyczacg danego
problemu dydaktycznego. Te cze$¢ pracy zwykle
okresla sie ,cze$cig teoretyczng” pracy dyplomowe;.

Czesto spotykanym bitedem, ktéry wystepuje w
pracach dyplomowych jest zamieszczanie w tej czg-
$ci pracy wylacznie podstawowych informacji pod-
recznikowych z zakresu metodyki nauczania jezykéw
obcych nie odnoszacych sie do konkretnych sytuacji
dydaktycznych, lecz opisujacych je w bardzo ogolini-
kowy sposéb. Niejednokrotnie bywa to streszczenie
popularnych podrecznikow do metodyki. Ta wiedza,
ktora nabyt autor studiujac i przygotowuijac sie do na-
pisania pracy jest oczywiscie wazna i niezbgdna do
uzasadnienia, udokumentowania lub tez odrzucenia
postawionej tezy lub hipotezy. Jednak przedstawia-
nie wylacznie podstawowych informacji w pracy nie
ma sensu, o ile nie stuzy celowi pracy dyplomowej.

Aby unikng¢ tego bledu powinno sig tak formuto-
wac temat (cel) pracy dyplomowej, aby nie byt zbyt
0golny. Praca dyplomowa w NKJO powinna wiec
skupia¢ sie na konkretnej grupie docelowej obranej
Przez jej autora i przedstawia¢ problem rozpracowa-
Ny pod katem tej grupy jej potrzeb i uwarunkowan.
Czes¢ praktyczna pracy musi natomiast ukazywac
Praktyczne rozwigzania dla danego tematu.

f Kazde NKJO okresla zakres merytoryczny oraz
''me pracy dyplomowej, ktéra bedzie przyjeta
! Zrecenzowana. Praca dyplomowa moze dotyczy¢
Wszystkich dziedzin zwigzanych z nauczaniem jezyka
obeego - zarowno $cisle metodycznych, jak i specjal-

e

YZENTIN AM FREMDSPRACHENLEHRERKOLLEC DiR ADAM-MICKIEWICZ- UNIVERSITAT IN POZNAX
SCHWERPUNKT: DIDAKTIKMETHODIK UND SpRA¢ HPRAXIS

TeacHER TRAINER FUR DAF 1M PRIMARBEREICH

Praca dyplomowa w NKJO
i jej ocenianie

nosci (np. fonetyka, podsystemy jezykowe, sprawno-
Sci, literatura, wiedza o krajach niemieckojezycznych),
a takze stanowi¢ metodyczne rozpracowanie proble-
mu pedagogicznego z punktu widzenia nauczyciela
jezyka niemieckiego (lub innego obcego).

Czesto kladzie sie jednak nacisk przede wszyst-
kim na formalne elementy pracy dyplomowej, a mniej
szczegOlowo okresla jej merytoryczne aspekty. Jednak
na ocene koricowa pracy dyplomowej najwigkszy wptyw
ma jej warto$¢ merytoryczna. Praca jest zwykle ocenia-
na przez jej promotora oraz jednego lub dwoch recen-
zentéw. Nasuwa sie wiec pytanie, jak w miarg obiek-
tywnie ocenic¢ prace dyplomowa, gdy jest ona oceniana
przez trzy osoby, czesto stosujace wiasne, indywidu-
alne kryteria? Niejednokrotnie zdarzaja sie catkowicie
odmienne oceny powodujac konstemnacje recenzentow.
Czy $rednia tych ocen bedzie ocena obiektywng?

| chociaz co roku w kazdym kolegium odbywa-
ja sie seminaria dyplomowe, na ktorych studenci sg
przygotowywani do napisania wtasnej pracy, a takze
.pilotowani" przez prowadzacych te seminaria, to dla
wielu z nich ocena pracy pozostaje wielka niewia-
doma, czesto az do chwili ogloszenia wynikow eg-
zaminu dyplomowego. Nie jest to stuszne podejscie.
Wczesniejsze zapoznanie studenta z kryteriami oce-
ny pracy dyplomowej, a takze ocena jego juz wyko-
nanej pracy ma bowiem istotne znaczenie.

Ocena (stopien) wykonanej pracy dyplomowe;j jest
wazna dla studentéw, gdyz jest jedna z czesci oceny
koncowej z catosci studiow. Dobrze napisana i ocenio-
na praca dyplomowa jest czesto bodzcem do dalszych
poszukiwan i eksperymentéw dydaktycznych i moze
stac sie pierwszym waznym krokiem na drodze do sta-
wania sie nauczycielem/ka jezyka obcego. Absolwent/
ka kolegium stajac si¢ ekspertem w wybranej przez
siebie dziedzinie wykazuje silng motywacje i odwage
przy podejmowaniu pierwszej pracy w szkole.

W Zespole Jezyka Niemieckiego KJO UAM w Po-
znaniu zostat wypracowany wspdlny schemat kryte-
riow dla oceny prac dyplomowych, ktory jest obecnie
z powodzeniem stosowany przez wyktadowcow oraz
studentow. Kryteria te opracowano na podstawie zna-
nej literatury fachowej i wieloletniego do$wiadczenia
wyktadowcow.

Odkad prace dyplomowe sg oceniane wediug
wspoélnych kryteriow nie zdarzajg sie skrajnie od-
mienne oceny recenzentdw. Kryteria oceny prac wraz
z formalnymi wymogami i terminarzem sg corocznie
podawane do wiadomosci studentéw na poczatku
seminarium dyplomowego.

Podanie kryteriow oceny do wiadomosci studen-
téw przyczynito sie do wyraznej poprawy jakosci prac
dyplomowych zaréwno merytorycznej, jak i formalnej.
Nie znaczy to, ze opracowane kryteria s doskonate.
Sa one dyskutowane i weryfikowane na biezaco. Pub-
likujac je pragne zacheci¢ czytelnikow do dyskusji na
ten temat dziekujac za wszelkie uwagi i wskazowki.
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Praca celujaca:

Speinia wszystkie kryteria pracy bardzo dobrej,
a ponadto wyréznia si¢ pod kazdym wzgledem: for-
malnie, metodycznie i merytorycznie z punklu wi-
dzenia dydaktyki i metodyki przedmiotowej w cz@Sci
praktycznej | teoretycznej, a takze ukazuje gruntowng
znajomos¢ tematu, co odzwierciedla bardzo obszer-
na literatura. Czes¢ praktyczna pracy jest kreatywna,
a cato$¢ dojrzata pod wzgledem naukowym

Praca bardzo dobra:

- wyrdznia sie formalnie | metodycznie

- jasno i czytelnie formutuje cel pracy

~ temat przedstawionej pracy jest opracowany wielo-

perspektywicznie | w sposob wyczerpujacy problem

— sposob opracowania pracy wskazuje wyraznie na

bardzo dobrg znajomo$¢ tematu poparta wiasny-
mi przemysleniami i odpowiednio zastosowanymi
przyktadami w celu udokumentowania postawio-
nej tezy lub jej odrzucenia

- na podstawie wiasciwie dobranej, obszeme; literatu-

ry analizuje problem od strony teoretycznej ukazujac
mozliwos$¢ zastosowania proponowanych rozwigzan
w praktyce nauczania jezyka niemieckiego

— praca ukazuje w czesci praktycznej w sposob wias-

ciwy z punktu widzenia dydaktyki i metodyki przed-
miotu, interesujace i kreatywne mozliwosci zastoso-
wania nabytych umiejetnosci w praktyce szkolnej

- praca zawiera czytelne i interesujgce wnioski
z przeprowadzonego wywodu

Praca dobra:

— Jjest poprawna pod wzgledem formalnym, meto-
dycznym i jezykowym (nie zawiera znaczacych
btedow lub usterek)

- przedstawia cel pracy w sposob wystarczajaco
jasny

- przedstawia temat pracy opracowany z réznych
perspektyw, do$¢ wyczerpujaco

- ukazuje dobrg znajomos$¢ tematu, zastosowanie
wiasciwych przyktadow i dobre zobrazowanie tej
tematyki wiasnymi przemysleniami

- zawiera wilasciwie dobrang literaturg¢ poprawnie
zanalizowang pod katem tematu pracy

- przedstawia wnioski z analizy, lecz w sposéb
dos¢ ogolnikowy; na przyktad nie nawigzuje wy-
raznie do obranej grupy docelowej

- w czesci praktycznej proponuje wiasciwe i po-
prawne metodycznie rozwigzania problemu, lecz
czesciowo znane lub/i w dos¢ pobiezny sposéb

Praca dostateczna:

okregla i formuluje cel pracy, jednak malo czytal
nie lub nlejednoznacznie albo wlasciwie okregls
cel, lecz rozwija go W powierzchowny sposoh
jest poprawna, jednak zawiera usterki formalne,
merytoryczne lubli metodyczne, na przyklad jes|
niespojna, ‘

ukazuje w niewielkim stopniu praktyczne zasto-
sowanie problemu przedstawionego w czesci te-
oretycznej, albo zby! ogblnikowo i w powszechnie
znany sposob

rozwija temat w sposob malo wystarczajacy, lub/i
nie analizuje czytelnie tematu oraz nie ukazuje
wlasnych przemyslen i wnioskow autora dotycza-
cych celu pracy ‘

przedstawia metodycznie poprawne propozycje
zastosowania tematu w praktyce, lecz niecieka-
wie i w sposob odtworczy lub/i nie adekwatnie do
temalu, a takze (lub/i) zawiera nieliczne usterki
postuguje si¢ poprawnym jezykiem, tekst zawiera
nieliczne bledy lub/i usterki stylistyczne lub literéwki
zawiera niezbyt obszerny wykaz literatury, czes-
ciowo przestarzalej lub nie znajdujacej odniesie-
nia w tresci pracy

Praca niedostateczna:

jest plagiatem w catosci lub jej czesci, albo spra-
wia wrazenie, ze nie zostala napisana samodziel-
nie (na przyklad zawiera fragmenty o réznych re-
jestrach stylistycznych, lub jest zbiorem cytatow)
zawiera treéci nie wyczerpujace tematu, nie od-
powiada tematowi lub/ i jest niespojna logicznie
lub merytorycznie

bezkrytycznie przytacza literature lub/i bez wi-
docznego zwigzku z tematem pracy, a zastoso-
wana literatura jest przestarzata i nie odzwier-
ciedla obecnej wiedzy na dany temat

w niewystarczajacy sposob taczy tresci teoretycz-
ne z praktycznymi

stosowanie poje¢ wskazuje na ich niezrozumienie
zawiera istotne bledy merytoryczne lub/i meto-
dyczne w czesci teoretycznej lub/i praktycznej
zakloca lub/i uniemozliwia zrozumienie tresci z po-
wodu jej niewystarczajacego poziomu jezykowego

Literatura:

Neuner G. 1994. Neue Wege in der Deutschlehreraus-

bildung. W: Fremdsprache Deutsch. Sonderheft
1994. Klett Verlag

MARTA WAWRZYNIAK

DeUTsCHLEHRERIN AM GYMNASIUM IN POZNAN.

Stupiom DER PADAGOGIK UND DEUTSCH (FREMDSPRACHENLEHRERKOLLEG) AN DER ADAM-MICKIEWICZ- UNIVERSITAT IN PozNAN.

Ktoredy idziesz, nauczycielu?

czyli rzecz o praktykach studenckich

~/ azda droga powinna mie¢ wyznaczony cel, pro-

. wadzi¢ w wyznaczonym kierunku. Idac dobrze

wytyczong droga wiemy, Ze sie nie zgubimy. Na niej

spotykamy drogowskazy, wskazowki, innych ludzi.
One to ulatwiaja nam dotarcie do celu.

A gdzie rozpoczyna sig droga zawodu nauczycie-

la? Nauczyciela jezyka obcego?

Juz w szkole, gdy z pasjq chlonie nowy przedmiot

i z podziwem i zazdroscig patrzy na to jak madry jest
jego nauczyciel, ile wie i potrafi.
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Na studiach, gdy uswiadamia sobie, Ze chcialby
pauczat, ze tatwo pnychqc{zi mu opanowanie zarbwno
nowych stowek, gramatyki, jak i wiedzy dydaktycznej?

Na stazu, na stypendium, podczas wakacyjnego

obytu W obcym kraju, gdzie to co obce staje mu sie
pardzo bliskie, zachwyca sig tym wszystkim i juz wie,
se chce SWoje pasje przekazywa¢ innym?

A moze dopiero wiedy, gdy dostrzega, Ze niezbyt mu
sie W zyciu zawodowym uk!ada, a tlumaczenia nie sg
jego silng strona, @ do zadnej firmy nie chea go przyjac?

Co na tej drodze spotyka? Studia, wyklady, ¢wi-
czenia, egzaminy, notatki i stosy ksigzek. Nowe do-
swiadczenia, ktére maja go wspoméc w budowaniu
wiasnej wiedzy. Stawia pierwsze samodzielne kroki
zawodowe, moze jeszcze na poczatku pod nadzorem
starszego kolegi, z pomoca innych, z czasem jednak
samodzielnie. Juz na wiasnym stanowisku pracy.

Agdzie ta droga sig koriczy? Wraz z objgciem po-
sady w cichej szkotce? Po uzyskaniu mianowania lub
stopnia nauczyciela dyplomowanego? A moze trud-
no wytyczy¢ jej koniec, bo nauczyciel ten chce uczyé
sie ustawicznie, na przyklad poprzez poddawanie
sie ocenie innych? A moze chce pokazac innym - na
przyklad studentom — co sam osiagnal, jak daleko
doszed! i wie juz jak przezwycigza¢ trudnosci? Czy
jest otwarty na przyjecie ich na praktyki? By podzieli¢
sie swoja wiedzg i doswiadczeniem i by pomoc innym
w stawianiu pierwszych krokow?

Bo czy jest w ogole mozliwe zdobycie do$wiad-
czenia zawodowego przed rozpoczeciem pracy
w szkole? Bo wiadomos$ci mozna naby¢, nauczy¢ si¢
teorii poznanej podczas wyktadow na studiach albo
z ksigzek. Tylko czy od razu wiadomo gdzie i jak jg
wykorzysta¢. Wiasnego doswiadczenia w pracy na-
uczyciela nie zdobedzie sig tylko jako uczen, student
zza drugiej strony biurka. Bo jedno to widzie¢ biedy,
drugie zastosowac inne metody.

Niektorzy twierdza, ze pomaga w tym tak zwana
intuicja, zdolnos¢ albo talent. | dopiero uswiadomienie
sobie tego, ze zar6wno kierowanie sig¢ wewnetrznym
glosem, jak | wyuczone regutki, wiedza wraz z prébowa-
niem na wiasnych bledach pozwala na rozsadniejsze
kroczenie droga zawodu nauczycielskiego. Bo gdyby
oprze¢ sie tylko na wiasnej wiedzy zdobytej na studiach,
nawet na $wietnych wykladach, ciekawych, zmuszaja-
cych do refleksji éwiczeniach, prowadzonych przed do-
$wiadczonych i ambitnych wyktadowcow, to jest to za
malo. Ale | poprzez sama obserwacjg i krytyke innych
prowadzacych, nawet gdy ma sig tysiac pomystow co
mozna by zrobi¢ lepiej, tez nie od razu mozna liczy¢ na
sukces w prowadzeniu udanych zajec.

A gdyby potaczy¢ i zorganizowa¢ studentom
mozliwo$¢ obserwacii lekcji prowadzonych przez do-
$wiadczonych nauczycieli i jednoczes$nie da¢ im moz-
liwosc, aby staneli po drugiej stronie klasy i popro-
wadzili zajecia pod okiem profesjonalisty? Trafne, ale
nie nowatorskie. Ten pomyst juz jest stosowany. S to
praktyki zawodowe, ktore odbywaja studenci kierun-
kow nauczycielskich w czasie studiow. Roéwnoczesnie
zdobywaja oni wiedze teoretyczna jak i wykorzystujg
ja prowadzac obserwacje zajg¢ szkolnych, samemu
Prowadzac zajecia, poznajac funkcjonowanie szkoty,
jej dokumenty, strukture. Celem praktyk jest wiasnie
Bsztalcenie studentéw przez dziatanie, umozliwienie
im zdobycia praktycznej wiedzy i skorelowania jej
Z posiadang wiedza teoretyczna. Niedookreslone po-
Zostaje jedynie stwierdzenie z jaka wiedza teoretycz-
N3 z dydaktyki i metodyki nauczania jezykow obcych
Powinni studenci przystepowa¢ do praktyk.

Wiadomo, ze praktyki nie ciesza wszystkich stu-
d‘ent()w‘ Ale nie jest celem tego artykulu rozprawienie
Sie 2 tymi, ktérzy studia potraktowali tylko jako uciecz-

ke przed odpowiedzialnoscia, lub jako instrument do
zdobycia jakiegokolwiek dyplomu. Na marginesie trze-
ba dodac, ze trudno zrozumie¢ studentéw — a mozna
spotka¢ takich wielu — ktorzy wybierajg kierunek na-
uczycielski wiedzac, ze w tym zawodzie nigdy praco-
wac nie beda... Najchetniej ,przeslizgneli by sig” tylko
przez te studia nic nie wnoszac i nic nie zyskujac, nie
zmuszajgc sie do podejmowania zadnych aktywnosci.
A czas praktyk traktujg jako czas stracony. Dodatkowo
zniecheca do odbycia tych praktyk konieczno$é¢ sa-
modzielnego czesto znalezienia szkoly i przyjaznego,
zaangazowanego nauczyciela. W takich sytuacjach
student pozwala sobie pomoc przez koordynatora
praktyk na uczelni, ktory szuka szkot i nauczycieli
chetnych do wspolpracy — nie zawsze weryfikowa-
nych przez uczelnig pod wzgledem jakoéci ich pracy.
(Czesto koordynacja praktyk to dodatkowe obcigzenie,
za ktérym nie idzie gratyfikacja finansowa ani nawet
uznanie). Czasem tez student znajduje na wiasna reke
kolege kolegi wujka siostry...ktory ,tylko" podpisze pa-
pierek i ,zalatwi" pieczatke. Bo tak si¢ zdarza i o tym
tez nalezy méwi¢. Albo moze uda sie ,jako$" to ,zata-
twi¢" z nauczycielem... Tak widzi $wiat praktyk student
niechetny praktykom. Czy mozna mu sig dziwic, skoro
takze szkoly wyzsze niejednokrotnie traktuja praktyki
jak .kule u nogi” o czym $wiadczy chocby wysokosc
wynagrodzenia dla opiekuna praktyk w szkole)?

A jak widzi praktyki sumienny student? Zmuszo-
ny odebraé i zanie$¢ pisemne skierowanie do dyrekcji
szkoty, wniosek do nauczyciela-przyszlego opiekuna
praktyk w szkole, nie zapomnie¢ umowy dla niego oraz
swojego dzienniczka praktyk, ktory nalezy pilnie wypet-
nia¢. No i nie zapomina¢ o podpisach, po kazdych zaje-
ciach...Obce mury, ludzie, zasady...W jednej szkole si¢
dzwoni by méc zosta¢ wpuszczonym w jej mury, w ko-
lejnej trzeba przypiac plakietke, w innej znéw pokazac
dowod osobisty lub nawet (!) wykupic¢ karte chipowa.
Student moze sie pogubic¢, a na pewno zestresowac.
Jest zobligowany przepisac¢ plan nauczyciela, zoriento-
wac sie o jakie klasy i ktore sale lekcyjne chodzi. Wej$c¢
do pokoju nauczycielskiego, czy lepiej poczekac przed?
Lepiej chyba przej$¢ niezauwazonym, wiec moze i na-
wet lepiej dzien dobry nie mowic. ..

Praktykanci i nauczyciele...
Odmienne spojrzenia, doswiadczenia,
opinie tych, ktorych organizacja
praktyk bezposrednio dotyczy.

Aby je pozna¢ zapytatam
przedstawicieli obydwu grup.

Wsrod praktykantow panuje zgodno$¢: za malo godzin
tych praktyk! Zwlaszcza jak spotka sig milego, ciekawe-
go nauczyciela — chciatoby sie jego lekcje ogladac nie-
ustannie. Ale niestety ledwo co sig zdazylo poznac jed-
na grupe, a juz trzeba is¢ do kolejnej, jak tu spamietac
imiona uczniow? A jeszcze gorzej, gdy trzeba prowa-
dzi¢ zajecia w grupie, w ktorej nie zna sig tych uczniow.
| w ogole jak je prowadzic. Studenci majg problemy
z napisaniem konspektu do lekcji, ktora maja poprowa-
dzi¢ samodzielnie. Zastanawiajg sie skad wzig¢c pod-
reczniki, z ktorymi dany nauczyciel pracuje w szkole,
w ktorej odbywaija praktyki. Jest to dosc¢ trudne, bo nie
wypada pozyczac podrecznika od nauczyciela, skoro
przychodzi si¢ na praktyki dos¢ sporadycznie, bo nie-
stety ale czesto pokrywajg si¢ one z planem studiow.
Zdecydowanie najtrudniejsze wopinii praktykantow
jest prowadzenie zaje¢. Bo jak je dobrze prowadzi¢,
skoro nie ma sie dobrze napisanego i sprawdzonego
konspektu? Jako mocng strone praktyk ankietowani
studenci podkreslaja, ze najbardziej fascynuje ich ob-
serwacja zajgé, rzadziej samo przebywanie z dziec¢mi/
miodzieza, a jedynie sporadycznie rozmowy z nauczy-
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cielem. Praktykanci zwracajg uwage, 7€ do dialogu m(;ej
dzy nauczycielem — opiekunem, a studemem.docho zI
rzadko. Lekcje nie sq omawiane, a brak |nfonnaCJ|
zwrotnej sprawia, ze student nie czuje sig byt pewn'e.
I w efekcie przestaje lubi¢ praktyki, a miodszym kole-
gom przekazuje juz tylko same negatywne wrazenia. ..

Jak widzi problem praktyk studenckich nauczy-
ciel? Niechetnie przyjmuje studentow, bo otrzymuje
zbyt niskie wynagrodzenie przy stosunkowo duzej
liczbie godzin, bo to dodatkowe obcigzenie, bo stu-
denci nie sq zainteresowani, majg zbyt luzny stosu-
nek do praktyk, rozmawiaja migdzy soba w trakcie
obserwacji, spozniajq sie. nie traktujg praktyk jako
doswiadczen budujacych ich wiasny profesjonalizm.
Jeszcze gorzej wyglada sprawa, jesli chodzi o odda-
nie pateczki w rece studentéw i umozliwienie im pro-
wadzenia zaje¢. Nauczyciele broniq sig przed tym,
usprawiedliwiajgc sie, ze czesto sami majq mato go-
dzin, a materiatu duzo, bo po studentach trzeba za-
Zwyczaj poprawiac, bo serce boli, gdy patrzy sie na to
jakie btedy metodyczne popetniajq studenci.

Wigkszo$¢ ankietowanych nauczycieli przyjmo-
wataby chetniej studentéw gdyby: praktyki byty lepiej
ptatne, zawieraty mniej godzin prowadzenia zajeé, no
i najwazniejsze: studenci byliby dobrze przygotowa-
ni merytorycznie i metodycznie i potrafili pisaé kon-
spekty lekcyjne. Czyli gdyby byli to praktykanci tacy
Z powotania, dobrzy, zainteresowani, usmiechnigci,
ktaniajacy sie w pas przed pokojem nauczycielskim
i przede wszystkim przychodzacy bez zadnych papie-
row do wypetniania, umow, formularzy.

W czesci wypowiedzi studentow pojawiaja sie za-
strzezenia, Ze nauczyciel po$wieca im za malo czasu

a omowienie prowadzonych lekgji. Njg; ,
::vany nauczyciel to potwierdza. Ale kieq ;’e:\(:r; Oa(r:akump:
gdy po skonczonej lekcji pedzi na dy2ur, biegnllymc,
kolejnej sali, zmienia splrzet.‘ rozmawia Chovsv’ do
cq klasy, w ktorej wiasnie rmal lekcje czy Umamaav‘v‘
2 rodzicem lub planuje przebieg kolejnego k°nkmsu Sie
Moze gdyby mial na to godzing w swoim Planig 4 e
dla studenta. Wtedy pewnie znalaztby czag na' loVZur
oprowadzi¢ go po szkole, pokazaé d°kumemy SZ'kb
ne, swoje konspekty, plany pracy, dziennji leko ol-
i sposob jego prowadzenia. Moze nawet °p°Wied:!ny
by o drodze awansu zawodowego? | innyg s iaf-
i ciemnych stronach tego zawodu? Bo po Prost, mﬁ?
by na to wigcej czasu. | to korzystnie °P'acanegol )

Zaroéwno studenci jak i nauczyciele $Q Niezadg,
woleni, przystepujg do praktyk niechetnie. Zmian
wydajg sie zatem konieczne, co podkres|g jedna
i druga strona. Chca dobrej wspéipracy, POSZUKiw,
nia sposobow na udoskonalenie praktyk by i8¢ i
dalej? Tylko spokojniej, doktadniej i bardziej Swiado-
mie. A zaréwno nauczycielowi — opiekunowi praktyk
jak i studentowi to wyjdzie na dobre.

Czasem warto po prostu zatrzymac sig i spojrzec
dookota siebie w drodze do wyznaczonego cely

Artykut napisany w oparciu 0 Dz.U.91.73.323, wyniki an-
kiet przeprowadzonych wéréd nauczycieli Spotecznego
Gimnazjum nr 1 STO w Poznaniu i czlonkéw PSNJN
O/Poznan oraz wérod studentéw Nauczycielskiego Ko-
legium Jezykoéw Obcych i Wydziatu Studiow Edukacyj-
nych na UAM w Poznaniu, oraz o wtasne do$wiadczenia
8 lat sprawowania opieki nad studentami, rocznie okolo
10 studentow.

PROF. DR HAB. STANISLAW DYLAK

CKPRN(@ AMUEDU.PI

wuje studentéw do zawodu nauczyciela. Czy uwaza

Pan, ze studenci powinni odbywac praktyki w szko-
© fach?
Studenci - przyszli nauczyciele — sg przygotowywani do
tego, aby pracowa¢ w szkofach, aby uczy¢. Dlatego powin-
ni mie¢ mozliwos¢ zetknigcia sie z rzeczywistoscig szkolng
w trakcie studiow, wdrozy¢ do praktyki nauczania i jedno-
czesnie wychowania. W uczeniu sie zawodu nauczyciela
rownomierne znaczenie majg wiaénie te dwie sfery: prak-
tyczna i teoretyczna, czy lepiej, uczenie sie przez dziatanie
i uczenie sig jezykowe (przyswajanie wiadomosci o na-
uczaniu i wychowaniu). Uwazam, ze praktyka jest waznym
zrédtem uczenia sig, zdobywania, ksztattowania uogdlnien
0 rzeczywisto$ci, rozumienia tej rzeczywistosci, w ktorej sie
dziata. Czasami niepotrzebnie odrywamy ksztalcenie teore-
tyczne od praktycznego, najpierw teoria a pozniej praktyka.

Wyniki badan nad dziataniem mézgu podpowiadajg nam,
ze w odtwarzaniu aktywne sg te obszary mozgu, ktore byly
aktywne przy opanowywaniu czego$. Natomiast w ramach
ksztalcenia nauczycieli studenci ucza sie zwykle najpierw
o metodach, o skutecznosci i o uwarunkowaniach tychze

% Panie Profesorze, pracuje Pan na uczelni, przygoto-

KIEROWNIK ZAKLADU PEDEUTOLOGI NA WYDZIALE STUDIOW EDUKACYINYCH UAM W PozNANIU; KIEROWNIK UNIWERSYTECKIEGO
CENTRUM KOORDYNACYINO — PROGRAMOWEGO KSZTALCENIA NAUCZYCIELL (UCKPKN) Na UAM w Poznaniu.

O praktykach studenckich,
ksztalceniu nauczycieli i nie tylko

metod i sposobach dziatania — nie jest to jednakze dziatanie.
Apbzniej, na praktykach, zadaniem studentow jest praktyko-
Wanie ,wiedzy o metodach”. To po prostu nie dziata. Powin-
nismy w ksztatceniu nauczycieli zerwac z takim schematem,
Ze najpierw teoria, a pozniej idziemy praktykowac. Majac taki
schemat w glowie, niektérzy sadza, ze aby i$é na praktyke
nalezy co$ umieé Cczy wiedzie¢. Moze niekoniecznie?
Uwazam, ze inaczej jest zbudowana, i inaczej funkcjonuje,
wiedza, ktérg ksztaftuje sig na podstawie stuchania wyktadow
i czytania podrecznikéw, a inny ma ona charakter, gdy ja zdo-
bywamy w praktyce, w duzym stopniu samodzielnie, mamy
jakie$ zadania i musimy co$ zrobi¢ z ta rzeczywistoscia,
w ktérej w danym momencie funkcjonujemy. Sadze, ze prak-
tyka w szkole jest absolutnie konieczna — problem tylko w tym,
aby ona byta widziana jako rownolegte zrodto czy réwnolegh
droga uczenia sig, a nie tylko miejsce ,praktykowania”. Jezeli
traktujemy praktyke trojstopniowo, ze najpierw jest praktyka
hospitacyjna, pézniej asystencka a na koricu metodyczna -
czynna, to widac, ze od samego poczatku, juz od pierwszego
roku mozna is¢ i by¢ asystentem nauczyciela. Sa kraje, jak
na przyktad Anglia, ktére wymagajg od nauczyciela najpierw
praktyki w szkole, aby on sie zorientowat, czy to mu W ogole

e
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sdpowiada. Ale tez widziatlem takie ksztatcenie nauczycieli,
(;i:ie nauczajacy pedagogiki czy metodyki pokazuja jak to ro-
gl « w szkole, gdzie studenci sg na praktykach.

Nauczyciele nie zawsze chetnie przyjmuja studentow

na praktyki, migdzy innymi dlatego, ze nie s za to

przyzwoicie optacani. Czy mozna to jako$ zmieni¢?
Ja my$le, ze to wynagrodzenig ($mieszne w gruncie rzeczy)
1o nawet nie jest to. Nauczyciele chyba nie sg tacy... Cho-
4zi raczej 0 to, ze nie s traktowani jako partnerzy ksztal-
cenia nauczycieli, nie s3 zapraszani do prowadzenia zaje¢
na uczelni. Sa po prostu traktowani jako ci, co ,majg nam
co$ tam zrobi¢”. | tyle. Wiasnie to jest podstawowym zrod-
tem problemow. Ja si¢ nie dziwig, ze oni nie chcg opiekowac
sie tymi studentami, ktorzy nie zawsze jawig si¢ jako osoby
pokorne., ktore dos¢ czesto chcg cos w szkole robi¢, wprowa-
dzajac czasami niepokdj.

Studenci majg jakby inne oczekiwania, wymagania. Nie
traktujg siebie jako tych, ktorzy powinni sie ,tu" uczy¢. Bywa,
ze po prostu przychodzg na praktyke, poniewaz czese z nich
na wszelki wypadek chce by¢ nauczycielem. ,A gdybym sie
jako biolog, chemik, fizyk nie znalazt nigdzie pracy, no to wte-
dy bede nauczycielem”. Zatem ciggle istnieje takze selekcja
negatywna do zawodu nauczyciela. Bolesne jest to, ze nic sig
w tym kierunku nie robi na szczeblu decyzyjnym, aby ksztalce-
nie nauczycieli widzie¢ takze jako ksztattowanie osobowosci
nauczycielskiej — chociazby jaka$ kwalifikacja czy tez egzamin
praktyczny. Ciekawe, ze politycy doskonale rozumieja, ze bez
srodkow finansowych nie mozna nic efektywnie zmienié¢ — ale
nieustannie probuje sig zmienia¢ ksztalcenie nauczycieli, pra-
ce i jej naktad z ich strony, bez istotnych zmian finansowania
edukacji, w tym ksztatcenia nauczycieli.

Rozumiem, ze Uniwersyteckie Centrum Koordyna-
cyjno — Programowe Ksztatcenia Nauczycieli funk-
cjonujgce w ramach Uniwersytetu Adama Mickiewi-
cza w Poznaniu, ktorego jest Pan kierownikiem chce
pomagac nauczycielom i studentom w rozwigzywa-
- niu problemu praktyk studenckich i przygotowania
_ do pracy w zawodzie nauczyciela.
Jesli mowimy o tej kwestii, to tu mamy najtrudniejszg droge,
tu niewiele zrobilismy. Nie potrafitem, jak dotad, spowodowaé
wypracowania jasno okreslonych regut, co mozna takiemu
nauczycielowi, ktory bedzie sie opiekowat studentami, zaofe-
rowac. Sg propozycje, aby mieli oni znizke optat czesnego
na studia podyplomowe. Tego nie mozna jednak w prosty
sposdb zatatwi¢ na szczeblu uczelni. Natomiast pozostaje
ciggle sprawa uczestniczenia w organizowanych konferen-
cjach. Ale moze niekoniecznie nauczyciele sa tym zainte-
resowani... Ja mysle, ze jest to najwieksze dotychczasowe
niepowodzenie Centrum: brak wypracowania czytelnych
I atrakcyjnych dla nauczycieli form wspotpracy. To jest przed
nami. Wiasciwie teraz mi przyszio na mys$l: zamiast mowic
0 wynagradzaniu tych nauczycieli, to na najblizszym spot-
kaniu z Radg Programowg Centrum, bo takg mamy — to sg
0soby niezwykle zaangazowane w ksztalcenie nauczycieli
- mysle, Zze zaczniemy moéwi¢ o systemie wspolpracy z na-
uczycielami i ta drogq péjdziemy, bo kto wie czy na przyktad
d'a, nauczycieli nie byloby atrakcyjne, gdyby mogli przycho-
dzi¢ i prowadzi¢ zajecia ze studentami na uczelni?

A z drugiej strony mamy studenta, ktéry czesto sam
musi szukaé szkél, czesto odbywaé praktyki w trak-
cie swoich zaje¢. Czasami brakuje kogo$ z gory kto

P b.y tym zarzadzat. Czy to tez jest zadanie Centrum?
OWinno byc¢, ale Centrum jest tylko koordynacyjno-progra-
Mowym cialem. Nie ma absolutnie zadnych uprawnien jesli
chodzi o podejmowanie decyzji w tej materii. My nie mozemy
gzkazac zadnemu nauczycielowi, ze ma co$ wiecej zrobic.
36 ego lest jego bezposredni przetozony. Sadze jednak,
S kn'e pow;nno byé tak, ze student sam sobie musi znalez¢
Zkole. Jezeli by chcial, to oczywiscie, bardzo proszg, ale to

S —

nie powinno byé reguly. Szkoly sq rézne, i nawet gdy on idzie
do szkoly ,stabej w danym przedmiocie”, to powinien iS¢ tam
z okreslonym postaniem. Sadze bowiem, ze studenci nie tyl-
ko ida do szkoly po to, zeby sie uczy¢, ale takze po to, zeby
co$ zmieni¢ — proste mechanizmy socjalizacji. Moga oni by¢
niechetnie widziani w szkole takze z tego wzgledu, ze moga
wnosi¢ zmiang, ze mogg burzy¢ stosunkowo ,dobrze juz
ustang wode". Moze moggq nagle pokazac, ze co$, co byto
dotad niemozliwe do zrobienia, w ich wydaniu jest mozliwe.
| z tego wzgledu takze sadze, ze studenci do szkét na odby-
cie praktyk powinni byé kierowani.

A jakie sa inne cele dziatalnosci Centrum?
Najwazniejszym jest jednak koordynacja programu ksztatcenia
studentow w zakresie przygotowania do pracy w zawodzie na-
uczyciela. Jest strona internetowa, sg umieszczone tam syla-
busy z pedagogiki i psychologii. Nie jest to jeszcze tak, jak ja to
sobie wyobrazam, ze kazdy prowadzacy natychmiast umiesz-
cza swoje sylabusy na stronie internetowej, cho¢ wigkszos¢
Z tych programéw jest tam zamieszczona. Sa tam tez czytelne
zadania, co ma student zrobi¢, aby dany przedmiot zaliczyc.

Druga sprawa to spotkania z osobami prowadzacymi pe-
dagogike na naszym Wydziale, (Wydziale Studiow Edukacyj-
nych) w celu ujednolicenia programoéw i podtrzymywania ich
wysokiej motywacji. To, co udato sie zrobic, to skoordynowac
realizacje standardow ksztatcenia zwigzanych z przygotowa-
niem nauczycieli do udzielania pierwszej pomocy, bezpie-
czenstwa i higieny pracy oraz podstaw prawnych odpowie-
dzialnosci opiekuna. Obecnie przymierzamy sie do tego, aby
czes¢ wyktadowa tych kursoéw byta catkowicie realizowana
w systemie on-line, za pomoca ktérego student bedzie mogt
rowniez zdac krotki test oraz wyjasniac wtasne watpliwosci.
Rozmawiamy tez o tym, aby na kazdym Wydziale byt petno-
mocnik dziekana do spraw ksztalcenia nauczycieli. Sadze,
ze uda nam si¢ tez osiggnac to, aby kandydat, ktory chciatby
wej$¢ do programu ksztatcenia nauczycieli, musiat wypetnic
pewne warunki, na przyktad odpowiednia $rednia ocen, na-
pisanie podania uzasadniajacego dlaczego chciatby zostaé
nauczycielem... Musi by¢ jakis filtr... To nie moze by¢ tak,
Ze kazdy kto deklaruje chec¢ zostania nauczycielem, wchodzi
W ten zaw6d” bez odpowiedniej formy selekcji.

Czy inne polskie uniwersytety posiadaja podobne

Centra?
Nie jestem pewien. Wiem, ze Krakow funkcjonuje tez na ta-
kiej zasadzie, ze jest Centrum, ale jest to realizacja ksztal-
cenia pedagogicznego. Inna jest konstrukcja tego Centrum.
Tez jest wydzielone Centrum Edukacyjne Ksztatcenia Na-
uczycieli we Wroctawiu. Tamto Centrum przejeto wtasciwie
catos¢ ksztatcenia nauczycieli, i wszyscy, ktorzy chcy zostaé
nauczycielami, kierujg sie do tego Centrum.

i Czy uniwersytety wspotpracuja w tym zakresie?

Nie wiem, nie myslatem nigdy o tym... Ale prosze mi wie-
rzy¢, ze na nastepnym spotkaniu Rady Programowej Cen-
trum porusze kwestie wspotpracy miedzy uczelniami i kto
wie, ile mozna by na tym polu osiggngg... To naprawde mo-
glaby by¢ ogromna szansa i wierze w to, ze ta wspotpraca
moze by¢ realizowana. Ale zwrdcitbym uwage réwniez na
potrzebe wspolpracy migdzynarodowej. Mozna skorzystac¢
z cennych doswiadczen na przyktad Finlandii, Anglii, Nie-
miec — powinniémy sie temu przyjrze¢, bo na pewno sg tam
rozwigzania, ktore si¢ nam przydadza. Wiele rzeczy czasami
prébujemy rozwigza¢ we wlasnym zakresie, bo sadzimy, ze
jestesmy unikalni. Nie jestesmy, bo przezywamy podobne
problemy, znajdujemy podobne rozwigzania i nie ma az tak
wielkich roznic kulturowych, zeby przy matych modyfikacjach
nie mozna bylo zastosowac tego, co robig inni.

» Bardzo dzigkuje za rozmowe

Marta Wawrzyniak (red.)
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\\ ann habe ich festgestellt, dass ich Lehrerin

werden will? Es ist schwer zu sagen — vielleicht
im Lyzeum, vielleicht spater oder war es schon in der
Grundschule? Fast alle kleinen Madchen sagen zu
einer bestimmten Zeit: lch méchte Lehrerinnen sein.
Aber wer nimmt schon Kindertrdume ernst. Na ja, mit
mir war es dhnlich.

Die ,Rothaarige”

Als ich das erste Mal in der Schule Deutsch gehort
habe, war ich 15 Jahre alt. Ziemlich spéat — fast zu
spat, aber wie es sich doch herausgestellt hat, war
es nicht zu spat.

Alle sagten, dass ich Glick hatte, weil ich eine
Klasse besuchte, die die beste war mit den Schwer-
punktfachern Mathematik und Deutsch. Wie viele
Stunden Mathe wir hatten, weifd ich nicht mehr, weil
Mathe kein Lieblingsfach von mir war; eigentlich war
es ein Alptraum. An Deutsch dagegen kann ich mich
sehr gut erinnern. Wir hatten fiinf Stunden wéchent-
lich und spéter sogar sechs Wochenstunden. Fur die-
se Zeit, als die ,westlichen Sprachen” selten in den
polnischen Schulen unterrichtet wurden, war das ein
richtiges Wunder.

Die erste Lehrerin, die uns im Fach Deutsch un-
terrichtete, war eine kleine, emanzipierte, sehr unab-
hangige und é&ltere Frau, vor der jeder Angst hatte.
Vielleicht war das keine Angst, sondern eine Art Ach-
tung. Die groRgewachsenen Jungs, 1,90 m lang, fiihl-
ten sich bei ihr, die nicht einmal 1,60m war, wie kleine
Buben. Mit uns Madchen war es auch nicht anders.
Die einzige Freiheit, die wir uns erlaubten, war der
Spitzname unserer Lehrerin. Sie farbte ihre Haare
immer rot und deshalb waren sie so rot wie bei einem
Eichhérnchen — darum nannten wir sie heimlich die
,Rothaarige”. Sie beherrschte sehr gut vier Sprachen
und das Wissen, das von ihr ausstrahlte, weckte bei
uns Bewunderung. lhre Lehrmethoden waren ganz
einfach und klar definiert. Am Anfang jeder Unter-
richtsstunde schrieben wir eine kleine Klassenarbeit
mit zehn Wortern auf kleine Kartchen, die sie immer
selbst vorbereitet hatte; von funf solcher Arbeiten er-
hielten wir dann eine Note.

Die Unterrichtsstunden waren fast immer gleich,
heute wiirde man sagen langweilig. Der Grund dafir
lag auch an den Bichern. Damals war die Auswahl
der Lehrbucher fiir den Fremdsprachenunterricht so
.gro”, dass alle Bucher in einer gréReren Tasche
reichlich Platz fanden, und der Aufbau jedes ,wun-
derbaren Lehrwerkes” war ganz einfach: zuerst kam
der Text, danach die Fragen, dann die Grammatik
und die Ubungen und dann begann wieder alles von
vorn: Text, ...

Fir mich war das alles am Anfang schrecklich. In
diesem Alter dachte ich, dass ich schon fast erwach-
sen war und fast Uber alles selbst entscheiden konn-
te, also vor allem, dass ich nicht so viel lernen sollte.
Das war aber ein grofier Fehler von mir. Ganz schnell
hat man mir gezeigt, was ich wann zu tun hatte. Und
das war nicht die Schule, es waren meine Eltern. Fiir
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Wie ich Lehrerin w urde ....

eine Person, die den anderen gegenuber rebellisch
sein wollte und meistens alles besser wusste, war

das alles nicht einfach.

Deutsch war fir mich am Anfang ein volliges Rét-
sel. Damals dachte ich, dass ich die deutschen Artikel
nie auswendig lernen und richtig gebrauchen wiirde.
Man musste aber wirklich viel lernen und dann noch
einmal lernen. Die ,Rothaarige” war streng, aber ge-
recht. Keiner von den Schulern wurde bevorzugt.

In der zweiten Klasse machten wir einen Schiiler-
austausch. Schiiler unseres Alters aus Deutschland
kamen zu uns, dann besuchten wir sie in Deutsch-
land. Es war ganz einfach und lustig: ein Brief, eine
Antwort, ein Foto, einpacken und mit ungeféhr drei-
Rig Personen fuhren wir nach Berlin. Dann aber habe
ich wirklich Angst bekommen; vor allem deshalb, weil
wir nicht wussten, wie wir uns untereinander verstan-
digen wiirden. Zu meinem sehr groBen Erstaunen,
war das nicht so schwierig, sondern sogar angenehm
und am Ende war ich ibergliicklich. Ich musste nicht
die ganze Zeit mit dem Worterbuch herumlaufen und
alle konnten mich verstehen! Meiner Meinung nach,
war das ein Wunder und ein Wendepunkt in meinem
Leben. Danach habe ich meine Deutschlehrerin an-
ders betrachtet und sie endlich verstanden. Ich war
ihr dankbar und ihr Einfluss war so grof3, dass ich
sofort wusste, dass Deutsch von jetzt an einen ganz
besonderen Platz in meinem Leben einnehmen wir-
de. Ich wusste noch nicht, dass ich Deutschlehrerin
werden wollte, aber ich habe mich verandert; viel-
leicht wurde ich ein bisschen erwachsener?

Zeichnung: Magdalena Buda
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Die Studienzeit
Nach dem Abitur habe ich das

Studium an dem Fremdsprachen. L es?
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habe, der spéter mein Mann wurde. So optimistisch
habe ich mein Studium beendet.

Die Arbeitszeit o

Nach der Ausbildungszeit wollte ich meine Arbeit in
der Schule anfangen. Das war fir mich irgendwie
normal, dass ich als Deutschlehrerin arbeiten wer_de.
obwohl viele von meinen Bekannten diesen Weg nicht
wahlen wollten. Ich war voller Kraft, Hoffnung und,
was am wichtigsten war, ich hatte jetzt keine AQQS‘
mehr. Der Fremdsprachenlehrermarkt war noch nicht
uberfullt, also brauchte ich nicht lange zu suchen. Nur
ein einziges Mal habe ich von einer Schule gehort,
dass es dort fur mich keinen Platz gabe, weil ich juljg
bin und bald Kinder kriege und dann werden sie ein
Problem haben. Ganz schnell aber habe ich meine
erste Arbeit bekommen. Es war eine Grundschule
und ich wurde sofort Klassenlehrerin. Jetzt war ich
viel sicherer. Ich hatte mehr Erfahrung und vor allem
mehr Mut. Es war nicht immer idyllisch, aber es war
ganz gut. Und ich héatte wahrscheinlich dort weiter
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Zeichnung: Magdalena Buda

gearbeitet, aber ein Bekannter aus dem Lyzeum, der
auch als Deutschlehrer arbeitete, sagte, dass er auf
die Arbeit in seiner Schule verzichten und sein Gliick
woanders suchen wolle. Also war sein Platz fiir mich
frei. Es wére fur mich nicht so attraktiv gewesen, well
ich die gleiche Arbeit schon hatte, aber dort gab es
Klassen, die finf Stunden Deutsch pro Woche hatten.
Das fand ich sehr interessant und deswegen habe ich
meinen Arbeitsplatz gewechselt.

Dort fiel ich nicht nur unter die Obhut der Schullei-
terin, sondern vor allem unter die eines Sprachkoordi-
nators, der genau beobachtete, was wir machten. Wir
- das bedeutet auch zwei andere Deutschlehrerinnen
aus anderen Grundschulen, die in Klassen mit erwei-
tertem Deutschunterricht (5 Wochenstunden) arbeite-
ten. Einmal im Monat, manchmal seltener trafen wir
uns in einer unserer Schulen, wir beobachteten zuerst
eine Unterrichtsstunde, dann sprachen wir dariber
und tber unsere Schiiler. Wir planten dann auch Zu-
sammentreffen der Schiiler, die einmal oder zweimal
im Jahr stattfanden; wahrend dieser Zeit spielten die

scholer und nahmen an verschiedenen Wettkmnme,
teil. Darauf haben wir uns immer sehr gy VOfberenel
und es machte uns einen groien Span. vy, berei
teten auch Theatervorstellungen, Spiele oger Unte,.
schiedliche Aufgaben vor. Al das dauerte lejggr nu;
drei Jahre, weil der Sprachkoordinator wieqe, nach
Deutschland zurtickkehrte und niemand ipy, ersety
hat. Ich muss sagen Jeider”, weil wir alle die Quten
Seiten solch einer Bekanntschaft sahen. aber, wen,
wir uns selbst zu treffen versuchten, war qag Nichy
mehr dasselbe. Die Kinder waren mehr motivien Sie
konnten sich mit den anderen Deutschiemengep, ver.
gleichen. Ich sehe nur positive Seiten in sojch einer
Zusammenarbeit, aber uns allen fehite eine solche
Person, die diese Treffen organisierte ung yng als
Lehrer anspornte.

Inzwischen fand ich schon die Lehrerarbgi loll
und war sicher, dass ich diesen Beruf weiter ausibep,
méchte. Ich mochte damals und mag auch heyte
am besten solchen Unterricht vorbereiten, wo g,
selbst neue Unterrichtsmaterialien
erstelle und vor allem zeichnen

~  kann. Schon immer mochte ich
malen und jetzt kann ich es hyp.
dertprozentig gebrauchen. Als ich
schon arbeitete, studierte ich par-
allel Padagogik an der Danziger
Universitat, weil ich dachte, dass
das fur mich persénlich wichtig ist
und mir bei der Arbeit hilft. Gleich
danach setzte ich auch das Magi-
sterstudium in Germanistik an der
gleichen Uni fort. Diesmal ging es
nicht so schnell, weil inzwischen
meine kleine Tochter zur Welt ge-
kommen ist.

Alles war schon, aber nach finf
Monaten nach der Geburt wollte
ich wieder unterrichten. Wenn ich
heute auf die Jahre zuriickblicke,
muss ich feststellen, dass sich ei-
niges in der Schule geandert hat,
leider zum Nachteil. Die Arbeit in
der Schule bedeutet nicht nur leh-
ren. Immer 6fter missen wir Lehrer
die Probleme I&sen, von denen wir
nichts an der Uni gehért haben, die
eher zu Hause und in den Bereich
der Eltern gehdren. Jedes Jahr sehe ich, wie junge
Lehrer kommen und sehr schnell weggehen, weil sie
keine Lust und Kraft haben, die Probleme der Eltern
zu l6sen. Manche kénnen es sogar nicht ein ganzes
Jahr aushalten. Die Arbeit an sich ist weiter interes-
sant, vielleicht interessanter als am Anfang. Es gibt
Schiiler, die ich als kleine Kinder kennen lernte, die
heute ihr Studium machen und manchmal zu Besuch
zu mir kommen. Es ist ein wunderbares Gefiihl, wenn
man weil, dass sie von mir etwas gelernt haben -
viele von ihnen sprechen ein sehr gutes Deutsch.

Die Wiinsche

Ich wiinschte mir, dass die heutige Schule nicht als
ein kostenlos bewachter Parkplatz' von Eltem be-
griffen werden wiirde, wo statt Autos Kinder abgelie-
fert werden. Man sagt oft im Polnischen, dass etwa.s
flr mich ,eine wahre Schule” war; man meint damit,
etwas gelemnt zu haben, etwas Wichtiges filrs Leben.
Ich wiinschte mir, die Kinder, wenn sie erwachsen
werden, werden iiber die Schule und den Deutschun-
terricht so etwas sagen.
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Neue Priifungen auf A-Niveau:
Start Deutsch 1 und Start Deutsch 2

heutigen Leben ist in Schule, Hochschu-
]“ﬂ le und Berufsleben die Kenntnis nur einer
cremdsprache zu wenig. Neben einer ersten Fremd-
sprache auf C1-Niveau sollte man mindestens noch
ane weitere Sprache zumindest auf A-Niveau ken-
nen Zum objektiven Nachweis dieser Niveaus sind
in den letzten Jahren vollig neue Deutsch-Zertifikate
fur die im GERR definierten Niveaus A1 und A2 ent-
standen. Schon nach ca. 100 Unterrichtsstunden (das
entspricht etwa 2 Schuljahren mit wéchentlich zwei
gtunden Deutsch) kann man zur A1-Priifung antreten,
nach weiteren 100 Stunden zur A2-Priifung.

Fur Jugendliche im Alter von 10-16 Jahren hat
das Goethe-Institut die Prifungen FIT in Deutsch 1
und 2 entwickell. An Jugendliche Uiber 16 Jahre und
Erwachsene richten sich die Zertifikate Start Deutsch
+und 2, die vom Goethe-Institut sowie der WBT Wei-
terbildungs-Testsysteme GmbH erarbeitet wurden.

Nutzeffekte der Prifungen

auf A-Niveau

Dank der neuen A-Zertikate kann man auch Sprach-
kenntnisse unter ZD-Niveau international gltig
nachweisen. Das ist besonders wichtig fur all dieje-
nigen, die Deutsch als zweite oder dritte Fremdspra-
che lernen.

Der geforderte Umfang von Wortschatz, Gram-
matik und Fertigkeiten ist fur beide Prufungen genau
aefiniert und dokumentiert. Daher stellen die Priifun-
gen ein wichtiges Instrument fur die Prazisierung der

- Erziehung / Ausbildung / Lernen,
- Freizeit/ Unterhaltung.

Aufbau der Priifung Start Deutsch 1
Die Prifung Start Deutsch 1 besteht aus einer ca.
65-mintitigen schriftlichen Prifung (Hérverstehen,
Lesen, Schreiben) sowie einer 15minitigen mindli-
chen Gruppenpriifung.

- Im Priifungsteil Horverstehen (20 Minuten) muss
der Kandidat nachweisen, dass er nach ein- bzw.
zweimaligem Hdéren einen Text global verstehen
und wichtige Informationen herausfiltern kann.
Jede Aufgabe wird begleitet von illustrierenden
Piktogrammen die die Informationen auch auf
nonverbaler Ebene ubermitteln, um den Ver-
stehensstrategien der Lerner auf A-Niveau ad-
aquat zu begegnen. Alle Texte sind in normalem
Sprechtempo aufgenommen.

- Im Prifungsteil Lesen (25 Minuten) wird gepriift,
inwieweit der Kandidat schriftichen Texten zu
Themen des Alltagslebensallgemeine und spezi-
elle Informationen entnehmen kann.. Dieser Teil
besteht aus drei Aufgaben.

- Im Prifungsteil Schreiben (20 Minuten) soll der
Kandidat Informationen in ein Formular eintragen
und anschliefend einen kurzen Brieftext von ca.
30 Worten nach vorgegebenen Informationen
verfassen.

~ Zur mindlichen Prifung treten Gruppen von
max. 4 Personen an. Sie besteht aus einem mo-
nologischen (kurze Vorstellung des Kandidaten

L
%
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=
=
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oo
Anforderungen im schulischen Unterricht auf den Ni- nach vorgegebenen Stichworten) sowie zwei z -.:,
veaus A1 und A2 dar. Unterricht und Kurse auf den dialogischen Teilen. Hier miissen die Kandidaten -
A-Niveaus erhalten mit diesen Zertifikaten ein prazi- zu einem Leitthema anhand ausgeloster Frage- bk, O
se formuliertes Ziel, was Qualitats- und Effektivitats- worter-Karten Fragen formulieren und Antworten z ~:—
kontrolle sehr erleichtert darauf erteilen. AnschlieRend sollen sie zu Pik- L
togramm-Karten Bitten formulieren und entspre- I -
W’erwng und Umfang chend reagieren (wobei diese Reaktion auch m Nt
In den Prufungen Start Deutsch 1 und Start Deutsch eine nonverbale sein kann!). —5
Z kann man jeweils maximal 100 Punkte erreichen. wowad —
Jeder Prifungsteil flieRt mit 25% in die Gesamtwer- Aufbau der Priifung Start Deutsch 2 I ry
tung ein. Um die Priffung erfolgreich zu bestehen, Die Prufung Start Deutsch 2 besteht aus einer ca. et
mussen mindestens 60% der Punkte erreicht wer- 70-mindtigen schriftlichen Prifung (Hérverstehen, | @ -
den. Die Prufung kann wiederholt werden. Lesen, Schreiben) sowie einer 15mintitigen mindli- m 5
Dank ihrer Orientierung an den Kannbeschrei- chen Paarprifung. -
bungen des GERR kénnen die Kandidaten sich lehr- ~  Im Priifungsteil Hérverstehen (20 Minuten) muss Fromee 5
werksunabhangig, auch ohne Vorbereitungskurs auf der Kandidat nachweisen, dass er nach ein- bzw. : e
die Prifungen vorbereiten. Die Prisfungsmaterialien zweimaligem Horen die wichtigsten Informatio- bj
wurden aus authentischen, nur stellenweise leicht nen eines Textes verstehen kann. Die Horver- I-I.l =
vereinfachten Texten zusammengestellt, die folgen- stehenslexte sind dialogisch bzw. monologisch n »\{;;
Ce Themenfelder abdecken: angelegt. a-
= Person, ~ Im Prifungsteil Lesen (20 Minuten) wird gepriift, n
= Menschlicher Kérper / Gesundheit, inwieweit der Kandidat drei verschiedene einfa- o Qo
= Wohnen, che authentische Texte global verstehen und ih- I 7‘4‘
= Umwelt, nen konkrete Informationen entnehmen kann. =
= Essen/ Trinken, ~ Im Priifungsteil Schreiben (30 Minuten) soll der p— r:
- DzEnsueismngen, Kandidat zuné&chst finf Informationen aus kur- < vt
= Arbeit / Beruf, zen Textformen (Visitenkarte, Kreditkarte etc.)
- Reisen/Verkehr, entnehmen und in ein Formular eintragen. An- I '\i

Einkaufen / Gebrauchsartikel,

schlieffend ist anhand von vorgegebenen Infor-
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. ‘mal 180 PLN) fir Start Deuytse
) 2 40 (statt normal . wtsch 1
C:/atlonen ein kurzer Brief im Umfang von ca. 4C PLN (statl normal 180 PLN) fir Start Deutschuyr;d %
Grtern zu schreiben. e

~ Zur mundlichen Prifung treten jeweils 2 Kandr

daten an. Sie besteht aus einem monologischen .

(kurze Vorstellung des Kandidaten nach vorgege- Bibliografia:

benen Kategorien) sowie zwe dialogischen Terl_ Goethe Institut Miinchen / WBT Weiterbildungs Test

len. Hier missen die Kandidaten zu einem vor GmbH Frankfurt / Mai ~Test.

gegebenen Leitthema (z.B. Tagesablauf) anhand SD):L:?:(::1  Deutschprafungen afILTr (;(334), Star

von ausgelosten Frage-Karten Fragen fqrmulie- Vodellsatz. achseng

ren und Antworten darauf erteilen. Anschlieftend Goethe Institut Miinchen / WBT Weiterbildy

sollen sie auf Basis komplementarer Informatio- systeme GmbH Frankfurt / Main (zoolgs-Test»

nen (jeder Kandidat bekommt z.B. einen Termin- D tach2 - Deutschprifungen fur Erva )H Star

plan) einen gemeinsamen Termin oder Anhnliches Modellsatz. Chsene.

ausliandein. Jaroszewska A. (2005), Nowe egzaminy Instyy,,
Weitere Informationen thf;hvfii’kgffSf/;léas?tgggzmvs\f:r; éa[W:} Jezyki
Weitere Informationen (Termine, Preise, Priifungs- 8446-7965 s 78-81. ' Wa, ISSN
orte in Polen) sowie Modelltests zum Ausdrucken, Saieka A (2006), Nowe egzaminy |
Herunterladen oder zur interaktiven Online-Bearbei- JarOS et Czeéé IV.—Start Deutschzy[ ﬁSfylutu
tung sind auf den Internet-Seiten des Goethe-Institut ;e wgsz'kole 3/2006. CODN, Warss w:] Jezyki
zu finden: www.goethe de/warschau. Das Goethe- 842‘{; %056 i ' , awa, ISSN
Institut Warschau sowie die Priifungszentren des ) e o
Goethe-Institut in Polen verstehen es als eines ihrer Perlmann-ia|?:]r"e:'greé?wgi?](:?r; eS tgﬂ“?eutsch '
wichtigsten Ziele, den schulischen Deutschunterricht Deutscbpr o egibun Bkl Inst'f trl\ljl }_Jngszue-
2u unterstiitzen. Daher werden die Prifungen Start le, Test e‘tscb'ldun SiTests stemelé inchen /
Deutsch 1 und 2 im Jahr 2007 fir Schulklassen zu XVSI'\\AA:; erplidung y mbH Frank-

u !

einem stark reduzierten Preis angeboten (70 PLN

Dr. ALina DOROTA JARZABEK
DOZENTIN IN DER ABTEILUNG FUR METHODIK DES DEUTSCHUNTERRICHTS AM NEUPHILOLOGISCHEN INSTITUT DER UNIVERSITAT
IN OLSZTYN (UNIWERSYTET W ARMINSKO-MAZURSKI). MITBEGRUNDERIN DER SEKTION IN OLSZTYN.

Se11 2006 VORsITZENDE DES HAUPTVORSTANDS DEES POLNISCHEN DEUTSCHLEHRERVERBANDES. JARZABER(@DEUTSCHLINEO.PI

Wie kann ich Lehrende und Lernende

fiir die Probleme der Interkulturalitat sensibilisieren?

O _ DACH-Seminar ,Handlungsorientiete ten, aber der Umgang mit ihren Lerninhalten erweckt
= Dab Landeskunde”, das 2005 in Fribourg (CH), bei vielen Lehrpersonen methodische Unsicherheit.
O Freiburg in Breisgau (D) und Graz (A) von dem IDV- Der Grund fiir diese Situation liegt m. E. in fehlender
o Vorstand und seinen DACH-Experten organisiert oder nicht angemessener Aus-, Weiter- und Fortbil-
z wurde, verbinde ich im Nachhinein mit den zwei Be- dung diesbeziiglich. Kompetente Fortbildner des
Q griffen Austausch und Inspiration. Im Rahmen dieses Polnischen Deutschlehrerverbands konnten diese
P Seminars berichtete die bulgarische Kollegin Violet- Bildungsliicke erfolgreich schlieBen. Fur die Fortbil-
o ta Getcheva uber das bulgarisch-deutsche Projekt dung der Multiplikatoren des interkulturellen Lernens
M s Miteinader leben in Europa” (MLIE). Den Seminar- bemiihte sich der PDV seit 2005 um die Fordermittel
b4 teilnehmer/innen wurden von Violetta einige hand- bei der Stiftung fiir deutsch-polnische Zusammenar-
3 lungsorientierte Aufgaben prasentiert mit dem Ziel, beit in Warschau. Bis heute leider ohne Erfolg trotz
/9 den interkulturellen Ansatz im Landeskundeunter- zweimaliger Antragstellung.
] richt bewusst zu machen. Die Vorstellung der Aufga-
c pen fuhrte nachher zu einer spannenden Diskussion Ohne die Suche nach Finanzmittel aufzugeben,
o unter den Beteiligten, zumal sie aus verschiedenen versuchen wir mittlerweile das Mégliche zu realisie-
O Landern und Kulturen kamen. Ich‘f(]hlte mich als Per- ren. Ein Anlass dafiir ergab sich bei einem Arbeits-
f_f son, aber auch als Deutschlehrerin und Deutschlehr- treffen der Sektionsleitungen des PDV im Juli 2006.
= erfortbildnerin sehr bereichert. Im Programm wurden zwei Stunden fir die Sensibi-
= o lisierung der interkulturellen Problematik eingeplant
O’; . Dadurch haben mich die DAQH‘-Seminanage fiir In diesgm engen Zeitraum konnte ich Zwe Aufgaben
O QIe Problematik der Iqteﬁkglturahtat |m'D'eutschlunler- durchfiihren. Fir eine von ihnen war das MLIE-Pro-
S richt besonders sensibilisiert und aktiviert. Wir sind jekt grundlegend. Anschliefend gab €s eine Diskus-
3= mit Violetta Ubgreingekommen, die Erfahrungen aus sion und die eig.enen Lernmaterialien wurden aus-
= dem MLIE-Projekt polnischen Deutschlehrern be- gearbeitet. Einige Kolleginnen &ulerten im Plenum
e kannt zu machen. Nach meiner Einschatzung ist das weitere Idéen zgur Entw'gklun interessanter didakti-
w interkulturelle Lernen immer noch ein Schwachpunkt scher Materialien fiir ¢ i tgrkunurene Leren. Die
) im Fremdsprachenunterricht an polnischen Schulen. von mir durch e?":rrt ai "f‘ eb n kann man geziel
N Zwar ist der interkulturelle Ansatz als Schwerpunkt in ati ol g i h gut nicht nur
einigen fremdsprachlichen Lehrwerken stark vertre r? at{v schnell varileren. Sle elgnen =" 4 tsch)
) fiir eine Deutschstunde (z. B. erste Stunde Deu
"
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ndern auch fur ein Seminar der Austauschklassen
od sicherlich far eine Fortbildungsrunde im Rahmen
B SCHILF, so steliten die Beteiligten fest. Im Fol-
;:Lden werden die Aufgaben dargestelit.

aufgabe I: .Finden Sie eine Person, die ...”
Uty o
» Aktivieren der Teilnehmer (T) fiirs handlungsorien-

tierte Kennenlernen
» Hinfuhren der T ins Thema

Ziele

gchwerpunkte Interaktion, Leseverstehen, Héren und Reagieren

Sozialform Plenum

Zeit 15 Minuten

Materialien ein Blatt Papier fiir jeden T, etwas zum Schreiben

» T erhalten ein Blatt mit verschiedenen Aussagen.

» T lesen den Katalog durch,

™ T gehen dann durch den Raum auf der Suche
nach den Personen, die den Aussagen entspre-
chen.

» AnschlieBend werden die Ergebnisse in der Runde
vorgetragen.

> Kursleiter stellt abwechselnd an die Runde oder di-
rekt einem T eine Frage und somit stellt sich heraus,
wer jede Aussage erfilllt.

Verlauf

(nach Handelnd lernen. Vorschlage und Ideen fir den handlungsorientier-
ten DaF Unterricht . Comenius 3 Netzwerk DaF-Sudost)

Finden Sie eine Person, die...
- mindestens zwei Kinder hat: ...
- an der gleichen Universitat wie Sie studiert hat:

- einige Zeit in einem deutschsprachigen Land gelebt
hat: ...

- an einer Fortbildung zum interkulturellen Lernen
teilgenommen hat: ...

- einen Auslander bzw. eine Auslénderin in der Familie
hat: ...

- einen Urlaub in einem islamischen Land gemacht
hat: ...

- keine Angst vor Fremden hat: ...

Aufgabe II: Ich und ,,die”?

i b Sens;ibilisierung der (T) fur das Fremde und ihre
Kultur

Ziele

Schwerpunkte  Interaktion, Héren und Reagieren

Sozialform Plenum
Zeil 15 Minuten
fir jeden T drei Papierstreifen jeweils in Rot, Gelb und
Materialien Griin; ein Bogen Packpapier fiir ein ,Fremdheitsther-
mometer”, Tesa-Streifen, Stifte
¥ T sitzen im Kreis.
» T erhalten Papierstreifen.
- Kursleiter liest die Aussagen nacheinander vor.
T reagieren zunichst wortlos auf jede einzelne
Aussage, indem sie einen Papierstreifen hochhe-
ben. |
Rot = Ablehnung, Griin = Zusage, Gelb = neutrale |
Vertauf Einstellung
* T beobachten eigene Reaktion und anderer Betei- ‘
ligen.

> T tragen auf ein ,Fremdheitsthermometer ein,
welchen Grad von Fremdheit sie den einzelnen
Ereignissen zumessen.

» T koénnen anschlieend eigene Eintrage begrin- ‘
den bzw. diese mit anderen diskutieren. \

(n .
3 Miteinander leben in Europa (2004):

bty )y
e, o .
f mu_v;ntnmnnd"l‘-lr}ben»in-europa_org/mdrex.htull )

\

Das kénnte Ihnen bevorstehen:

Eine Einladung zum Schneckenessen

Eine Reise nach Indien

Ein Jahr in einer afroamerikanischen Gastfamilie
Als Diplomatin nach Teheran versetzt werden
Eine Einladung zu einer libanesischen Hochzeit
Eine Einladung zu einem deutschen Weihnachts-
fest

7. In unserem Stadtteil leben mehrere Roma-Famili-
en

8. Ein Besuch in Bethlehem/Palastina

9. Begleitung eines judischen Freundes in die Syn-
agoge

10. Meine Cousine heiratet einen Agypter

11. Ein Obdachloser schiaft jede Nacht vor unserer
Tur.

12. Eine Freundin wird buddhistische Nonne.

13. In unsere Nachbarwohnung ziehen Afghanen ein.

14. Ein Treffen mit einem aus der Haft entlassenen
Mérder

15. Mein Freund geht als Entwicklungshelfer in eine
Oase in der Sahara.

Ok wN =

Ausarbeiten eigener Lehrmaterialien
In Gruppen machten sich die Seminarteilnehmer/
innen Gedanken dazu, wie man die erwahnten Er-
eignisse bzw. Aussagen variieren kann, damit sie fur
polnische Deutschlernende mehr Relevanz in Bezug
auf eine konkrete Unterrichtssituation darstellten.
Diese Aussagen thematisieren hypothetische Ereig-
nisse, die mit den deutschsprachigen Landern und
Polen verbunden sind.

Das alles kénnte dir bevorstehen:

— Eine Einladung zum Oktoberfest/Weihnachtsfest

— Ein Jahr in der deutschen Gastfamilie

— Dein Bruder spielt in der Bundesliga.

- Eine Einladung zur Wiener Staatsoper

— Ein Besuch im Konzentrationslager Dachau

— Eine Party im Schwulenclub

— Spargelernte in Deutschland

— Arbeit auf dem Bauernhof in der Schweiz

- Ein Monat mit einem deutschen Schiiler bei dir zu
Hause
Das Pflichtabitur in Deutsch

- Eine Einladung zum Eisbein- und Sauerkrautes-
sen

— Ein Besuch im Museum des Warschauer Auf-
stands mit einem deutschen Partner

— Deine Freundin verliebt sich in einen Deutschen.

- Du hast eine CD mit deutscher Rockmusik ge-
schenkt bekommen.

- Eine Frau/einen Mann aus Deutschland, Oster-
reich oder aus der Schweiz heiraten.

— Bei einer deutschen Firma arbeiten.

— In Deutschland studieren.

— Ab 16 (so wie in Deutschland) rauchen und trinken
kénnen.

— Bis 22 Uhrin einem Lokal bleiben (so wie in Deutsch-
land).

— Der Papst besucht deine Heimatstadt.

— Einen Woche Schiurlaub in der Schweiz

— An der Love Parade teilnehmen.

— Ein Treffen mit einem Deutschen, der einer
rechtsradikalen Gruppe angehort.

— Witze Uber Polen im deutschen Fernsehen
schauen.

— Sommerferien in Deutschland, Osterreich oder in
der Schweiz

die Praxis

ur

[
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Fremdheits-Thermometer

Im Plenum kann abschlieRend
diskutiert werden, ob solche Uberle-

Exotisch, aufregend, marchenhaft! ; it rati i
Das mochte ich sehr gern selbst erleben. reizvoll ggngenl il Sk Bfelontn
s reich sind, um auf unerwartete Be-
gegnungen mit Fremdheit in Zukunft
besser reagieren zu konnen.
Weder interessant noch uninteressant.
Ich vermeide den Kontakt nicht absichtlich, 0
suche ihn aber auch nicht
AbstoRend, bedrohlich, gefahrlich. unangenehm
Das macht mir Angst.
Ich wiinsche mir keine Begegnung.
ANNETT KRAKOW
HAT ANGLISTIR/ AMERIKANISTIK UND SKANDINAVISTIK AN DER HUMBOLDT=-UNIVERSITAT 70 BERLIN STUDIERT.
Di RZEIT PROMOVIERT UBER MITTELALTEREICHE SKANDINAVISCHI LITERATUR UND LERNT IN IHRER Freizen PorNiscin.

VLRKRARKOW (@ wWp,pi

Vogelhochzeit Ptaci kwas

— ein sorbischer Kinderbrauch

\\‘[ anu, was steht denn da auf dem Schild: ,Bautzen
| — Budysin"? ,Postplatz — Postowe namésto"?
Solche zweisprachigen Orts- und StraBenschilder
sind das sichtbarste Zeichen fur die Andersartigkeit
der Lausitz, denn seit vielen Jahrhunderten leben
in diesem Landstrich Ostdeutschlands die Sorben.
Sie sind die Nachfahren slawischer Stdamme, die im
7. Jahrhundert in Gebieten siedelten, die in den heu-
tigen Bundesldndern Brandenburg und Sachsen lie-
gen. Bis heute haben die Sorben ihre Sprache und
ihre Brauche bewahren kénnen. Dieser Artikel will
einen kleinen Einblick in ihre Kultur geben.

Frau Elster und Herr Rabe heiraten

Einer der beliebtesten Brauche ist die Vogelhochzeit,
auf Obersorbisch ,Ptaci kwas” genannt. An diesem
Tag feiern Elster und Rabe Hochzeit — so heifit es in
einem sorbischen Lied. Am Vorabend des 25. Januar
stellen die Kinder Teller am Fenster oder im Freien
auf. Am néchsten Tag finden sie darauf StRigkeiten,
die ihnen die Vogel gebracht haben. Die Végel be-
danken sich auf diese Weise dafiir, dass die Kinder
sie im Winter futtern. Sollte es aber vorkommen, dass
einige Kinder die Teller wiederholt hinstellen, um noch
mehr SuRes zu bekommen — nun, dann kann es pas-
sieren, dass sie ein Stiick Kohle darauf finden...

Am Tag wird dann die Vogelhochzeit in Kinder-
tagesstatten und Schulen gefeiert. Meistens wurde
schon viele Wochen zuvor entschieden, wer von den
Kindern die Braut, und wer der Brautigam sein darf.
Das Brautpaar ist am Tag der Vogelhochzeit festlich
gekleidet, manchmal sogar in einer originalgetreuen
Hochzeitstracht der jeweiligen sorbischen Region.
Die anderen Kinder verkleiden sich als Végel und
tragen dann zum Beispiel Schnabel aus Papier oder

Pappe auf der Nase. Oft veranstalten die Kinder ei-
nen kleinen Umzug durch den Ort. Wird der Brauch
auf sehr traditionelle Weise gefeiert, wird der Umzug
von einem Kind angefiihrt, das den ,Hochzeitsbitter’
spielt. Danach folgen das Brautpaar, die Patinnen
und Brautjungfern und schlieBlich die anderen Hoch-
zeitsgaste.

An so einem Hochzeitstag wird naturlich viel ge-
sungen und getanzt. Meistens gestalten die Kinder
ein kleines Programm mit Liedern und Gedichten,
dass sie vor den jungeren Kindern oder den Eltern
préasentieren. Eine Leckerei darf an diesem Tag nicht
fehlen, namlich Végel aus Milchbrétchenteig, die Au-
gen aus Sultaninen haben. Auf Sorbisch heiflen die-
se ,sroki", also ,Elstern”. Aber auch Végel aus Baiser
(Eischaum) und siiRe Vogelnester sind sehr beliebt.

Auszug aus dem sorbischen Vogelhochzeitslied,
das im 18. Jh. erstmals gedruckt wurde. (Sorbischer
und deutscher Text aus B. und T.A. Nawka)

Hiejce, nowa wéc so statal .......... Achtung, hort und spitzt die Ohren!
Hlejée, nowa wéc so stafa, .......... Achtung, hort und spitzt die Ohren!
slySée, cheyli zrozumic:......................... Von der Elster wird erzahlt:
Sroka je sej muzawzala,................. Da sie schon viel Zeit verioren.
¢as je byt sowozenic. ... hat sie endlich sich vermahit.
Hawron je ton nawozenja, .................... Brautigam ist ihr der Rabe,
toho je sej zhladala, ... ihn hat sie sich ausgewahtt,
ton ma wjele zamozenja, ................. sein Vermégen, seine Habe,
zakotrymz je zadala. ... Hat sie vorher abgezahit
Na slubje je rapak pobyt, ................... Als die beiden sich veriobten.
kwas joh cheychu wotéiscec, ......... sah den Raben man nicht gem.

won je na wiéch druhich dobyt................ alle Nebenbuhler tobten.
kiz cheychu joh podéiscec. ...... doch sehr schnell verlosch ihr Stem-
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Die Entstehung des Brauches

Die Vorstellung, dass die Voégel am Winterende oder
im Vorfrihling heiraten, ist auch in anderen Regionen
Europas verbreitet. Auch im deutschen Sprachraum
st das Lied von der Vogelhochzeit bekannt, allerdings
sind hier Amsel und Drossel das Brautpaar. Der Ur-
sprung der sorbischen Vogelhochzeit 14sst sich nicht
genau bestimmen, es ist aber zu vermuten, dass er
aus heidnischer Zeit stammt. Damals versuchte man,
die Naturgotter fir sich zu gewinnen, indem man ihnen
Speisen als Opfergaben reichte. Ende des 17. und An-
fang des 18. Jahrhunderts wurden diese Opfergaben
umgedeutet. Nun werden die Kinder als Beschiitzer
der Vogelwelt gesehen, weshalb ihnen mit kleinen
Gaben gedankt wird. Die Vogelhochzeit steht aber
vielleicht auch im Zusammenhang mit Beobachtungen
aus der Natur, denn einige Vogelarten beginnen be-
reits Ende Januar zu nisten und Eier zu legen.

Soweit bestimmbar, war die sorbische Vogel-
hochzeit ein in der Familie gefeierter Kinderbrauch.
Erst Ende des 19. Jahrhunderts entstanden dann kul-
turelle Veranstaltungen fur Erwachsene aus Anlass
der Vogelhochzeit. Diese leisteten natirlich auch ei-
nen wichtigen Beitrag zur Festigung der sorbischen
Identitat. Die sorbische Vogelhochzeit war urspriing-
lich nur in Teilen der Oberlausitz verbreitet, in dem
Gebiet, das zwischen den Stadten Kamenz, Bautzen,
Niesky und Hoyerswerda liegt.

In den letzten Jahrzehnten hat sich dieser Brauch
in Form des oben beschriebenen Kinderfestes in Kin-
dereinrichtungen aber stark ausgebreitet und wird
heute auch in der Niederlausitz gefeiert. Man vermu-
tet, dass dabei die Erzieherinnen, die am damaligen
Sorbischen Institut fur Lehrerbildung ausgebildet
wurden, eine wichtige Rolle gespielt haben. Sie tru-
gen diesen Brauch auch in die anderen Teile der Lau-
Silz. Es sollte noch angemerkt werden, dass dieses
Fest von sorbischen und nichtsorbischen Kindern
gefeiert wird. Die Vogelhochzeit wird auch in Teilen
der Lausitz gefeiert, die nicht mehr zum sorbischen
Gebiet zahlen. Dort singt man dann aber das deut-
SC_he Vogelhochzeitslied, dessen erste Strophe mit
Ein Vogel wollte Hochzeit machen” beginnt. Stie
VQQeI und Vogelnester werden um den 25. Januar
beispielsweise auch in Backereien in der Grenzstadt
Gorlitz verkauft.

'as Sorbische
die kleinste slawische Sprache
Wichtiger Bestandteil sorbischer Identitét ist neben
?Er pf'ege_ des Brauchtums natiirlich auch die Spra-
\;v?- Sorbisch ist eine westslawische Sprache und
P;‘S? dadurch natiirlich Gemeinsamkeiten mit'dem
exi:['.SCh‘?” und Tschechischen auf. Das $orblsche
der g” In zwei Varietaten, dem Obersorbischen (in
o berlagsntz) und dem Niedersorbischen (in der
i érerl?us!&)- Es gibt keine genauen Angaben dar-
+ Wie viele Menschen heute noch Sorbisch spre-

S ——

foto: Andre’ Wucht

DIk Voot tHaezemt-Austursnio 1 Brutzen

chen. Die Angaben schwanken zwischen insgesamt
40 000 bis 60 000 Sprechern. De facto sind sie alle
zweisprachig.

Das Uberleben des Sorbischen wird aber davon
abhéngen, ob es auch im éffentlichen Raum préasent
bleibt, d.h. dass das Sorbische von der jetzigen Ge-
neration und den kommenden Generationen nicht
nur im engsten Familienkreis verwendet wird. In die-
sem Zusammenhang ist auch das ,Witaj"-Projekt in
Kindergéarten von grofer Bedeutung. Es richtet sich
besonders an Kinder aus Elternhdusern, in denen
Sorbisch nicht mehr alltaglich gesprochen wird. Ziel
dieses Projektes ist es, die sorbische Sprache ab
dem Kleinkindalter durch die so genannte Immersi-
on zu férdern. In solchen Witaj-Gruppen verwenden
die Betreuer konsequent nur das Sorbische. Bereits
nach kurzer Zeit konnen die Kinder darauf situations-
gerecht reagieren und beginnen, ihre erworbenen
Sorbischkenntnisse anzuwenden. Auf schulischer

Die VOGELHOCHZEITS-AUFFUHRUNG IN BAUTZEN

Ebene gestaltet sich die Lage teilweise schwierig,
denn die Existenz sorbischer Schulen ist immer wie-
der geféhrdet. Wesentlich Griinde hierfir sind die ne-
gative demographische Entwicklung und die schwie-
rige finanzielle Lage der Bundeslander.

Die Bewahrung

der sorbischen Sprache und Kultur
Die Sorben waren seit dem Ende des 19. Jahrhun-
derts einem starken Assimilierungsdruck durch die
Industrialisierung und die staatliche Germanisierungs-
politik ausgesetzt. Dies fihrte besonders in der Zeit
des Nationalsozialismus zu einem Niedergang der
sorbischen Sprache und Kultur. So wurden beispiels-
weise 1937 alle sorbischen Vereine verboten. Nach
Kriegsende wurden die beiden sorbischen Varietaten
1947 unter den staatlichen Minderheitenschutz ge-
stellt. Der Pflege des Sorbischen nehmen sich heute
verschiedene Vereine und Institutionen an. Eine Reihe
bedeutender Einrichtungen hat ihren Sitz in Bautzen,
so u.a. die Domowina (Dachverband der Lausitzer
Sorben), die Stiftung fir das sorbische Volk, das Sorbi-

~rbandes

erve
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foto: Andre’ Wucht

NG IN BAUTZEN
re175-AUFFUNRUNG IN
Die VOGEIHOCHZEN

sche Nationalensemble oder das Deutsch-Sorb}sche
Volkstheater. Dartber hinaus senden die staatlichen
Fernseh- und Rundfunkanstalten MDR und RBB PFQ-
gramme in sorbischer Sprache. Der wissenschafﬂl-
chen Beschaftigung mit dem Sorbischen widmen‘slch
insbesondere das Institut fur Sorabistik an der Univer-
sitat Leipzig sowie das Sorbische Institut, das u.a. an
deutsch-sorbischen Worterbiichern arbeitet.

Die groRte Herausforderung der nachsten Jahrzehn-
te wird die Bewahrung der sorbischen Sprache sein. Ge-
rade die Uberall gegenwértigen elektronischen Medien
stehen nur in sehr eingeschranktem MaRe auf Sorbisch

zur Verfugung. Hinzu kommt eine Reihe Nouge
sche Worter (wie 2.B. Gielzel) ir ie Epjgorr 1
im Sorbischen gefunden und etabliert yq, den Ungey,
Denn letztlich wird die Anwendbarkeit deg
alltaglichen Sprachgebrauch tiber das (jp,
kleinsten slawischen Sprache entscheide

" e

Usg
Sorbisehe,

I8N iy
erleber, diege
n @
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Grammatik fiir dich

HALLO DEUTSCHLEHRER!

Polnischen Deutschlehrerverbandes

des

Zeitschrift

K‘RZYSVZT;)AF 'a(/;c;vx, Wypawnictwo WSIP Eurora, 2006

D = Gymnasiasten bekamen zur Hand ein neu-
] e es Buch, um ihre Grammatikkenntnisse zu
bereichern.

.Grammatik” befasst sich mit den wichtigsten
grammatischen Themen, die nach Wortarten aufge-
teilt wurden, vom Substantiv, iiber das Verb, das Pro-
nomen, das Adjektiv, die Praposition, die Negation
bis zur Syntax, zusammen 54 Einheiten. Jede Einheit
besteht aus zwei Teilen - einem theoretischen und
einem praktischen. Der theoretische Teil wurde klar
und ubersichtlich geschrieben, die Schiiler/innen be-
kommen die nétigen Informationen, um einen gram-
matisch richtigen Satz zu bauen. Der praktische Teil
enthalt unterschiedliche Ubungen, die mit dem Wort-
schatz in der ,AHA" — Serie integriert sind. Aus die-
sem Grund sollen die Schiiler/innen keine Verstand-
nisprobleme haben. Das graphische Layout ist dem
LAHA" dhnlich, deswegen fiihlen die Schiiler/innen
von den ersten Seiten an, dass dieses Buch ihnen
nicht fremd ist. Dazu ist noch ein Wiederholungsteil
am Ende des Buches beigefiigt. Die Schiiler/innen
kénnen die ganze Grammatik mit den Testaufgaben
wiederholen.

Dem Buch ist auch eine CD bej
ben und Tests zu den wichtigsten
Der/Die Schiler/in kann alleine s

gelegt, die Aufga-
Wortarten enthat.
eine/ihre Gramma-

tikkenntnisse priifen. Sie eignet sich wunderbar zur
selbsténdigen Arbeit dank der automatischen Feh-
lerkorrektur nach jeder Aufgabe. Leider hat die CD
einen Nachteil — die Tests sind meiner Meinung nach
Zumonoton, in dem Test erscheinen dieselben Satze,
die die Aufgaben schon enthalten. Die Schiiler/innen,
besonders am Gymnasium brauchen AnstéRe und
viel Motivation, um Grammatik zu lernen. Abwechs-
lungsreiche Ubungen hatten den Schillern/innen be-
stimmt geholfen.

Und noch eine Hilfe — das Buch enthélt auch Tabgl-
len mit den wichtigsten grammatischen Themen, wie
z.B. die Grundformen der unregelméafigen Verben, d?e
Deklination des Substantivs, die Perfektbildung, die
Possessiv- und Personalpronomina, die Adjektivde-
Klination, die Prapositionen — das sind grammatische
Einheiten, mit denen die Schiiler/innen oft Problgme
haben; sie fiihlen sich besser, wenn sie solche Hl!fS‘
zettel immer dabei haben konnen. Die Tabellen slrjd
aus Karton gemacht und die Schiiler/innen knnen s
. B.immer am Ende des Heftes haben.

Dieses Buch ist nicht nur fiir Schiler/innen, son-
dern auch fiir Deutschlehrkrafte eine unschéitzt{are
Hilfe, die sie teilweise oder im Ganzen im Untef”‘"ht
ausnutzen kénnen, um mehr komplizierte grammati-
sche Themen zu iiben oder zu wiederholen.

——
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Mit Erfolg zu Fit in Deutsch 1 EXE™™%

APANIKOLAOU UND KARIN VAVATZANDIS, ERNST KLETT S[‘RA(:HEN GH, S-fUTTGART 2006

JamKE-P .

seit Ende 2004 werden in Polen die
peiden Priifungen Fit in Deutsch 1 und
| ch2als zentrale Prafungen des Goethe-
citin D€ eboten. In Anlehnung an die Kann-Be-
mstitu_ts an - des Referenzrahmens fiir die Stufen
schreubunz":'emstanden speziell fur Lerner zweier Al-
kt ond Aen 10-16 Jahre und 12-18 Jahre, realitéits-
tersgrupF:j aitersgewcme Prifungsaufgaben, denen
nahe U che oder halb-authentische Texte zugrunde
aumentpfierd”mh wird far Schiilerinnen und Schiler
p e:,ics ichkeit geschaffen, nach ca.120 Stunden
g tscr?unte"icm- also etwa nach Abschluss der
?:Jndschule, das bislang erworbene Wissen und
:5nnen zum ersten Mal zu iberprifen und das er-
reichte Niveau mit einem allgemein anerkannten Zer-
ifikat nachzuweisen. An dieser Stelle sollte erwahnt

endliche auf die beiden Prifungen

werden, dass Jug ) k
frs- und lehrwerkunabhangig vorbereitet werden

fWd

konnen.

Auf dem Biichermarkt sind mittlerweile in ver-
schiedenen Verlagen Materialien zur Vorbereitung
au die beiden Priifungen erschienen, die die Lernen-
gen gezielt und effektiv zum Zertifikat Fit in Deutsch 1
und 2 zu fuhren versprechen.

Ene dieser Prufungsvorbereitungen st die
Neverscheinung des Lehrwerks ,Mit Erfolg zu Fit
i Deutsch 1* von Sylvia Jamke-Papanikolaou und
Karin Vavatzandis, Ernst Klett Sprachen GmbH,
Stuttgart 2006. Das Gesamtpaket besteht aus dem
Joungs- und Testbuch sowie Lehrerhandbuch und
einer Audio-CD.

. Den beiden Autorinnen lag, wie sie das in den
Hnweisen zur Arbeit mit dem Ubungs- und Test-
3%”' formulieren, bei der Verfassung der Materialien
%s Fordern der Motivation und die Beseitigung der
“Wfungsangst besonders am Herzen, darum haben
°‘f SIch .um eine klare und tibersichtliche Darstellung
““en ansprechendes Layout* bemiiht.

,‘e‘tE:Se:Jbungs- und Testbuch, das in sieben Ein-
" Whtp”ngete[l‘t ist, besteht aus eng miteinander
e d‘;m-Ten Ubungs- und Testteilen, wobei nicht
af o Ue;)sten derAAkzent gesetzt wird, sondern
R 5’-"»re|benen der vier Fertigkeiten (Héren —Lesen
""'a"hhrhen; Sprechen) auf der ersten Stufe der
- ompetenz (Niveaustufe A1), wie sie im

"lemeing
e, n Europaischen Referenzrahmen definiert

Ing .
ney T Einheiten werden alle geforderten The-

2. B Famil:
:@er Sﬁhmeamme und Freunde, Freizeit und Hobby
N'Jﬂ"sr;halz dund Lernen, mit dem dazugehérenden
argeboten, die fiir die Fit1-Priifung vor-

agsgesetzt werden. Jede Einheit besteht aus einer
Einstiegsdoppelseite, auf der der Priifungswortschatz
zunéchst in Form eines Wérternetzes themenbezo-
gen dargestellt und mittels bestimmter Anweisungen
gelernt, gelibt oder aufgefrischt wird (Mindmapping),
um danach in den vier Fertigkeiten (Horen — Lesen
— Schreiben — Sprechen) rezeptiv und produktiv in
entsprechenden Ubungen und Tests von den Lernen-
den angewandt zu werden.

Es wird allein den Lehrern und den Schiilern
iiberlassen, ob sie systematisch mit dem Ubungs-
und Testbuch arbeiten oder sich die Vertiefung einer
bestimmten Fertigkeit als Ziel setzen.

Wann werde ich als Lehrerin die Gelegenheit ha-
ben, die immerhin hochinteressanten Materialien in
meiner alltaglichen Arbeit mit den Schiilern zum Ein-
satz zu bringen? Leider nicht so oft und so umfang-
reich, wie ich es vielleicht gerne tate. Wir haben némlich
alle unsere Lehrprogramme gekoppelt an bestimmte
Lehrwerke und daraus resultieren unsere Schwierig-
keiten, beim Pensum von 2 Unterrichtsstunden in der
Woche einen zusitzlichen Stoff durchzuarbeiten und
zu festigen. Nichtsdestoweniger ist es allen Lehrern
zu empfehlen, ab und zu einen der Hortests als eine
Einfuhrung in die Priifungsatmosphére stattfinden zu
lassen, die unseren Schilern in der nachsten Zukunft
bestimmt nicht erspart bleibt. Nicht ohne Bedeutung
ist die Tatsache, dass die Nachrichten und Gesprache,
die die Lernenden vor dem Test zu héren bekommen,
in einem ausgezeichneten Deutsch und von Mutter-
sprachlern verschiedenen Alters dargeboten werden.
Fiir unsere Schiller ist es immerhin sehr wichtig, un-
terschiedliche Sprecher zu héren und zu verstehen,
besonders wenn die Situationen unmittelbar aus dem
Leben gegrifien sind und sehr authentisch klingen.
Dariiber hinaus konnen wir die zahlreichen bunten Bil-
der, Fotos und Zeichnungen, mit denen das gesamte
Ubungs- und Testbuch versehen ist und die direkt an
die Jugendlichen adressiert sind, separat als Sprech-
anregung in unserem Unterricht verwenden. Dasselbe
bezieht sich auf die Wortkarten und Piktogramme, mit
deren Hilfe sich ausgezeichnet Reaktionen auf be-
stimmte Alltagssituationen, Aufforderungen oder Fra-

gen (iben lassen.

Das Lehrerhandbuch stellt fur die Lehrer eine
hervorragende Stiitze in der Arbeit mit dem Ubungs-
und Testbuch dar. Dort finden wir problemlos Tran-
skriptionen aller auf die CD aufgenommenen Nach-
richten und Gespréche sowie Lésungsvorschlége fur
alle Arten der im Ubungs- und Testbuch vorhandenen
Ubungen, was das Unterrichtsgeschehen bes'chleu-
nigen und bereichern kann und dem Lehrer die Vor-
bereitungsphase wesentlich erleichtert.

\
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Rund ums Jahr

¥ O 9
Kopiervorlagen fiin den Deutschunterricht

RUNI

Drvascrnrreriy Ane Ly zeost Nre XTV UND AN GYMNASIEM Nie. 13 N GDYNIA. IMS
by

ftir den
Deutschunterrichit

Jost FERRANTE-HEIDL, MaRLENE Koppers, CORNELSEN VERLAG, 2000 Comtsen

{ nterkulturelles Lernen ist ein standiges und wich-

tiges Thema im Unterrichtsgeschehen. Nicht nurin
den Bereichen Grammatik und Wortschatz, sondern
vor allem in der Landeskunde, die als Mittel zwischen
der sprachlichen und kulturellen Vielfalt der Gesell-
schaften eine bedeutende Rolle spielt.

Das Buch enthalt 4 Kapitel (Rund um den Herbst,
Rund um den Winter, Rund um den Friihling und
Rund um den Sommer). Jedes Kapitel ist in klei-
nere Abschnitte unterteilt, in denen man zu jeder
Jahreszeit zahlreiche Arbeitsblatter mit literarischen
Texten, authentischen Gedichten, Geschichten und
Sachtexten finden kann. Zu jedem Text oder Gedicht
haben die Autorinnen zahlreiche Aufgaben vorbe-
reitet. Die Schuler berichten, bearbeiten, zeichnen,
basteln, gestalten.... Fiir die Langeweile gibt es also
bestimmt keine Zeit. AuRer den traditionellen Themen
und Ubungsformen sind die Arbeitsmaterialien zu sol-
chen auRergewshnlichen Themen wie z. B. ,Schule
in Sri Lanka“, ,Stockbrot backen — ein herbstliches
Rezept", ,Walpurgisnacht — die Nacht auf den 1. Mai"
oder ,Sommerliche Mixgetranke" beachtenswert.
Die Schilerinnen haben die Méglichkeit, einen Klas-
senausflug zu planen, Einladungen zu Festen oder
Briefe zu schreiben, aber sie erfahren auch, wie man
eine Halloween-Gruselgirlande Schritt fir Schritt
basteln soll oder wie man ein sommerliches Frucht-
saftmischgetrank zubereitet. Wenn die Schilerinnen
nicht wissen, warum wir eigentlich den Karneval fei-
ern oder wie man Ostern in anderen Landern begeht,
in diesem Buch kann er bestimmt die Antwort finden.

"] KatarzyNA GRUDZIEN

I ihrer Publikation ,Jezyk niemiecki. Matura na
i ] 100%" (tibers.: Das Abitur in Deutsch. Bestan-
den mit 100%) mit dem Untertitel: ,Prifungsbogen”
(erschienen bei: Wydawnictwo Szkolne PWN) bietet
Magdalena Ptak Beispiele schriftlicher bzw. mindli-
cher Priifungsaufgaben, die das polnische Abitur in
Deutsch betreffen. In der Sammlung sind je 5 Bei-
spiele fir jeden Prifungsbogen sowie 5 Satze zum
mindlichen Teil der Priifung (Grundniveau, erweiter-

ABSOLVENTIN DER PHILOLOGISCHEN FAKULTAT AN DER ADAM MICKIEWICZ UNIVERSITAT IN POZNAN.
| DEUTSCHLEHRERIN AN ZESPOL SZKOL CHEMICZNYCH IN POZNAN.

Matura na 100%

”MAi(‘;DA;.ENXPTAVK,? WS7PWN 2(‘)0677

Die Kopiervorlagen dieses Heftes richten sich
vor allem an die unteren Klassen der Sekundarstufe
I, aber das hangt vom Lehrer ab, wie er mit diesem
Material umgeht. Es gibt sowohl Kopiervorlagen, die
fir die Anfanger geeignet sind z. B. ,Gegen Stress
— Yoga fir Kinder" oder Herbstliches Basteln — ein
Windspiel", als auch Kopien mit den Aufgaben fur
die Schiilerlnnen im Lyzeum z. B. ,Halloween — Par-
tyspal’ oder Geschéaftemacherei?"

Die Materialien sind vielseitig einsetzbar, das Leh-
rbuch begleitet die Vertiefung (lehrbuchbegleitend zur
Vertiefung) einzelner im Deutschunterricht angespro-
chener Themen. Man kann auch mit diesen Arbeits-
blattern Unterrichtseinheiten zusammenstellen, zum
Beispiel eine Lektion iber Feier- oder Festtage wie
2. B. Halloween, Sankt Martin oder Valentinstag.

Was die graphische Bearbeitung des Buches an-
geht, so ist diese ansprechend wegen der sehr vielen
Bilder, authentischen Fotos und Zeichnungen, die
den Themen gemaf ausgewahit sind. Eine Lernein-
heit ist auf maximal zwei Seiten aufgeteilt, so dass
das Material leicht zu kopieren ist.

JRund ums Jahr" bietet Kopiervorlagen fir
facherverbindendes und interkulturelles Arbeiten zu
vielen Lerninhalten, die rund ums Jahr von Bedeu-
tung sind. Die methodischen Zugénge sind vielfaltig,
neben handlungs- und produktionsorientierten Ver-
fahren werden auch textanalytische Verfahren an-
gewandt. Meiner Meinung nach, bietet das Buch
sehr viele motivierende Impulse fiir den Deutschun-
terricht.

JEZYK NIEMIECKI
matura na

100%

arkusze maturaine

tes Abitur) samt Lésungsschliissel, einer CD mit der
Aufnahme von Hértexten und der Transkription der
Hortexte zu finden.

Die Prifungsaufgaben wurden von der Autorin
unter Berticksichtigung aller Abiturstandards vorbe-
reitet. In jedem Beispielpriifungsbogen greift die Au-
torin verschiedene Themen aus dem Themenkatalog
(Standard 1.1.) auf. Diese wiederholen sich im Rah-
men eines Priifungsbogens nicht. Jedes Thema kann
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erschiedene Art und Weise Lesetexten nur Zuordnungsaufgaben und keine Mul-

N scht‘llt’”j :f‘tllich) geubt/getgstel wgrden. liple-Choice-Aufgaben gibt. Diskutieren lasst sich
af ‘1‘;‘(,“ oder sch sorgt fur eine differenzierte Aus- auch ber den Schwierigkeitsgrad mancher Tex{e
il padale? o n <owohl bei den offenen Aufgaben bzw. deren Aufgaben. Aufierdem finde ich einige L6-

madt en s

1 TeXtSOM 4ok als auch bei den Hor- und
g iichen /;Tandard 1.2.). Die geschickt ge-
5 & ,

A7 ten (V8 en priifen die in den Standards

sungsmaglichkeiten nicht eindeutig genug, was das
Auffinden der richtigen Losung erschwert. Fir die
Lernenden und die Lehrkrafte wére auch ein Testplan

=
O
=
e
7 0]
=
O
N
>
o

.e»‘ftﬂ AmgabP’::pFéh,gkeiten der SChUlef/iﬂneI1. mit Angaben iiber bereits gepriifte Standards bzw.

"‘"h;;;ch i '?e_n sum mundiichen Teil der Prifung ein Verzeichnis der in den einzelnen Aufgaben auf-
celspielse ‘:iiede“e Sprechintentionen, die dem genommenen Themen hilfreich.

e © 1 rsC

el " tsprechen- i _
‘ gard IV entsﬁene” Beispieiprufungsbolgen. sind
: nie b gprOC“de. die Aufgabenstellung ist bis auf
.L.wha!thcm"?en wlar genauso wie die Festlegung,
0 o

Kurz und bindig: Allen Schiilern/innen, die ihr
Kénnen vor der Abiturpriifung testen wollen, bzw.
allen Lehrkraften, die das Testen in ihren Unterricht
einbeziehen wollen, ist diese Sammlung zu emp-

t Ausn punktewert jedes Item beyvertet wird. fehlen.

vl ache Qualtat der das Heft begleitenden Auf- Ratselhaft bleibt jedoch nur das eine: Der Titel

" de qute ¢ e st hervorzuheben. des Buches lautet: Das Abitur in Deutsch. Bestanden

" e 9’:;1@9“ Schattenseiten zéhlen die Bei- mit 100%. Kann man das nach der Lektiire dieser Pu-
4, den

gen Il, in dem es bei den

_\":V o) priifungsbo blikation behaupten?
ele

MGR Hasna KoLODZIEICZYK

JEST STARSZYM WYKLADOWCA W KOLEGIUM JEZVKOW OBCYCH UNIWERSYTETL LonzkieGo. Zamu
SIE KS7TALCENTEM NAUCZYCIEL JEZVKA NIEMIECKIEGO W ZAKRESIE METODYKI | DYDAKTYK] NALCZANIA
1E7YKA OBCEGO. JEST SPECIALISTA W ZAKRESIE KSZTALCENIA DOROSLYCH PO UKONCZONYC 1 STUDIACH
PODYPLOMOWYCH W TYM ZAKRESIE. JEJ ZAINTERESOWANIA SKUPIAIA SIE WOKOL TEMATYKI ZWIAZANE]
7 AUTONOMIA UCZENIA SIE | NAUCZANIA ORAZ PRACA METODA PROJEKTU.

P (€S1E DB OEUrSe,
TEDENDEU

Trening przed certyfikatem

Linia BRANDMILLER-WITOWSKA 1 JOLANTA KAMINSKA, WYDAWNICTWO LANGENSCHEIDT 2006
Poziom A1, Frr ix pEutsch 15 KID 1; TELC Al

- qazka ,Trening przed certyfikatem” stanowi
", zoior testow z jezyka niemieckiego dla dzieci

OWiedzi pisemne; i ustnej wraz

\

z propozycjami klucza. Do wypowiedzi pisemnej
zatgczono dodatkowo pasek wynikowy wypo-
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wndziezy ne poziomie A1. Zapowiedz te czytelnik wiedzi ustnej na wzor paskow maturalnych. - ;
Lzyskue ne okladce | stronie tytutowej. Tre$¢ ksigzki - Na koncu ksigzki zamieszczono transkrypcje z e
11p0wiade zapowiedzi tytutowe) i stanowi motywujaca. tekstow do rozumienia ze stuchu. m i
zachecajgea do nauki pomoc dla uczacych sie jezyka _E
nemieckiego oraz cenny materiat dla nauczycieli. We wstgpie autorki zachecaja do pracy z ksigzkq m =
i jednoczesnie podajg kilka waznych wskazowek. >
iresc ksigzki sklada sie 5 propozycji testow, Bardzo cennym pomystem jest podanie opisu pozi- I E
fkezdy zawiera nastepujace elementy: omu bieglosci jezykowej A1, co umozliwi uczniom m E
Ozian  rozumienia tekstu ze stuchu $wiadome korzystanie z testow i da im mozliwosé I "0
stetajacy sie z dwoch zadan, ktore polegajg na uzupelniania swojego Europejskiego Portfolio Jezy- e
Sepasowaniu sytuacii do nagrania, oraz wybraniu kowego samodzielnie lub z pomocq nauczyciela. Po- I En
£0n€) z trzech mozliwosci. dany jest takze zakres tematyczny testow, co pozwoli =
© SPrawdzian rozumienia tekstu czytanego zlozony nauczycielom na porownanie testow z podrecznikiem U O
#2zech zadan. Tu nalezy wybraé prawidiowg wiodacym. We wstepie znajduje sie schemat testow, m )
“0powiedz do podanych pytan, dopasowac wy- czyli informacja o tym, jak sg skonstruowane. Jedy- h c
POWEdZi do obrazkéw oraz wybra¢ wlasciwg nym niewielkim mankamentem ksigzki jest zadanie O
_/Powedz 2g0dng z ilustracja, nr 9 we wszystkich testach, ktére powinno polegaé : =
JPOwedz pisemna to napisanie listu, notatki na zasadzie tzw. luki informacyjnej i poniewaz rysunki TR
"ehug wskazowek ub odpowiednie wypetnienie sq lakie same dla osoby A i B, to to zadanie moze
- :,T’:e’y sprawiac pewien klopot z autentycznym przepro- Q e
j;anI(”pdz ustqa to przedstawienie sie wedlug wadzeniem dialogu. Rozmowg w pa(ach powinr}a O
mzepr;aek. OPis 0soby lub przedmiotu oraz przebiegac tak, aby gsoba A nie wiedziata, co moze o ZL:
~ Do kamidzeme rozmowy. powiedzie¢ osoba B i odwrotnie. ' 5
"3"'dwno~'é99 Zadania w obrebie wszystkich Podsumowujac gwaiam, ze ksigzka ,,Tremng o
Jezy‘nu)p; :Se;ykow)'ch sfqrmuiowano polecenie przed cenl'ty.fikatem"' jgsl pozycjga godnq polecr:an!a J c
Zzegpinie wlgn Co utatwia wykor_lywanie testu, | nuewatphmg w;.artosqowq‘pompcq d'la zczacgi Zs;e < &
Lisiazkg SamodWFZaS- 9dy uczniowie pracujg jezyka mermecknego i zamierzajacych zdawac eg
" Diatym toge, Zieinie. . min z tego jezyka na poziomie A1. I =
eria ocen;/ W:pZnaJduJe sie¢ klucz do testow, N
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KATARZYNA SICTA
Di UrseHEPHEERIN AN FINEM OYMS

- al 3
von Lrostiarp Troma, HUEBER 2001

o Lesen heutzutage immer noch eine
l\ dann spannende Unterhaltung sein? st
diese Freizeitbeschaftigung Gberhaupt noch fahig,
die Konkurrenz der neuen Medien (z. B. des Inter-
nets) aus dem Feld zu schlagen? Bei diesen Fragen
bekommen viele bestimmt die ersten Zweifel. Wenn
sie dazu noch horen, dass es um das Lesen in einer
Fremdsprache geht, geben sie vielleicht auf

Trotzdem méchte ich Uber das Buch von Leon-
hard Thoma ,Der Hundetraum und andere Verwirrun-
gen” schreiben. Das Leseverstehen ist doch fur den
Fremdsprachenerwerb sehr wichtig und das Lesen
von Literatur kann diesen Lernprozess férdern

Dieser Band ist besonders bemerkenswert, weil
er fur die Grundstufe gedacht ist. Bisher hatten die
Lehrer in dieser Niveaustufe selten die Moglichkeit,
aktuelle, unterhaltsame und anregende literarische
Texte zu finden. Mit der Textsammlung von Leonhard
Thoma sind die Anfanger nicht nur auf deutsche Lehr-
buchtexte angewiesen. Sie bekommen die Chance,
Literatur im Original zu lesen. Sie finden hier 12 leicht
verstandliche und dazu noch witzige oder riihrende
Kurzgeschichten.

Leser/innen verschiedenen Alters konnen sich
von diesen Geschichten angesprochen fihlen - durch
ein breites Spektrum von Themen haben sowohl Ju-
gendliche als auch Erwachsene die Gelegenheit, in
den leicht lesbaren Texten die deutsche Sprache zu
entdecken und den Wortschatz zu erweitern. Viele
umgangssprachliche Ausdriicke und Redewendun-
gen verleihen dazu noch den Eindruck, dass es sich
um eine lebendige und authentische Sprache, aber
nicht um einen Lehrbuchtext handelt.

Der Lesegenuss muss jedoch nicht durch das
standige Stébern im Worterbuch unterbrochen und
gestort werden. Die Sprache ist namlich auch fur die
Grundstufe einfach.

Die Geschichten aus dem Band ,Der Hunde-
traum..." bieten mit ihrer breiten Themenauswahl
auch viele Anreize zum Gesprach. Somit kénnen
sie auch fiir einen interessanten Deutschunterricht
sorgen. Sie bringen solche zeitiosen Themen zur
Sprache wie Freizeitgestaltung, Liebe, Freundschaft,
Reisen, Partnersuche oder Arbeit.

Mit der Geschichte ,Der Autostopper” kdnnen die
Lernenden z. B. nicht nur Uber das Trampen diskutie-
ren (Argumente fir und wider das Reisen per Anhal-
ter sammeln), sondern auch Uber ihre Erwartungen
an den Urlaub sprechen. Der Text der Geschichte
kann die Lernenden ebenfalls dazu anspornen, ei-
nen Reiseplan (mit allen Vorbereitungen auf die Rei-
se, dem Reiseziel, den Transportmitteln und einem
Programm) zu entwerfen. Das Thema .Leben in einer
GroRstadt” kommt in vielen Schulbichern vor. In der
Geschichte ,Das Salz auf der Pizza" wird es jedoch
ganz anders entwickelt. Hier wird vor allem die Ein-
samkeit des Menschen in einer grolen, anonymen

MiToLin PSNIN, ¥

AstUM I PozsaN.

Der Hundetraum

und andere Verw irrul

1gen

{ hervorgehoben. Die Geschichte kann jedoch
inr gluckliches Ende haben Ste geht namiich so aus,
dass die Leser si€ selbst wen'er schreiben kénnen

So kann mit Hilfe der Texle nicht ur das Lesever-
stehen, sondem auch die Schrlenb@hlgken entwickelt
und geiibt werden Zum Gesprach Uber Probleme am
Arbeitsplatz - und zwar auf eine witzige Art und Wei-
se — ermuntert die Leser der Text .Um Knopf und Kra-
gen". Hier kénnen sich die Leser fragen: Was erwarte
ich von meinem Beruf? Was mOChtfa ich an meinem
Berufsleben Aandern? Mit seiner Erzahlung ,Nofretete
st weg” beweist der Autor dageggn. dass es moglich
ist, schon in der Grundstufe Krimigeschichten zu le-
sen. Hier hat der Leser auch ein Ratsel zu losen: Wel-
chen Fehler hat der Gangster Dagobert gemacht?

Leonhard Thoma weicht aber auch den emnsten
Themen nicht aus. In dem Text .Der Mann aus dem
Westen™ setzt er sich mit einem ziemlich aktuellen so-
zialpolitischen Problem der deutschen Zeitgeschichte
auseinander, namlich mit den gegenseitigen Bildern
dber .Ossis” und Wessis™. Auch solche heikle The-
men aus der schwiengen deutschen Geschichte wie
2 B. die Auseinandersetzung mit der Nazizeit finden
sich in der Textsammiung wieder. Die Erzahlung .Die
Sache mit dem Schwein” weist u. a. auf die negativen
Stereotypen von Deutschen in der Nachkriegszeit hin

Es muss betont werden. dass die Textsammiung
_Der Hundetraum. .” nicht nur die Aufgaben der her-
kémmlichen Lehrwerke erfullt, d. h. den Lernenden
die deutsche Sprache naher zu bringen und mit lan-
deskundlichen Informationen zu versorgen, sondern
das ist Literatur, von der wir erwarten, dass sie unsere
Gefuhle anspricht und uns zum Nachdenken anregt
Diese Erwartungen erfullen einige der Erzahlungen
wie z. B. ,Die Pfefferminzfrau”. Das ist eine rihrende
Geschichte uber eine Bettlerin, die Krauter verkauft.
Auch andere Gestalten in den Texten wecken unser
Interesse, unser Verstandnis oder unsere Empathie
und die dargestellten Probleme machen uns nach-
denklich.

Eine gute Veranschaulichung der literarischen
Texte bieten die lllustrationen von August Alain Mixet
Sehr hilfreich ist auch die CD mit 8 der Erzahlungen,
die dem Buch beigelegt wurde. So kénnen Horver-
standnis und Phonetik geibt werden.

Ich bin der Meinung, dass die Texte von Leon-
hard Thoma Anerkennung sowoh! bei den Anfangern
als auch bei den hoheren Niveaustufen finden kon-
nen. Dieser Eindruck entsteht vor allem wegen der
sehr interessanten Themenauswah!. Die Lehrkrafte
konnen sich auBerdem ber die fertigen Unterrichts-
vqrschlége zu den einzelnen Erzahiungen freuen,
die unter www.hueber.de/downloads/hundetraum.
ﬁundundDida.pdf zu finden sind. Oder sie kdnnen
|hr§ Phantasie spielen lassen und anhand der lite-
ranschen Texte ihre eigenen Entwirfe fir einen ab-
wechslungsreichen Deutschunterricht konzipieren
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Nanziesa Haoucezenia

Rund um das Schuljahr

nku wydawniczym pojawiajg si¢ ciagle
\ ;1 nowe materi;ly gzup(_elniajace do pracy na
ach jeZ ka niemieckiego jako gzupelnienie do-
ekc) odrecznikow. Szczegodlnie poszukiwane
wolny nauczycieli sa te, ktore w ciekawy motywujacy
pﬂeguki sposob przedstawiaja zycie, kulture i rozno-
d?]e yradycie krajow niemieckojezycznych.
0 W roku 2006 nakladem wydawnictwa Lektorklett
ostaly wydane materialy dodatkowe do nauki jezyka
b ieckiego dla szkoty podstawowej i gimnazjum od
memem ‘Rund um das Schuljahr”. Autorki Ewa Ksigzek-
:Z; mpa | Ewa Wieszczeczyriska podzielity je na siedem
ow tematycznych, utozonych zgodnie z kolejnoscig
o Wystepowania w roku szkolnym: S_chule, Feste im
Herbst \Weihnachten, Kameval, Fes'te im Frihling, En-
dich Sommerferien oraz czg$¢ wybitnie realioznawcza
Wikommen in DACHL. Bardzo pomocne dla nauczycieli
53 0piSY poszczegdnych ¢wiczen i dodatkowe informacje
ealioznawcze jak tez rozwigzania zadar zamknigtych.
Rozdzial pierwszy Der erste Schultag zapoznaje
Jczniow Z niemieckimi tradycjami rozpoczecia roku
szkolnego, zyciem szkolnym, rodzajami i terminami
feril oraz systemem szkolnictwa. Gra planszowa stu-

saca utrwaleniu stownictwa zwigzanego z pobytem

w szkole jest doktadnie opisana, a krotkie, lecz trud-
ne teksty na poszczegolnych polach dla utatwienia
srozumienia zilustrowane.

Feste im Herbst to ciekawie lecz w dos¢ trudny
sposob przedstawiony dobrze znany polskim uczniom
Okioberfest oraz az trzy jednostki poswigcone $wiete-
mu Marcinowi. Polscy uczniowie, za wyjatkiem miasta
Poznania | Wielkopolski, na ogot majg mata wiedze
na temat tradycji obchodow Dnia Swigtego Marcina,
amaterialy zawarte w ksigzce daja mozliwo$¢ poznac
radycje lampionow i smakotykow przygotowywanych
wiym dniu jak tez legende o $wietym Marcinie.

Rozdzial Weihnachten zapoznaje z tradycjami
przygotowania do Bozego Narodzenia poprzez omo-
wienie | wykonanie kalendarza adwentowego, cwicze-
nia slownictwa zwiazanego z prezentami bozonaro-
QZeniowymi, zapoznanie uczniow z tradycjg wypiekow
Swiqtecznych i przepisami kulinarnymi. Uwage zwra-
Cagq tez materiaty poswiecone koledzie Stille Nacht,
helige Nacht z tumaczeniem na wybrane jezyki..

vKarnevaI to kolejny rozdziat, gdzie mozna znalez¢
duzo ciekawych o roznym stopniu trudno$ci pomystow
na przeprowadzenie lekcji na temat zabaw karnawato-
:\]/ych Sﬁ tutaj ciekawe gry stowno-ruchowe, jak row-
r:; cwnczenxg Ifontrastywnie przedstawiajgce nazwy
Don:Ch termiméw w karnawale jak np. schmutziger
Wypa(ej':[ag - tlusty czwartek. Rowniez walentynki
e anlW karnawale, dlatego tez wiaénie wtym roz-
it 0zna ;apoznaé uczniéw z nazwami i mowg

Kole‘jak tez rymowankami walentynkowymi. .
facy Swilnty rozdziat, _to Feste im Friihling przedstawia-
artz0 Eiak Zwyczaje i tradycje zwiazane z wiosna.
BPOZnanie aW|e.prLedstawia sig materiat dotyczacy
tiosng oar ucznidw z chronologia, $wiat zwiazanych

az sposobem obliczania daty $wiat wielka-

Z,
4

ABSOLWENTRA FILOLOGH GERMANSKILY NA UNIWI gy TECHE M

STUDIA PODYPLOMOWE W ZAKRESIE PEDAGOGIK] 71501 NOSc 1 ADAMA MICKIEWICZA W POZNANIU
MIKOLAJA KOPERNIKA W TORUNIU (2000 s1UD1A 1o “')Wi u[,\l TWORCZOSCHNA UNIWERSY TECHE

* \l:(;()\?"" J|i/_\'K‘»\ N['I-Mll ".KII GO NA UNIWERSYTECT: |\1|K0:.(/)\\|V,\'. “ TAK,(I.SII NORACY/NEGO
on 2 'l‘()\ll\l):\ UPRAWNIENIA EGZAMINATORA NOwy:) MA "\”I ERNIKA W TORUNIU (2004)

1 SEMINARIOW KRAJOWYCH T ZAGRANICZNY CH, OECN g N,\I:va. HOZESTNICZKA WIELU KURSOW
W IV LO ML T2 ROSCIUSZRE W TORUNIUL S a4y 02,0 CINCIELKA JEZYKA NIEMIECKIEGO

:gj‘:’cz;:igsdzafzm roku kalendarzowym. Wielkanoc jest
totez w tym rde;vwlnetem PIZYpRCEjacyim nia Wigsre,
zapoznanie uczl a0 najwigee) miejsca na

niow z tradycjami $wigt wielkanocnych
oraz utrwalanie sfownictwa tematycznego. Materiaty
Z tego _rozdzialu pozwalajg zapozna¢ uczniéw ze spo-
sobarm ozdabiania jaj wielkanocnych éwiczac zarazem
§loyvn|ctwo, przepisami kulinarnymi oraz tradycjami
swuat wielkanocnych. Autorki nie zapomnialy tez o tak
waznym dniu przypadajacym na wiosne jak Dzien Matki
I zamiescity materiaty na ten temat.

Kolejny bardzo optymistyczny rozdziat Endlich
Sommerferien zawiera pod postacig gier dydaktycz-
nych ¢wiczenia na stownictwo zwigzane z formami
spgsizania czasu wolnego lub wakacji, okreslenia
miejsca wypoczynku, utrwalenie stownictwa zwigza-
nego z podrézami, automatyzacje pytan i odpowiedzi
dotyczacych planéw wakacyjnych oraz zapoznanie
uczniéw z forma kartki z pozdrowieniami z wakaciji.

Ostatni rozdziat Willkommen in DACHL zawiera
materialy, ktore zapoznajg uczniow z nazwami stolic
krajow niemieckojezycznych i flagami narodowymi.
Cztery karty pracy Deutschland, Osterreich, Schwe-
iz, Lichtenstein pozwalajg na zapoznanie uczniow
z podstawowymi informacjami na temat tychze krajow
uwzgledniajac powierzchnie, liczbe mieszkancow, jg-
zyki uzywane w tych krajach, podziat administracyj-
ny, kraje sasiednie, pienigdze, $wieta narodowe oraz
takie praktyczne informacje jak tablice rejestracyjne
samochodoéw, czy numery kierunkowe telefonéw do
poszczegolnych krajow. Utrwaleniu tych informacii
stuzg zamieszczone w rozdziale gry dydaktyczne.

Rund um das Schuljahr proponuje rozwijanie po-
szczegolnych sprawnosci jezykowych, a poprzez za-
stosowanie gier dydaktycznych wzbudza motywacie
do nauki jezyka niemieckiego.

Wszystkie karty pracy przeznaczone do kopiowania
sq podzielone na trzy stopnie trudnosci. Niektore zada-
nia zawierajg bardzo trudne lub tez ogdine tresci, ktore
moglyby by¢ stosowane tez w szkotach ponadgimnazjal-
nych. Zawarte w ksiazce rysunki sg zazwyczaj ciekawe,
zdarzaj sig zagmatwane i nie zawsze jednoznaczne jak
nastr 21.éw 2.4. Niektore zadanie pomimo, ze to jest trze-
i stopien trudnosci sa byt trudne dla gimnazjalistow.

Niemieckie rzeczowniki charakteryzuja rodzajniki
i niestety nie zawsze rodzaj niemiecki jest zgodny zjego
odpowiednikiem w jezyku polskim, co nalezatoby podkre-
8lié poprzez wprowadzenie rodzajnikow przy nazwach
kwiatow np. w Blumen zum Walentinstag na stronie 40.

Ogolna ocena ksiazki, mimo drobnych niedociagni-eé,
wypada bardzo dobrze. Sq to bardzo cenne mgteng&y
uzupelniajace uatrakcyjniajace lekcje jezyka niemieckie-
go, poszerzajace horyzonty myslowe uczniow | ulatwia-
jace prace nauczyciela nie tylko W szkole ppdstawowel
i gimnazjum, ale tez wiele z materiafow mozna z pOwo-
dzeniem wykorzysta¢ w szkotach pon?dgl_fﬂ"azlémyc'_"
do czego weale nie zacheca tytut publikacji. Tutaj moz-
na znalezé praktyczna wiedzg do \{VVKOFZYS‘an'a przez
uczacych sig w réznych sytuacjach zyciowych-

\
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Sascny MitieRr . ot
STUDRM DR KUTTURWISSENSCHATTEN (SCHWTE
‘ s \ AR
LenTor ik ROBERT BOSCH STIFTUNG AM LI NRERKE )
5 euen Ausgabe der S Ecke. Auch dieses
ano z N A oab¢ C
der einen bunten Mix. Viel Spaf!

Mal gibt es wiex

Sie kennen bestimmt das Buch ,Der Dativ ist dem Geng—
tiv sein Tod™? Mittlerweile ist bereits der dritte Band erschie-
nen. Wer diese hibschen Bicher — aus welchen GrUf‘d?"
auch immer — nicht personlich erwerben und auch bei nie-
mandem ausleihen kann, sollte einen Blick ins Internet we.r-
fen: Auf http:/www.spiegel.de gelangt man unter der Rubrik
Kultur” direkt zu den neuesten Artikeln des Zwiebelfischs
(Tip: kopieren und speichern, denn alle Artikel, die alter als
1-2 Monate sind, gibt es nur noch kostenpflichtig!).

Neben dem Zwiebelfisch schwimmt auch sein ,kleinerer
Bruder” munter umher, das Zwiebelfischchen (im Schwébi-
schen ware es das ,Zwiebelfischle”), wo Bastian Sick sprach-
lich lustige (oft auch peinliche und fir die Augen schmerzhaf-
te) Fotos prasentiert.

Also: klicken, lesen und schmunzein!

- Viele kennen sie als Studentenblume — gemeint ist die
Tagetes. eine Gattung aus der Familie der Korbbliitenge-
wachse. Sie zahlt zu den bekanntesten Sommerblumen
und eignet sich fir Beete und Balkonkasten (daher ver-
mutlich auch ihre Beliebtheit in Studenten-WGs). Einige
Bilder befinden sich u.a. auf den Seiten von wikimedia:
http://commons.wikimedia.org/wiki/Tagetes?uselang=de

Und da der Friihling ja schon machtig an die Tur klopft,
soliten Sie auch die folgenden bekannten Frihlings-
blumen kennen (vielleicht haben Sie ja sogar die eine
oder andere im Garten?): der Krokus (krokus), das Mai-
glockchen (konwalia) und die gelbe Narzisse, welche als
Osterglocke und Marzenbecher sicherlich bekannter ist
(narcyz trabkowy).

- Da wir gerade beim Thema Wissen und Weiterbildung
sind: Wer macht nicht gerne bei einem Quiz mit? Dabei
kann man jede Menge lernen und auch seine Sprach-
kenntnisse verbessern. ,Das Quiz" mit J6rg Pilawa bietet
hierzu eine gute Gelegenheit. Wer das erste Programm
(ARD) empfangt, kann von Dienstag bis Freitag ab 19:20
Uhr immer mitraten. Alternativ kann man sein Wissen
auch im Internet testen unter http://www.daserste.de/
quiz/training.asp (und dann ,Zum Training”).

- Am 25 Februar 2007 wurden in Hollywood die Oscars
verliehen. Und zur grofien Freude von Regisseur Flori-
an Henckel von Donnersmarck gewann sein Film ,Das
Leben der Anderen” den Oscar fir den besten nicht-
englischsprachigen Film. Herzlichen Gliickwunsch! Der
Link http://www movie de/filme/dida bringt sie direkt auf
die Homepage. wo es u.a. einen Trailer zu sehen gibt.
Weitere Informationen zum Gewinnerfilm finden Sie aber
auch auf der folgenden Internetseite: http://www.insideki-
no.com/Oscar.htm. Dort gibt es u.a. ein kleines Quiz zum
Thema ,Oscar’, bei dem Sie Ihr Wissen testen kénnen.

Ubrigens: Vor ,Das Leben der Anderen’ gab es den
Oscar erst fur zwei deutsche Filme: ,Die Blechtrommel”
(1980: Volker Schi6ndorff) und Nirgendwo in Afrika"
(2003; Caroline Link).

NTERNETSEITE

In Bezug auf Dialekte ist Deutschland im Vergleich zu Po-
len ein richtiger Flickenteppich. Etwas Ordnung in das Cha-
os bringt der Dialektatlas der ,Deutschen Welle”. Dot gibt
es mittlerweile interessante Informationen zy insgesamt 20
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deutschen Dialekten. Dabei werden neben dem Jeweiligen

tellt.
ialekt auch Land und Leute vorges '
D|a'§ier die Adresse: http://www(i.dw-world.de/de/dsalektlphp

FREMDWORT e
Das Wort ,Tacheles” stammt aus dem J|ddlschen (von he.
braisch tachlit = Ziel, Zweck) undlkommt nur in ‘der festen
Wendung ,Tacheles reden” vor. Dnese bedeutet jemandem
seine Meinung sagen, offen miteinander reden, Klartext re.

den, ungeschminkt die Meinung sagen.

BEISPIELSATZE: N
Die FDP will bei den Koalitionsverhandlungen Tacheles

reden. i o ,
DerBiirgermeister von Bonnmachtein seiner Regierungs-

erklarung Tacheles Uber die Lage der Stadt reden.

REGIONALE SPEZIALITAT .
Bei ,Nonnenfiirzle” handelt es sich nicht etwa um das, was

der Name suggerieren kénnte, sondern um eine siife Na-
chspeise, die neben Puderzucker auch mit Kirschen oder
Vanillesauce serviert wird. Eigentlich misste das Geback
Nonnenfiirtchen" heiken (vom Mittelhochdeutschen Nunne-
kenfurt = ,von den Nonnen am besten zubereitet")

Weitere Informationen (auch lber andere schwabische
Spezialitaten) und das Rezept findet man hier: http://www.
spezialitaeten-baden-wuerttemberg.de/spezialitaeten/
spezialitaet.php?sp=69

BEKANNTE PERSONEN

Heinz Erhardt (deutscher Schauspieler und Humorist) wur-
de am 20.2.1909 in Riga geboren und starb am 05.06.1979
in Hamburg.

Seine offizielle Homepage: http://www.heinzerhardt.com

FALSCHER FREUND

Die Mole bezeichnet einen Hafendamm und hat nichts mit
dem polnischen Wort ,mole” (Plural von mol) zu tun (auRer,
dass es dort abends im Lampenlicht vielleicht tatsachlich ei-
nige ,Motten” gibt). Die Osterreicher bezeichnen den Hafen-
damm Ubrigens — wie im Polnischen — als .Molo".

Im Gegensatz zur Mole, bei der das ,0" lang ist, gibt es
noch die ,Molle” (mit kurzem ,0"). Diese kénnen Sie in Berlin
in der Kneipe bestellen und bekommen dann ein Glas Bier.

In diesem Sinne: Prost!

OSTERN IN DEU TSCHLAND

Die Karwoche bezeichnet die Woche zwischen Palmsonn-
tagl und Ostersonntag. Der Begriff hat nichts mit dem geo-
logischen Begriff Kar' zu tun, das eine Mulde (an verglet-
scherten Hingen) bezeichnet, sondern lasst sich auf das
Mittelhochdeutsche (kar) bzw. das Althochdeutsche (chara)
zurickfihren, was JTrauer”, ,Schmerz" bedeutet.

Weitere Informationen hierzu und den weiteren beson-
deren Tagen in der Karwoche (Griindonnerstag, Karfreitag,
Ostersamstag) finden Sie hier: http://www.ostern-mit-dem-
osterhasen.de/kan.voche.html

Auch auf hitp:/lwww.ostern-online.de gibt es viel Wis-
se_nswenes rund um Ostern, dazu Informationen tber Oster-
prauche und einige Osterrezepte. Daneben kénnen sich alle
lung gebliebenen bei Osterspielen und beim Oster-Basteln
vergnigen. Ahnliches gilt fiir die folgende Seite: http://www.
ostern-mit-dem-osterhasen.de‘ Hier kann man zusatzlich
auch Oslerkarten (kostenlos) verschicken.

FrROHLINGSAUSGABE 2007 (24)
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