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Nowoczesna seria podrecznikéw do nauki
jczyka niemieckiego, ktorej celem ogdlnym
jest wychowanie interkulturowe

Podrecznik wyrdznia sig nowg koncepcja:
+ statcji dydaktycznych (Lernstationen)
* nauki gramatyki (das deutsche ABC)

Serdecznie zapraszamy
do wspétpracy!
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Geehrte Leserinnen und Leser, liebe Kolleginnen und Kollegen,

die Herbstausgabe der Zeitschrift steht wie jedes Jahr voll im Zeichen
der letzten Tagung. Diesmal haben wir im August Krakow besucht,

um an der X. Jubildumstagung des Polnischen Deutschlehrerverbandes
teilzunehmen. Und wie immer sind wir auch da sehr herzlich empfangen
worden, diesmal richten wir jedoch den Kolleginnen der Krakauer
Abteilung unseren schinen Dank aus. Wir haben alles genossen:

die magische Stadl, die Fachveranstaltungen, die Freundlichkeit

der Organisatorinnen, die Pausen, die Gespriche, die schinen Abende,
gutes Essen und auch das Wetter. Und noch bevor die Tagung zu Ende war,
haben wir uns fiir ein Wiedersehen in Wroclaw verabredet. Nur noch zehn
Monate...und wir sehen uns wieder!

Am Tag zuvor fand die Wahlversammlung der delegierten Mitglieder statt.
Ein wichtiger Tag im Leben unseres Verbandes. Der alte Vorstand hat sich
von uns verabschiedet. Wir danken den Kolleginnen und dem Kollegen
fiir das Engagement und wiinschen viel Erfolg bei weiteren
Herausforderungen des privaten und beruflichen Lebens. Gleichzeitig
begriifen wir den neu gewdhlten Vorstand und wiinschen viel Kraft

und Ausdauer bei dieser ehrenamtlichen Arbeit.

In der Herbstausgabe der Zeitschrift ,, Hallo Deutschlehrer!” finden Sie
bestimmt etwas fiir sich. Neben den Berichten und Workshops, die uns

die Krakauer Tagung nahebringen, finden Sie auch Texte zur Methodik

und Didaktik, zur Landeskunde und zur Kultur. Sie werden wieder

in der Sprachecke wiihlen konnen und sich iiber die Neuerscheinungen
informieren konnen. Sie werden bestimmt auf neue Ideen kommen, nachdem
Sie sich mit der Rubrik ,, Fiir die Praxis” bekannt gemacht haben.

Und vielleicht werden Sie unser nachstes Leitthema fiir die Friihlingsausgabe entdecken.

Wir wollen uns gemeinsam iiberlegen, wie man Deutschlehrerln werden kann, welche Wege
fiihren dazu und welche Erfahrungen Sie selbst gemacht haben. Wir wollen diskutieren, was man
bei der Lehreraus- und Fortbildung vielleicht besser oder einfach anders machen kann. Wie ist
es heutzutage, junge Lehrerin oder junger Lehrer zu sein? Was macht Spafs und was ist fiir Sie
nicht einfach? Wir laden Sie hiermit zur Diskussion ein. Schreiben Sie uns, wie Thr personlicher
Weg zum Deutschlehrerberuf verlaufen ist.

Lesen Sie die Artikel, die das Thema einleiten, schon in dieser Ausgabe in der Rubrik

Didaktik/Methodik.

Viel Spaf} mit der Herbstausgabe von ,, HD!"

Thre Redaktion
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Vorteile der Mitgliedschaft

Talinahme an regeimafigen Treflen der regionalen Sektonen
Tallnahme an Konferenzen, Tagungen und Symposien fir Deutschieh.-
ror aul ragionaler, nationaler und intematicnaler Ebane

* Erfahrungsaustausch unter den Deutschiehrem

" Aktuella und intereasants Informationen, die den Deutschuntermicht

Kontakte mit Lehrern aus verschiedenen Schultypen

Tollnahmo am Austausch mit Deutschistirern aus anderen Landerm
Jihrlich zwel Hefte unserer Verbandszeitung Maflo Deutschiatver”
Moglichkeit der Vorstallung eigener Projekte in der Verbandszetung

Wenn Sie Mitglied unseres Verbandes werden wollen, melden S sich be:
Ihrer Regionalsektion oder beim Hauptvorstand, wo Sie susfifriiche und
die neuesten Informationen (ber die entstehenden Saktionen bekommee
Unsere Homepage steht ihnen mit genauaren Informationen zur Yerfigung
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Czlonkowie
ZLarzadu Glownego
PSNJN

o minionej kadencji

S

Dorota Beszterda:
Jaka byta miniona kadencja?

ADJ: Dla mnie bardzo wazna, bo wiele sie nauczylam. Dla
PSNJN z pewnoSma tez. Stowarzyszenie jest coraz liczniej-
sze, ma wigkszg renome, jest wiarygodnym partnerem dla
innych instytucji.

AB: Miniona kadencja byla moim zdaniem bardzo udana,
a praca Zarzadu przyczynita sie do wzrostu rangi Stowarzy-
szenia w srodowisku.

¥ Jaka to byta praca?

ADJ: Kolektywna. Pracowalismy w wiekszosci projektow
w zespole, jaki tworzyt Zarzad Glowny. Bardzo wysoko oce-
niam ten fakt.

AB: Praca byla na pewno bardziej przyjemna niz cigzka, ale
czesto wymagata duzej ilosci czasu i codziennych kompro-
misdw, poniewaz kazdy z nas miat przeciez swoje obowigzki
zawodowe i rodzinne.

I Czym sie gtownie zajmowaliscie?

ADJ: Mamy juz imprezy, ktore si¢ wpisaly w rokroczny har-
monogram dziatalnosci PSNJN. Konkurs i zjazdy 2yjq juz
swoim zyciem i absorbujg zarzad jedynie czesciowo. Starali-
$my sie natomiast systematycznie dwa razy w roku spotykac
7 Przewodniczacymi oddziatow, motywowac ich, inspirowac,
a przy okazji czego$ wzajemnie si¢ nauczy¢. Rozwijamy stro-
ne internetowa. Aktualizujemy i udoskonalamy baze danych.
Szukamy nowych Czionkow Wspierajacych. Znalezlismy
osoby, ktére rewitalizowaly czasopismo Stowarzyszenia. Ma
ono wspanialg forme graficzna i coraz ciekawszg zawarto$¢

merytoryczng.

AB: Moja praca polegata przede wszystkim na skladzie czaso-
pisma ,Hallo Deutschlehrer” oraz tworzeniu i aktualizacji sto-
warzyszeniowych stron internetowych, m.in.: oficjalnej strony
gtownej PSNJN, stron poswieconych Ogélnopolskiemu Kon-
kursowi Jezyka Niemieckiego dia Gimnazjalistow oraz Mig-
dzynarodowej Olimpiadzie Jezyka Niemieckiego — IDO 2005

MS: Z PSNJN jestem zwigzana od 2000 roku. Spotkatam
Mirke Podkowinska-Lisowicz, ktora opowiedziata mi o dzia-
lalnosci Stowarzyszenia i namowita do stania sie czionkiem
oddzialu warszawskiego. W tym czasie przygladatam sig dzia-
taniom éwczesnego Zarzadu Glownego, bratam udzial w jego
pracach i zainteresowaty mnie na tyle, ze uleglam namowom
Mirki i postanowitam kandydowac do ZG w 2003 roku. Zosta-
tam cztonkiem ZG a moimi zadaniami byly sprawy tzw. organi-
zacyjno — administracyjne.

Co zajmowato Wam najwigcej czasu i byto najbar-
dziej absorbujace, denerwujace?

ADJ: Denerwujacy jest od lat brak systematycznego kon-
taktu z niektorymi Przewodniczacymi oraz bagatelizowanie

przez nich ustalonych terminow.

ALINA DOROTA JARZABEK

E‘) ADIONKT W PRACOWNE METODYEI NAUCZANIA
1 X Jizvka Niesmiccsao Ins v o Neoreoroan
L\ NA UNIWERSYTECIE WARMINSKO-MAZURSKIM

‘ ) w Orszrynie, w PSNIN on 1996 pokt; waror -
[ ZALOZYCIELKA | PRZEWODNICZACA ZARZADE

| Onpziatt OLszrw (1997-2003); on 2003

e ZAs1pcA Prziwonniczacis ZG PSNIN

ANDRZES BOWNIK

On rokt 1997 ses1iM ¢ zL0NKIEM POLSKILGO
S1oWARZYSZENIA NAUCZYCITLE JEZVEA
NipMiEckieao — Oppziar w Lustisg,
A 0D ROKU 2000 PRZEZ DWIE KADENCIE
PELNILEM OBOWIAZKI W ZARZADZIF GLOWNYM

PSNIN. Na co nzien Mirszeam w Krasnikt
1 eracusi; w T L.O. e Mikorasa Riga
w KRASNIKU (ZESPOL SZKOL N 2)

MARTA SZAINER

| Sekritarz ZG. GERMANISTEA 7 10-LETNIM
| STAZEM PRACY. PrACUIE W L.O. PRZYMIERZA
Ropziy w WARSZAWIE. OBECNIE JESTEM
NA URLOPIE WYCHOWAWCZYM 7 MOIM

SYNKIEM MATEUSZEM

s Najwiekszy problem, z jakim macie/mieliscie do czy-
nienia w Stowarzyszeniu, najwigksze zmartwienia.

ADJ: Musielismy zamkna¢ oddzial w Gorzowie Wielkopolskim.

AB: Na pewno mogtaby by¢ lepsza wspotpraca PSNJN z Mi-
nisterstwem Edukacji Narodowej, poniewaz obydwie instytu-
cje taczy wspolny cel: poprawa jakosci pracy szkdt — w tym
takze w zakresie nauczania jezykow obcych.

Jakie zadania byly najciekawsze i najbardziej ,,egzo-
tyczne”?

ADJ: Miedzynarodowa Olimpiada Jezyka Niemieckiego/
Warszawa 2005 dla siedemdziesiatki mtodych 0sob z 20 kra-
jow Swiata.

AB: Organizacja Migdzynarodowej Olimpiady Jezyka Nie-
mieckiego w Warszawie (maj 2005) - kontakt z nauczyciela-
mi i uczniami z 20 krajow $wiata.

MS: Dla mnie najwaznigjsze sg spotkania w gronie koleza-
nek i kolegow. Wspalnie dokonujemy wtedy rzeczy waznych,
rozwigzujemy problemy natury zawodowej, wspieramy sie,
rozumiemy sie i mamy wrazenie, Ze nie jestesmy sami....

Co sie udalo w czasie Waszego urzedowania, a co
mozna zaliczy¢ do nieudanych przedsiewzigc?

ADJ: Udalo nam sie powiekszy¢ liczbg przyjetych cztonkow
do 1500, powstalo 5 nowych oddzialow i 5 kot. Nie udato
nam sie skutecznie naciskac na MEN w kwestii kontynuacji
nauczania jezykéw obcych na wszystkich etapach eduka-
cyjnych oraz wprowadzenia egzaminu z jezyka obcego po

gimnazjum.

AB: Wszystkie przedsigwzigcia organizowane przez PSNJN
byly bardzo udane i wykazywaty wysoki poziom — mam tuna
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Jak widzicie przysztos¢ Stowarzyszenla, plany?

ADJ: Moim zdaniem PSNJN bedzie nms@n w nf;dg';'(:g;\t
cveh latach zajac sig Intensywnq promocja loznou.?_ ych "
Wiasciwe pojmowanie tej idei daje W konsekwencji pmom .
uczycielom jezyka niemieckiego oraz pozwala |ucz

wybdr pierwszego/drugieqo jezyka obcego z wiell

dzie
AB: Jestem przekonany, ze nowy Zarzqd‘ Gldwny b?ﬂ o
sprzyjal dalszemu 10ZWOjOWI Slowarz‘yszIenm» | przyczySz -
do wzrostu rangi nauczania jgzyka piemieckiego w nAaszy!

Kraju
Jakie sprawy trzeba zatatwic w pierwszej kolejnosci?

AB: Nalezy wplyna¢ przede wszystkim na zmiang polilyki jezy-
kowej w polskich szkolach - szczegolnie w gimnazlach.l Kazdy
uczel powinien uczy¢ sig dwoch jezykow obcych w zvvaekszo-l
nym wymiarze godzin i mie¢ zapewniong konlyquacle nauki
tych samych jezykow w szkole ponadgimnazjalnej.

Jak absorbujaca jest to praca, ile czasu jej poswie-
cacie?

ADJ: Praca w zarzadzie intensywnie absorbuje wtedy, gdy
cos sie naprawde dzieje. Wtedy Zycie rodzinne i zawodowe
schodza totalnie na bok. Normalnie wystarczy jednak zacho-
wac pewng dyscypling i zalatwia¢ sprawy na biezaco (jest to
gléwnie korespondencja), pamigta¢ o terminach i zobowig-
zaniach. Na skali ,poswigcam moj wolny czas innym” od 1 do
10 PSNJN plasuje sig na pozycji 8. Innym lez trzeba co$ dac
2 siebie, jesli sig ma nadaktywny gen spolecznikowski.

AB: Praca byla czasem absorbujaca i trzeba bylo rezygno-
wac nierzadko z innych przyjemnosci, ale sprawiata wielkg
rado$¢, gdy widac bylo jej pozytywne efekty. llos¢ czasu jest
trudna do wyliczenia, poniewaz czasami trzeba bylo praco-
wac nawet 24h na dobe.

Jak udaje si¢ Wam pogodzi¢ pracg zawodowa, nie-
rzadko naukowa z zyciem rodzinnym i praca w Sto-
warzyszeniu? Jak reaguja na to Wasze rodziny?

ADJ: Daje sie to pogodzi¢ generalnie, cho¢ sq okresy, gdy
obowigzki | terminy sig¢ na siebie nachodzg. Moja rodzina ni-
gdy nie dala mi do zrozumienia, ze PSNJN jest beee! Akcep-
tuja takie moje habby.

MS: Rodzina i bliscy, sa czgsto cichymi ,czlonkami wspiera-
jacymi”, poniewaz pomagaja nam w przygotowaniu imprez,
spotkan, zalatwiajg sprawy, na ktore brakuje czasu, podnoszq
na duchu..

Na ile zmienilo si¢ Wasze zycie w zwigzku z ta pracq?

ADJ: Poznalam blizej wiele znakomitych Kolezanek, ktore
mnie inspirujg, mi imponujg, moge sie od nich czegos$ na-
uczy¢, mozemy wspolnie jeszcze wiele zdzialac. Przyjazni-
my sig. To prawdziwy dar,

AB: Praca w Zarzadzie Glownym sprawila, ze haslo JPSNJIN"
obecne jest w moim zyciu kazdego dnia. Na pewno poswigci-
lem dla PSNJUN znacznq czes¢ swojego zycia, przez co bar-
dzo identyfikuje sie ze Stowarzyszeniem. Cieszg sie takze,

wane przeze mnie logo PSNUN stato SIQ oficja|.

hrojeklo
12 firmowym Stowarzyszenia.

nym znakiem

Jakie korzyscl - oczywiscie mysle o niematerialnyy,
- daje to zajgcie?

s . ej, praca w slowarzysz
. Oprocz lego, €o Wy ! - -
?D; mofliwoé(; i okazje do spoikaqla. Spotkama drugiegq
(cilllowieka. Cenie o sobie najbardziej. Prestiz pracy w ¢
PSNJN jest dla mnie oczywisty.

C ienig cztery najwaZnie}sze:‘ N
}:B-Sv:x;‘fnkcj@a. e robi sig co$ dla innych i jest o docen;.

2 ?;;zsty kontak! z nauczycielami jezyka niemieckiego z cajej

raca z nimi.
3 I\Pd(zzl;:u;ipauzziatu w wielu szkoleniach‘w kfal'u i za
. granicq, co przyczynia sie dto udoskonalenia mojego war-
jako germanisty.
4 Saﬁiwofrimﬁ un?iejetnosci informatycznych, poniewa
. wczesniej nigdy nie robilem stron 'ﬁlenélOWych, nie
zajmowalem sig grafika, a lym.bardz|e1 nie sﬂada)em
komputerowo zadnego czasqplsma! Wszystkich  tych
czynnoéci nauczylem sie dzieki dziatalnosci w PSNUN,

MS: Klos moglby teraz zapyta¢, jakie korzysci plyng z Fej
dzialalnoéci, skoro piszg o problemach, trudnych dOVFOZ\'NIa-
zania sprawach, potrzebie wsparcig.. . vaslarczy spojrzec na
usmiechnigte twarze uczniow odbierajacych nggrody w kon'.
kursie dla gimnazjalistow, na dume w oczach ich rodzicow i

nauczycieli. ..

Jakie sa zagraniczne kontakty Stowanyszeniq, czy
czgsto musicie reprezentowac Stowarzyszenie za
granica?

ADJ: To bylo wielkie wyzwanie dla naszego zarzadu i zna-
komicie sobie z nim poradzilismy. Olimpiada jezyka niemie-
ckiego byla dla nas waznym sprawdzianem. Zostalismy do-
cenieni na plaszczyznie migdzynarodowej. Reprezentujemy
PSNJN na migdzynarodowych zjazdach. W ubieglym roku
w Grazu. Mozemy by¢ dumni z PSNJN i z siebie, cho¢ skrom-
nie to nie brzmi.

AB: Z ramienia Zarzadu Glownego reprezentowatem PSNJN
na Migdzynarodowych Zjazdach IDV w Szwajcarii (Luzern
2001) i w Austrii (Graz 2005) oraz bralem udziat w Zjezdzie
Nauczycieli Jezyka Niemieckiego na Litwie (Wilno 2001).

Co chcielibyscie powiedzie¢/ przekazaé¢ cztonkom/

czlonkiniom Stowarzyszania jako odchodzacy czton-
kowie Zarzadu?

ADJ: Nikt za nas nie zrobi tego, co dla nas istotne. Dlaczego
wigc nie mamy zrobi¢ tego sami?

AB: Zycze Wam wylrwalosci | powodzenia w realizacji wszel-
kich planow, a przede wszystkim sukcesow w walce o lepsze
lobby dla nauczycieli jezyka niemieckiego w Polsce!

MS: Ja pozostaje w Zarzadzie. Nowa kadencje nowego
ZG rozpoczynam jako sekretarz. Funkcja i zwigzane z nig
obowiazki (m.in. pisanie protokotéw, prowadzenie dokumen-
tacji i korespondencji, spotkania z instytucjami zwigzanymi
Z nauczaniem jezyka niemieckiego) to tylko jeden namacalny
aspekt ,bycia” w Stowarzyszeniu.

Dzigkuje i zycze dalszych sukceséw w pracy spo-
lecznej

Dorota Beszterda (red.)
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Protokol z ukonstytuowania sie nowego

Zarzadu Glownego Polskiego Stowarzyszeni

Dnia 9 wrzesnia odbyto si¢ spotkanie nowego Zarzadu
Glownego PSNJN w celu jego ukonstytuowania. Uczestni-
kami zebrania byli:

Prezes: Alina Dorota Jarzabek
Wiceprezes: Danuta Koper

Skarbnik: Anna Susfal

Sekretarz: Marta Szajner

Czlonek ZG: Iwona Zaglewska-Wandzel
Czlonek ZG: Magdalena Ptak

Na spotkaniu nastapil przydziat obowiazkow i zadan dla no-
wego zarzadu:

PREZES:

+ reprezentuje PSNJN winstytucjach krajowych oraz zagra-

nicznych (np. Instytut Goethego, Ambasada Niemiecka)

koordynuje prace czlonkéw Zarzadu

przydziela zadania zgodnie ze statutem stowarzyszenia

* wspolpracuje z czlonkami wspierajgacymi

* przygotowuje sprawozdania sprawozdawcze i wyborcze

* udziat w pracach komisji stypendialnych z Fundacji Boscha
oraz Instytutu Goethego

* wspolpraca z oddzialem organizujacym coroczny zjazd

WICEPREZES:

* wspolpraca z przewodniczacymi oddzialow

+ zaktadanie nowych oddzialow

* przygotowywanie zaswiadczen, podziekowan

* organizacja zjazdow miedzynarodowych, wnioski o dofi-
nansowanie

* pisanie wnioskéw na konkretne projekty

SEKRETARZ:

+ Deutschlehrertag

protokoty

uchwaly

korespondencja, np. do zainteresowanych wstapieniem
do stowarzyszenia

uaktualnianie informacji o stowarzyszeniu, np. dla CODN,
do GUS, IDV

korespondencja z oddziatami

odbior korespondencji siedziby na Al. Niepodlegtosci

SKARBNIK

Finanse Zarzadu Giéwnego:

+ gromadzenie i opisywanie dokumentow finansowych i prze-
kazywanie ich do ksiegowej

+ prowadzenie na biezaco ksigzki kasowej (przychody i roz-
chody z kasy)

+ przygotowanie kosztorysu potrzeb na rok nastepny

+ przygotowanie na podstawie dokumentacji opracowanej
przez ksiegowa sprawozdania finansowego na zebranie
zarzadu gléwnego z przedstawicielami oddziatow (spot-
kanie na poczatku roku)

Finanse oddziatéw:

+ kontrolowanie terminowego nadsylania dokumentow finan-
sowych

+ gromadzenie i przekazywanie tych dokumentow ksiegowej

+ kontrola stanu wptat sktadek czlonkowskich od oddzialow
do Zarzadu Glownego (liczba czlonkow za poprzedni rok
kalendarzowy x 15 zl, ptatne do korica marca b.r.)

a Nauczycieli Jezyka Niemieckiego

* W zwiazku z corocznym przydzialem dofinansowania do

oddziatow:

= rozeslanie informacii i formularzy

~ przygotowanie calosci dokumentacji potrzebnej do
przydzialu dofinansowania (zebranie odestanych wnio-
skow, przygotowanie zestawienia potrzeb, rozliczenia
sie finansowego z ZG - skladki oraz rozliczenie po-
przedniego dofinansowania)

- poinformowanie oddziatow o przyznanych dofinanso-
waniach i przeslanie funduszy

Finanse Kolegium Redakcyjnego ,Hallo Deutschlehrer”
+ rozliczanie zaliczek pobranych przez redaktora naczelnego
.HD" na dziafalnos¢ zespotu redakcyjnego czasopisma.

Finanse Komitetu Organizacyjnego Konkursu dla Gimnazjow
+ rozliczenie zaliczek pobranych przez przewodniczacego
na potrzeby komitetow regionalnych,

CZLONEK ZARZADU - Iwona Zaglewska-Wandzel
konkurs dla Gimnazjalistow

poszukiwanie sponsorow na cele konkursu

udzial na spotkaniach z koordynatorami i Komitetem
Glownym Konkursu

biezaca wspotpraca z przewodniczaca Komitetu Glowne-
go Konkursu

CZtONEK ZARZADU - Magdalena Ptak

opracowanie informacji na strong interetowa w jezyku
niemieckim

zamieszczanie biezacych informadji na stronie intemnetowej
artykuly do strony intemetowej z biezacych waznych wy-
darzen

Osobom &cisle wspdlpracujacym z Zarzadem Gtownym,
przydzielono nastepujace zadania:

Andrzej Bownik:
+ baza danych,
* uaktualnia strong internetowg

Danuta Machowiak:
+ koordynacja redakcji ,Hallo Deutschlehrer!”

Nowy Zarzad Glowny wyznaczy! sobie cele do realizacji w cza-
sie swojej trzyletniej kadencji:

promocja interkulturowosci w nauczaniu jezyka niemie-
ckiego,

umacnianie pozycji nauczania jezyka niemieckiego,
wspotpraca w ramach regionow europejskich,

wspieranie edukacji jezykowej dzieci, poprzez szkolenia
edukatorow i stosowne publikacje.

Nowy Zarzad Glowny omowit rowniez biezace sprawy i prob-
lemy oddziatow PSNJUN, ustalono, Ze na przetomie stycznia i
lutego oraz w pierwsza sobote po zakonczeniu roku szkol-
nego, odbedzie sie spotkanie przewodniczacych oddziatow.
Pani Danuta Koper przekazata dokumentacje Ogéinopol-
skiego Konkursu dla Gimnazjalistow nowemu Koordynato-
rowi Glownemu, pani lwonie Zaglewskiej-Wandzel.

Nastepne spotkanie Zarzadu Gléwnego odbedzie sie w grud-
niu 2008.

Protokot sporzadzita Sekretarz ZG PSNJN Marta Szajner
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Po ., Walnym”
w Krakowie

powiedzialy nam ...

\ 7 przeddziet zjazdu

delegaci wszyst-
kich oddziatéow oddzia-
tow PSNJIN (oprocz To-
runia) w Polsce spotkali
sie na Zebraniu Walnym.
Celem spotkania bylo

pOLSKEAAZD
WELILZYRA

N OGOLNO

ACZYCIELE IS
) NiMFCRIEGY :
.\ll\ll\lll{)kll){\i

podjecie waznych decy- AEWERTEN

zji dotyczacych funkcjo- KRAK(W, 21+ IS SIERPNIA 2006
nowania PSNJN, w tym

oczywiscie udzielenie ab- @ﬂﬂGﬂEn
solutorium dla ustgpuja- s M
cego oraz wybor nowego A/ . FarMoNA
Zarzadu Gléwnego na- Bank

szego stowarzyszenia. o

O organizacji i przebiegu g A

tego spotkania wypowie-

dzialy sie nasze kolezan-

ki Joanna Hatadyn - nauczycielka (...), Jadwiga |dzikowska
— Labocha (...) oraz Bernadeta Kuklinska (...)

Jak oceniacie przygotowanie Walnego Zjazdu Dele-
gatow PSNJN?
Joanna Hatadyn: (Przew. Oddz. w Czgsto-
chowie) Przygotowanie Zjazdu Delegatow
oceniam bardzo dobrze, zarowno pod wzgle-
dem merytorycznym jak i organizacyjnym
zjazd byt wspaniale dopracowany.
Jadwiga |dzikowska-Labocha: bardzo waz-
ne wydaje mi sie, ze materiaty zjazdowe zosta-
ty przystane wczesniej, mozna bylo sig spokoj-
nie z nimi zapoznac.

© Beniu, czy zgadzasz sig z ta opinig?

Bernadeta Kuklinska: jak najbardziej, zjazd
zostat przygotowany perfekcyjnie i rzeczo-
wo oraz odbyl sie bardzo sprawnie, zresztg
zgodnie z wcze$niej przygotowanym planem.

A jaka byla waszym zdaniem atmosfe-
ra Walnego Zebrania?
JH: spokojna, bez zbednych emocji. Wszel-
kie watpliwosci byly przedyskutowane w spo-
sob konkretny i rzeczowy. Tak, niewatpliwie jest to zasluga
wczesniej przygotowanych materialow 2zjazdowych.

-

TAGUNGSPRASIDENTIN ALia C2ECH UND GENERALKONSUL BRD HeRR THOMaS
GuAser BE1 DER EROFFNUNG DER TAGUNG

Joanna Hataom JAOWIGA

£ 1A KUKLINSKA L
BERNAD! ISKA LABC-',W_

BK: trzeba podkreslic, ze atmosfera byla bardzo kolezerisyg
i ciepla. Wyraznie czulo sie Zaangaiowanie zebranych dele.
gatow w sprawny przebieg zebrania.

Jakie sa Waszym zdaniem oczekiwania cztonkéy
PSNJN wobec nowego Zarzadu Gléwnego? Co Wam
wydaje sie wazne W nowej kadencji ZG?
J|-L:sadze, ze PSNJN powinno podjaé bardziej zdecydowa-
ne kroki w celu podniesienia rangi jezyka niemieckiego wo-
bec aktualnie dominujacego w szkotach jezyka angielskiego,
Stowarzyszenie mogloby tez wplyna¢ na zrgwidt_nwanie siatkj
godzin przeznaczonych na nauczanie drugiego jezyka.
JH: no wiasnie, po wprowadzeniu nauczania jezyka angielskiego
jako pierwszego jezyka obcego W klasach | - Il wielu nauczycieli
niemieckiego, a takze innych jezykow jak francuskiego, czy rosyj-
skiego — wielu dobrze przygotowanych nauczycieli straci miejsce
pracy, a tymczasem brakuje nauczycieli angielskiego.

Czesto wiec zatrudnia sig nauczycieli bez przygoto-
wania, ktérzy niestety raczej szkodza uczniom niz s3
w stanie ich czegokolwiek nauczy€.
BK: i mnie wydaie si¢ to bardzo wazne, zeby jezyk niemiecki
nie zostat zepchniety na margines, co juz whasciwie stopnio-
wo nastepuje, wigcznie z utrata pracy przez miodych nauczy-
cieli, wida¢ to juz wyraznie w Olsztynie, skad pochodze.

Ve L o, P ren kS
Der NEUE VORSTAND WIRD VORGESTELLT

£ Czego powinni$my Zyczy¢ nowo wybranym wiadzom
I PSNJN?

JH: wytrwalosci i realizacji naszych ,poboznych” zyczen!

J I-L: uwazam, ze sukces nowego Zarzadu Gléwnego be-
dzie sukcesem nas wszystkich — nauczycieli i nauczycielek
jezyka niemieckiego.

BK: jestem pewna, ze nowy Zarzad Gltowny PSNJN poradzi
sobie znakomicie z zadaniami, ktore sobie postawit.

(dmach)
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KRAKOW

Nauczycieli Jezyka Niemieckiego
~Motivieren — Lernen — Bewerten” Krakow 23-25 VIII 2006

Die Erdffnungsfeier der X Jubilaumstagung des Polnischen Deutschlehrerverbandes in Krakéw fand im Auditorium Maximum
der Jagiellonen Universitat am Mittwoch, dem 23. August, statt. In der bequemen und modernen Aula der Universitat versammel-
ten sich die eingeladenen Gaste und die teilnehmenden Deutschlehrerinnen und (wenige) Deutschlehrer. Einige Minuten nach
10 Uhr erschien unerwartet ein Turmbl4ser auf der Bihne und alle wurden sehr nett mit dem Krakauer Turmlied (hejnat Mariacki)
uberrascht. Die Krakauer Jubilaumsfeier konnte nicht ohne das Krakauer Turmlied eréffnet werden! Die Uberraschung versetzte
die Zuhorer in eine sehr gute Stimmung; niemand konnte jetzt vergessen, dass die Tagung in Krakéw stattfindet.

Jetzt trat die Vorsitzende der Krakauer Sektion Alina Czech nach vorn und begriisste die Gaste und die teilnehmenden
Deutschlehrer und Deutschlehrerinnen zur Jubildumstagung.

Als erster von den geladenen Gésten begriiiite die Anwesenden der Rektor der Jagiellonenuniversitét prof. dr hab. Wiadystaw Miodunka.

Herr Dr. Thomas Glaser sprach im Namen der Botschaft der Bundesrepublik Deutschland und danach ergriffen das Wort: Herr
Heinz Peters — Kulturattache der Deutschen Botschaft, Frau Dr. Monika Rauen — Leiterin der Sprachabteilung des Goethe
Instituts Krakau, Herr Thomas Holzmann - Generaldirektor des Osterreichischen Instituts und Herr Alexander Burka — Direktor
des Osterreichischen Instituts in Krakau. AnschlieBend wurden alle Géste und Teilnehmer von der Vorsitzenden des PDV,
Frau Dr. Alina Dorota Jarzabek, herzlich begriift.

Den Erdffnungsvortrag zum Thema: ,Herausforderungen fiir den Deutschunterricht in Polen” hielt die Direktorin des Oster-
reichischen Institits Wien — Frau Dr. Brigitte Ortner, danach folgten die Plenarvortrége von dr hab. Antoni Debski ,Die Rolle der
deutschen Sprache angesichts der gegenwértigen Dominanz des Englischen” und dr Malgorzata Mochon , Literatur/Landes-
kunde Deutschlehrerausbildung als anregender Faktor zur Selbstbildung”.

Nach dem Mittagessen trafen sich die Teilnehmer in Gruppen fiir die Stadtbesichtigungen mit den Stadtfiihremn. Manche wahiten
die Besichtigung auf eigene Faust. Alle trafen sich wieder bei dem Abendessen. Nach dem Abendessen gingen manche wieder
in die Stadt, andere trafen sich anlasslich der Veranstaltung ,Wino i literatura” im Generalkonsulat Osterreichs. Die Gastgeberin
Frau Hermine Poppeller sorgte fiir eine sehr gemitiiche Atmosphére bei der Weinprobe und der Lesung von Radek Knapp.

Der néchste Tag war angefiillt mit vielen Beschéftigungen, weil die Teilnehmer am Vormittag und am Nachmittag an zahlrei-
chen Lehrveranstaltungen teilnahmen. Die Freizeit konnte man im Freundeskreis in der Stadt verbringen. Die nachtlichen
Spaziergange in der Altstadt und am Weichselufer stimmten romantisch an.

Der Freitag begann mit den Workshops der Verlage. Jeder Teilnehmer bekam traditionsgemaR ein Geschenk von dem Verlag,
dessen Workshop er besucht hatte. In der Pause hatten die Teilnehmer die Moglichkeit, die Sténde der Verlage zu besuchen
und sich tiber das Lehrmaterialienangebot zu informieren.

Um 13.00 Uhr trafen sich die Teilnehmer zum letzten Mal bei der Abschlussfeier. Manche mussten schon friiher aufbrechen,
wenn sie am anderen Ende Polens noch am selben Tag eintreffen wollten. Krakow ade'! Auf Wiedersehen in Wroctaw 2007!

(dmach)

Z. pamig¢tnika organizatorek...

fn 2005
| stato sie... Na Zjezdzie w Przemys$lu dowiedzialysmy sie
juz catkiem oficjalnie, ze za rok mamy spotkac si¢ w Kra-

mach! Im blizej czerwca, tym wigcej spraw do zatatwienia,
a tu w szkolach matury, konferencje, klasyfikacja, — czyli
catkowity zawr6t glowy. | w tym catym zamieszaniu przyszta

kowie. Stres... i ciggle jakie$ — pokatnie lub catkiem glosno
wyrazane — zyczenia innych zjazdowiczéw, co chcieliby ro-
bi¢ i zobaczy¢ w Krakowie. | my zamiast rozkoszowac sie
wspanialg atmosferg Przemysla i Lwowa, zaczelySmy sie
| zamartwiac...

Jesier na 2005 i wiosna 2006

Pierwsze powakacyjne spotkanie oddzialu — nasza prze-
wodniczaca Alina Czech przekazuje wszystkim te przywie-

| ziong z Przemysla wiadomosé. Reakcje? — Aplauz, radosc,

| a za chwile refleksje: ,Jak my sobie poradzimy?", ,Co tu

| zaproponowa¢ gosciom?” ,Skad wzigé prelegentow? Te-
mat?” | najwazniejsze, ,KTO ZA TO WSZYSTKO ZAPLA-
CI?77?" Zaczynamy powoli otrzasac¢ sie z pierwszej euforii,

. ale iz pierwszego strachu, zaczynamy racjonalnie myslec,
zbieramy pomysly, chetnych do pracy. Czeste spotkania
- zwlaszcza, ze wiele z nas jest spoza Krakowa — staly sie
norma. Wszystko sie w miare uktadato — tylko brakowato
wcigz sponsorow, a nasze plany mialy niesamowity roz-

wiadomos¢, ze Fundacja Wspolpracy Polsko-Niemieckiej
kategorycznie — mimo wielu prosb — odmowita przyznania
nam dofinansowania w kwocie — bagatela — 50 tysigcy zto-
tych. | tak runat caly nasz plan, wszystkie nasze projekty
wzigly \w feb" przez ZG PSNJIN postanowily$my jednak
skorygowa¢ nasz plan, wyrzuci¢ wspaniale zapowiadaja-
cy sie bankiet w obiekcie z widokiem na Wawel, przeliczy¢
jeszcze raz koszty i wplywy, poszukac jeszcze innych spon-
sorow i dziatac. Tak tez sie stato... Cate wakacje dzwonity
telefony, a program pocztowy wcigz wyrzucal ,masz nowq
wiadomos$¢”. | przyszedt sierpien...

Sierpien 2006

Po potowie sierpnia spotkaty$my sie w biurze Zjazdu - i uto-

nety$my w stosach materialéw nadestanych do teczek przez |
wydawnictwa. Przerazal nas ogrom pracy, jaka na nas czeka- |
ta. Jako$ powoli z nig sobie poradzity$my, chyba tylko dzigki |

wspanialemu ,zarzadzaniu” Iwony Jankowskiej — Rabiegi, kto-
ra byla,mézgiem” i ,sercem” naszego przedsigwzigcia.
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22 sierpnia 2006

0 10 rano biuro zjazdu otworzylo swoje drzwi dla pierwszych
gosci, ktorzy przybyli do Krakowa z samego rana. Wszys-
tkich witala usmiechnieta Iza Bukowczan wreczajac tecz-
ki, stowniki i udzielajgc wszelkich informacji. W drugiej sali
mozna bylo wybrac sobie warsztaty, w jakich chcialo sig brac
udzial Dzien mijal bardzo szybko, bo: po pierwsze pracowi-

Orcanizeork X Zuazi RAKOWIE

cie, po drugie spotykato sie wielu znajomych z roznych szko-
len i poprzednich zjazdéw. Coraz to mozna bylo uslysze¢
na korytarzu turkot kotek od walizek — znak, ze przyjechat
kolejny pociag, a w nim uczestniczki zjazdu oraz nieliczni
uczestnicy rodzaju meskiego. Zakwaterowac sie¢ mozna byto
w akademiku ,Nawojka", dokad zaraz wszyscy spieszyli. Ten
dzien byl przeznaczony wiasnie na rejestracje, zakwatero-
wania | aklimatyzacje w Krakowie — tylko dla nielicznych byt
on dniem pracy, dla nas oczywiscie i dla delegatow na Walne
Zgromadzenie, ktorzy wybierali nowy Zarzad Glowny.

23 sierpnia 2006

Od rana ruch w akademiku jak w ulu, kazdy chce zdazy¢
zje$¢ $niadanie i udac sie na inauguracjg, niektorzy nawet
jeszcze chca zdazy¢ do biura, po swoje teczki, ktorych dzien
wczesniej zauroczeni Krakowem nie odebrali....

O 10 wszyscy zgromadzili sig w Auli Audytorium Maximum
UJ, gdzie miata miejsce inauguracja. Na $rodku stat wielki stot
prezydialny, a za nim samotnie nasza przewodniczaca Alina
Czech, na telebimie prezentacja o Krakowie, w pierwszych
rzedach VIPy — goécie z ambasady, konsulatu, Instytutow,
wyktadowcy i prorektor UJ. | zaczelo sie... Alina - tysigc razy
pouczana, zeby nie mowita za szybko — rozpoczeta mowe
powitalng. Po niej glos zabrali goécie. Wyklad inauguracyj-
ny wyglosita pani dr Brigitte Ortner z Wiednia. Po wykladzie
pani Ortner i kilku komunikatach organizacyjnych zaprosilismy
wszystkich na malg przerwe na kawe. Yes, yes, yes!!! - udalo
sie, machina poszia w ruch, teraz juz wszystko powinno is¢
swojg koleja, ale jako organizatorki musimy by¢ czujne, zeby
nie bylo jakiej$ wpadki... Przerwa sie nieco przediuzyta (trudno
sie dziwi¢, skoro niektorzy spotykaja sie raz do roku na Zjez-
dzie, to chca sie nagadac) i nastepny wyktad zacza sie z ma-
tym opdznieniem. Udalo sig jednak nadgoni¢ czas i wszystkie
wyklady zakonczyty sie w przewidywanym czasie. O godzinie
14 zaproszeniem na obiad zakonczylySmy pierwszy nasz wy-
step w charakterze organizatorek. Po obiedzie uczestnicy gru-
pami udali sie zwiedzac¢ Kazimierz i Stare Miasto, a przy okazji
rozwigzywac quiz dotyczacy zabytkow Krakowa. Wieczorem
kazdy indywidualnie lub w matych grupkach zapoznawal sig
w ofertg rozrywkowa kulturalng Krakowa.
Czas Zjazdu biegt dla organizatorek strasznie szybko -
w ciagtym biegu sprawdzatysmy miejsca, gdzie odbywaly sie
warsztaty, zagladaty$my do biura, spotykalysmy sie z przed-
stawicielami wydawnictw. Az przyszedt ostatni dzien - i znow
| wszyscy spotkali sie najpierw w V LO, gdzie odbywaly sie targi

i warsztaty wydawnictw, gdzie losowane byly nagrog
ciwe rozwiazanie konkursu o Krakowie, gdzie znow Peing
pracowalo biuro, podbijajac delegacje, przechowujac Waiizkir
W kohcu wybila godzina 13 w piatek — nadszedt czag Poe
nania i podzigkowan — i znow spotkalismy sie Wszyscy v AUI‘i
Audytorium Maximum. Znow glos zabrala nasza przewodnic,..

za przybycie, za wspolnie Spedzo.
ny czas, za udziat w warsztatach,
wykladowcom za ich wkiad pracy:
sponsorom za wsparcie finansowe,

organizatorkom nastepnego zjazdy,
Tradycyjnie juz przekazalysmy, z3.

na dobrg wrozbe — krakowskiego
aniofa. W imieniu Zarzadu Glowne-
go gtos zabrata nowa wiceprzewod-

ny kosz pefen stodyczy i owocow
i czego$ jeszcze, po to chyba, ze-
bysmy wytrwaty w pracy, ktéra tego
dnia jeszcze na nas czekala, bo dla nas - organizatorek w mo-

mencie zakonczenia praca sie jeszcze nie skonczyta. Jeszcze ‘

trzeba bylo doprowadzi¢ do stanu uzywainosci V LO - przeszlo
tam przeciez przez te trzy dni tyle osob. ..

Moze piszac 0 organizacji, wspomnijmy 0 mrowczej pracy
wszystkich dziewczyn. Mam nadziejg, ze wymieniajac je tu,
choc troche docenig ich prace:

— Basia Szymoniak dbata o zgloszenia,

- Gosia Sadowska zdobyta gtéwnego sponsora i orga-
nizowata bankiet, ktory, niestety, z braku funduszy nie
mogt sie odby¢;

- Gosia Sobolewska aktualizowata dane.

Y z3 Wlas_-

]
|

ca Alina Czech dziekujac goscio, |

Kulminacyjnym  punktem zakor. |
czenia bylo przekazanie ,paleczki [

|

tem dziewczynom z Wroclawia cog |

niczaca Danuta Koper i ona - tez |
tradycyjnie juz — wreczyla nam piek- |

- Joasia Jakubiec dzwonita po potencjalnych sponsorach ‘

i wydzwonita majatek.
- Teresa Tetych — Cwik zajmowala sie wydawnictwami.

- Agnieszka Bryniarska ze swoimi uczniami przygotowata |

prezentacje,

- Marcelina Juszczkiewicz i Ewelina Stawska pozyskaty
sponsorow

- Teresa Scigalska - to z jej inicjatywy zjazd rozpoczeli-
$my hejnatem,

- Ela Baginska - to nasza Schatzmeisterin,

- Alina Zmuda i Grazyna Jurczyk dbaly o zakwaterowanie
i wyzywienie

- nizej podpisana robita to, co zwykle, czyli pisata, pisata |

i jeszcze raz pisata

- Alina Czech, ktéra odpowiedzialna byta za biurokratycz-
ny caloksztaft

- ilwona Jankowska - Rabiega, bez ktdrej nic bysmy nie
zrobity

- ijeszcze wiele innych os6b, ktore przyczynily sie do tego,
ze mimo wielu trudnosci i przeciwnosci udato nam sig ten
zjazd zorganizowac, za co im serdecznie dzigkujemy!

Serdecznie dzigkujemy réwniez wszystkim instytucjom i in-
stytutom, bez ktorych wsparcia merytorycznego nie udatoby
sig zorganizowac naszego Zjazdu. Sale i wyktadowcow za-
pewnili: Instytut Filologii Germanskiej UJ, Instytut Neofilo-
logii AP, Instytut Goethego, Instytut Austriacki. Dziekujemy
rowniez dyrekcji i pracownikom V LO im. A. Witkowskiego,
gdzie miesci sie siedziba naszego Oddziatu, a gdzie mogty-
$my urzadzié biuro zjazdu, warsztaty i stoiska wydawnictw.

Magdalena Zabielny,
Sekretarz Zarzadu Oddziatu PSNJIN Krakow
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NANL DER SCHWERPUNKT DUR WISSENSCHALTTICHEN ARBUIT, LERNERAT TONOMIE

Meine Eindriicke

von der Tagung in Krakow

l)cl, Artikel versteht sich teilweise als ein Bericht aus
~Ldem Vortragsteil der Deutschlehrertagung, teil-
weise aber auch als eine Stellungnahme zum Gehorten und
Gesehenen

Wegen meiner beruflichen Pflichten konnte ich leider nur
an den beiden ersten Tagen die Vortrage verfolgen und an
den Workshops teilnehmen

Den Vortragsteil erdffnete Frau Dr Brigitte Ortner. Sie
sgtzte sich das umfangreiche Ziel, die Herausforderungen
fur den Deutschunterricht nicht nur vor dem Hintergrund der
Didaktik, sondemn auch unter Hinzuziehung der allgemeinen
Sprachsituation in Polen zu schilder. So hat sie den Deutsch-
lehrem, aber auch den diesen Beruf Anstrebenden mit Hilfe
von Zahlen sehr deutlich gezeigt, dass der Bedarf an Lehr-
dienstleistungen’ grofd ist und jedes Jahr steigt. In Polen ler-
nen namlich zurzeit 13% aller weltweit Deutsch Lernenden
Deutsch. Die von Frau Dr. Ortner zitierten Daten haben mir
bewusst gemacht, dass die deutsche Sprache im polnischen
Schulwesen einen hohen Rang einnimmt. Die Zahlen brach-
ten aber meine Gedanken auf einen anderen Aspekt — und
zwar auf die Starke der Gruppe der Deutschlehrer. Wir sollten
uns der Tatsache bewusst werden, dass wir eine einflussrei-
che Gruppe sind, die Initiativen entstehen lassen kann und die
nicht immer wissenschaftlich oder praktisch fundierten Forde-
rungen verschiedener Schulgremien folgen muss. Frau Dr.
Ortner hat aber ganz deutlich betont, dass die zweite Position
der deutschen Sprache unter den Fremdsprachen wesentlich
von unserem Konnen abhangt, bei Schiilern die Lernmotivati-
on zu entwickeln. An erster Stelle nannte sie das Erfolgsmotiv.
Dieses wird bei Schulern z. B. durch Phasen der Sinnvermitt-
lung, der Reflexion (Wozu leme ich, wo kann ich das Wissen
anwenden?) und durch die Berticksichtigung von Interessen
der Schiiler (z. B. durch die Nutzung moderner Technologien
oder lernerzentrierten Unterricht) erreicht.

An dieser Stelle wirde ich auch das Kénnen der Lehrer
betonen, Fortschritte bei Schiilern zu bemerken und sie vor
Gruppen verbal zu erfassen, um dadurch das Selbstwertge-
fihl der Schiler zu stirken und sie zu noch groferen Lei-
stungen zu motivieren.

Was mir personlich an dem Vortrag von Frau Dr. Ort-
ner gefallen hat, war die Integration von Wissenschaft und
Praxis. Die Vortragende zitierte die Ergebnisse von vielen
wissenschaftlichen Untersuchungen, welche die von ihr pra-
sentierten Thesen unterstiitzen, immer aber vor dem Hin-
tergrund des Unterrichtes. Dabei vermied sie Aussagen wie
.So solite es sein!". Sie versuchte mehr die Selbstreflexion
bei den Horern hervorzurufen, indem sie Fragen wie ,Bin
ich.. 2", Versuche ich...?" usw. einflieRen lieR.

Sehr interessant fand ich auch den Teil des Vortrags, in
dem Frau Dr. Ortner kurz die Fragen der Deutschlehreraus-
bildung analysierte, vor allem die Kompetenzen der Lehrer im
Hinblick auf ihre Fahigkeiten untersuchte, Gruppen zu leiten
und eine dauerhafte Lernmotivation bei den Schiilern aufrecht-
zuerhalten. Frau Dr. Ortner gab zu, dass die Osterreichischen
Ausbildungsstatten diese Kompetenzen nicht ausreichend
entwickeln. Meiner Meinung nach mussen die polnischen Aus-
bildungsstatten ebenfalls dazu gezahit werden.

Weiter wurden von Frau Dr. Ortner andere Motive genannt,
die die Lernprozesse in Gang setzen kdnnen; sie nannte z. B.
die von vielen Deutschlehrern vernachiassigte Arbeit mit den
Eltern. Frau Dr. Ortner brachte in Erinnerung, dass, wenn die
Eltern Gber Unterrichtsprozesse (z. B. durch Prasentationen

bel den Elternabenden), Uber Anforderungen auf dem Arbeits-
markl informiert werden, wenn sie sehen, dass ihre Kinder en-
thusiastisch uber den Deutschunterricht erzahlen, sie zu einer
grofien Hilfe des Lehrers bei der Aktivierung der Lernprozesse
werden. Die bis jetzt vier Englischlehrer von meiner Tochter
zeigten nicht einmal Lust mit uns Eltern ins Gesprach zu kom-
men. Aber auch wir Deutschlehrer nutzen die Zusammenar-
beit mit den Eltern noch zu wenig. Sollten wir also nicht auf
Frau Dr. Ortners Rat horen und versuchen, die Eltern fiir uns
zu gewinnen? (Vielleicht kénnte mal jemand ein paar Zeilen
dartber schreiben, wie man die Eltern auch in die Fremdspra-
chenlermnprozesse von ihren Kindern einbeziehen kénnte!)

Zuletzt lenkle die Vortragende ihre Aufmerksamkeit auf
den Lehrer. Ich fand es sehr interessant, dass sie an dieser
Stelle seine sog weichen Kompetenzen' (interpersonelle
Kompetenzen, Einstellungen zu den Schilern), die  immer
bedeutendere Rolle der Kompetenzen zur Forderung der
Autonomie bei den Schulern (Lernberatung) und das ganz
normale Engagement fur den Job betonte — alles Kompe-
tenzen, die meistens erst nach den sprachlichen und rein
methodischen Fahigkeiten erwahnt werden

Dartber hinaus ging Frau Dr. Ortner auf die modernen
Unterrichtsmodelle ein. Sie fihrte die Namen der schon rea-
lisierten Projekte und Seiten der Intemnetprojekte an, auf de-
nen man interessante Tipps finden kann. Sie war sich aber
dessen bewusst, dass auch der taglich motivierende Unter-
richt nicht aus dem Blickfeld rucken durfe. Und der misse
unbedingt mehr Lebendigkeit in den Unterricht einfuhren und
dem Prozess und nicht dem Produkt gewidmet sein.

An dieser Stelle hatte ich ein paar Ratschlage, wissen-
schaftliche Ergebnisse oder einfach beruhigende Worte
erwartet, wie die Lehrer, die unter dem Druck der Noten-
ausstellung und der Lernprozesskontrolle in Form von Ab-
schlusstests stehen, die aulleren produktorientierten Erwar-
tungen mit den prozessorientierten Handlungen unter einen
Hut bringen kdnnen.

Zusammenfassend muss man aber sagen, dass der
Versuch, in 45 Minuten die Herausforderungen zu schildern,
gelungen ist. Die auf die Lemnerzentrierung und auf die Kom-
petenzen des Lehrers zur Forderung der Autonomie zie-
lende, auf die Einbeziehung der Eltern in die Lernprozesse
beriticksichtigende, auf die Schaffung einer Atmosphare der
Wertschatzung setzenden Akzente riefen bestimmt Anregun-
gen und Anderungswillen fir eigene Lehrprozesse bei den
anwesenden Lehrern hervor.

Von dem ideenreichen Vortrag der Vorrednerin gut ein-
gestimmt, fing ich an, dem Vortrag von Herrn Prof. Debski
zuzuhoren. Der wurde im Internet als .Die Rolle der deut-
schen Sprache angesichts der gegenwartigen Dominanz des
Englischen” angekundigt. Die einzige These, die Herr Prof.
Debski zum erwahnten Thema prasentierte, war die Priori-
tat des Ziels: Entwicklung der grammatischen Korrektheit im
DaF im Vergleich mit dem wesentlich niedrigeren Rang die-
ses Ziels im Englischunterricht. Der Gedanke war aber leider
nicht entwickelt oder vertieft.

Was man ansonsten dem Vortrag des Professors ent-
nehmen konnte, war das Modell der Struktur der Lernenden,
das zeigt, dass der Lehrer meist mit einer kleinen Gruppe
der motivierten, leistungsstarken Schuler und einer grofie-
ren, weniger motivierten zu tun hat. Das Modell fand ich nicht
schiecht, da solche Bewusstseinsphasen vor allem fur das
psychische Wohlergehen der Lehrer von Belang sind

HALLO DEUTSCHLEHRER!
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mir von dem Vortrag
abe: mehr Thesen,
| mehr praxisorien-

Ich muss aber zugeben, dass ich
Professor Dgbskis viel mehr erwartet
mehr wissenschaftliche Ergebnisse unt
tierte Ratschldge

Der dritte Vortrag zum Thema
Deutschlehrerausbildung als anr(:gender F

nq" war von Frau Dr. Mochor

Mmll-\]t?sgehend von den Beschlussen des Bn!ognnHSﬁ:gll;S';
das in der Ausbildung Wissen, Femgkem?q undﬂ : Lg“&
gleichstellt, hat die Vortragende die Richtlinien (ur‘ ec‘1 .
ratur- und Landeskundeunterricht dargestellt. So wies sie d "
die Notwendigkeit hin, Studenten zum Selpslsludlum anéer
regen und ihr Interesse fur den ,Mehmert 2u vlvecken.‘ ;
Literaturunterricht sollte ansonsten nicht nur die k()gnmve.
sondern auch die affektive Sphare des Studenten entwickeln,
das heiRt, unter anderem auch seinen asthetischen Genuss
entfalten. Die Aufgaben im Literaturunterricht sollten als Ré.t-
sel dargestellt werden und in dem Literaturkanon sollte Fhe
Qualitat Oberhand iber die Quantitat gewinnen. Obvyohl S-ICh
der Vortragsinhall auf das Studium bezog, lieRen sich viele
von den von Frau Dr. Mochor présentierten Thesen auch auf
die niedrigeren Schulstufen tbertragen. Vor allem der Ge-
danke tber das Selbststudium sollte von den Lehrern inten-
siv bedacht und dann in die Praxis umgesetzt werden, damit
die Schulen Grundlagen fiir das autonome Lernen bauen
und ihre Schiler auch in dieser Hinsicht aufs Studium und
das lebenslange Lernen vorbereiten. Ihren sorgfaltig und gut
strukturierten Vortrag schloss Frau Dr. Mochon mit Titeln von
Literaturquellen sowie Adressen von Internetseiten ber die
interessantesten literarischen und landeskundlichen Projek-
le ab

..Lilernlur/Landeskunde
aktor zur Selbsl-

Am zweiten Tagungstag wahlte ich zwei Warks“ﬂ"vgran_
1 aus.

slnlllljlif;g:r[ste leltete Frau Dr.A. Ba]prek zum Thema Kince,. ung
Jugendiiteratur in dem DaF-UnlemvchL Enl;prgchend der angg,
kilndigten Unterrichtsform bezog die Leiterin dlevTenlnehmer 2
akliven Arbeil mit ein. Ausgehend \'/.onvden Marchgnmotivenk
ging die Werkstatlleiterin zum ausfuhdlchgn. Erschliefien e
Texles mit Hilfe einer langen Liste von LeflkUbungen tber, gy
oft die Form eines Spiels anqahmqn. Die Ul?ulngen waren sep,
abwechslungsreich und darplt bestimmt motivierend.

Genauso gut vorbereitet unq dypamlsch durcr.wgeﬁm,1
waren der Vorlrag und die multlmed|alg Prasgntz_atvon von
Frau Agnieszka Kubiczek zum Thema ,Die A‘rbel? mit authen.
tischen Texten — Entwicklung von Sprachfemgkenen und Mo.-
tivation". In dem Einfihrungsteil setzte .5|ch die \/vortrage’n.de
mit solchen theoretischen Fragen auselnandgr wie kognitive
Verstehensprozesse, Merkma!e des authentischen Textes,
Arten von im Daf-Unterricht elngesetzten Texten odgr Pro-
oi der Textarbeit auftauchen. AnschlieRend

i ie eine Menge von sehr interessanten Internet-
zﬁé?mshz sie selbstin ihrer berqﬂichgn Praxis nutzt, wel-
che auch von den Zuhdrern sorgfaltig flotlen wurden. .

Die beiden Veranstaltungen verglngen schnell und ich
verspiirte ein Verlangen nach mehr Wissen gnd mehr Ide-
en. Obwohl ich weifs, dass viele Lehrer be;tlmmt dagegen
protestieren werden, mochte ich doch ;n dieser Stglle eine
Bitte ausdrticken. In Zukunft sollten wenigstens an einem T?-
gungstag auch Nachmittagsveranstaltungen stattfmdgn fiir
Menschen wie mich, die nicht an der ganzeq Tagung tEIl‘neh-
men kénnen, aber doch mit viel neuem Wissen und vielen
neuen Inspirationen nach Hause fahren wollen.

bleme, welche b

Emitia Nocas

§ } habe an zwei Workshops wahrend der X. Gesamt-
[ 9 ] polnischen Deutschlehrertagung in Krakau teilge-
nommen.

Aus den vielen Angeboten habe ich den Workshop ,Die
Arbeit mit dem authentischen Text — die Entwicklung der
Fahigkeit und der Motivation” von A. Kubiczek, die Assisten-
tin des Germanistikinstituts an der Jagiellonen — Universtat
ist. und den Workshop ,Motivieren durch Priifen” von Anke
Kleinschmidt vom Goethe — Institut in Warschau gewahit.

Warum habe ich mich fur diese Workshops entschieden?
Die Antwort ist ganz einfach. Ich suche immer nach neuen
Methoden, die die Motivation meiner Schiler zum Deutsch-
lernen erhohen wurden.

Der Lehrer sollte an der Entwicklung und der Verbesse-
rung seiner Unterrichtsmethoden sténdig arbeiten.

Frau A. Kubiczek hat in ihrem Vortrag Gber die Anwen-
dung von authentischen Texten im Unterricht gesprochen.

Sie wollte die Teilnehmer davon (berzeugen, dass es
sich lohnt, diese Texte den Schilern anzubieten. Sie hat uns
gezeigt, wie solche Texte beim Lernen der Fremdsprache be-
hilflich sein kdnnen.

Sie hat uber ihre Erfahrung mit dem Gebrauch der au-
thentischen Texte im Unterricht gesprochen, die sehr positiv
ist. Ihre Schler sind stolz, dass sie Texte aus den deutschen
Zeitungen und Zeitschriften verstehen kénnen.

Die Teilnehmer haben auch Hinweise bekommen, wo
entsprechende Texte zu finden sind und wie sie fiir die Schii-

ler bearbeitet werden sollten und was man anhand dieser
Texte uben kann.

Q o e |
1 N DECTSCHEEHRERIN SEIT 25 JAUREN UND ARBEITE IN EINFM SCHULVERBAND IN WRONKIL 1 UNTERRICHTE Drursci
M GYMNASIUM, LY Z00m UND TECHNIKUM. AUSSERDEM BIN ICH LEKTORIN FUR DEUTSCH IM FRANZISKANER PRIESTERSEMINAR.

Zwei Workshops aus einer Sicht

Die angegebenen Beispiele und Erlauterungen von Frau
A. Kubiczek waren meiner Ansicht nach sehr interessant.

Es ware doch besser fir uns, wenn wir diese Texte im
Internet hatten aussuchen und dann bearbeiten kénnen.

Der andere Workshop von A. Kleinschmidt hat ein ande-
res Problem beriihrt. Frau A. Kleinschmidt hat die Meinung
vertreten, dass die Priifung positive Wirkung auf Lernende
der Fremdsprache hat. Sie soll den Schilern in entspann-
ter und motivierter Atmosphére zeigen, was sie schon kon-
nen. Den Stress bei der Priifung kann man mildern, wenn
die Schiler richtig fiir die Priifung vorbereitet werden und die
Aufgaben kommunikativ werden.

Ihr Ziel war, die Teilnehmerinnen mit den Arten der Pri-
fungen bekannt zu machen, die das Goethe - Institut an-
bietet, und zu (iberzeugen, dass das Priifen zum besseren
Lernen motivieren kann.

Deswegen hat sie uns die Priifungen FIT in Deutsch 1
und FIT in Deutsch 2 prasentiert.

Beide Vortragende haben sich bemiiht, den Teilnehmerin-
nen zu zeigen, wie man die Schiiler zum Deutschlernen moti-
vieren kann. Das ist ihnen gelungen.

Obwohl ich fiir mich nicht viel Neues erfahren habe, ha-
ben mir beide Workshops gefallen.

Die Rolle der Lehrer besteht darin, bei den Schiilern Lust
am Lernen der Fremdsprache zu erwecken; beide Referen-
tinnen wollten uns dies bewusst machen.

Die Workshops haben mein Wissen bereichert und ich
bin damit zufrieden.

Hirpstausaane 2006 (23)



Polnisch-Deutsche

smmaer-Akademie in Clazer

l )l , 1 Sommer-Akademie wurde von Adam-Mickiewicz
FTL Universuat und Georg-von Volimar-Akademia o V
Munchen mum Kochel organisient

Ein schoner Barockpalaatl in Cla2en gelegen in enam ke
non Dorf ca 70 km sUdostich von Posen am Uter dar Warthe war
vom 00 07 - 16 07 2006 fur Ober 50 Talinahmer aus Deutsch
Iand und Polen eine Tagungastatte (bar polnisch-deutscha B
ziohungen

Eine Woche lang haben wir, die Talinehmer dor ersten Pol-
nisch-Deutachon Sommarakademie in Cigzan an vielen Vortrags-
vernnstaltungen, Workshopa und Bildungsexkursionen, die sich
auf gechs Themonbereiche bozogen teligenomman  Was wissen
wir (iber unseren Nachbam®, Aul dem Weg dar gemeinsamen
Goschichto . Nationale Identitht und Europliache Union®, For-
men der deutsch - polnischen Zusammenarbeit und thre Vielfal®

das waren die wichtigaten Themen unserar Diskussionan die

unser Wissen uber don nichaten Nachbar bersichert haban

Und jeder Tag in Cig2et hat gezelgl wie wichlig dieser Er-
fahcungsaustausch fir dio beiden Seiten ist, dass man e durch
oinen Dialog gegenseitige Voruraile und Stersotype abbauen
und eine gemeinsame Ebene fur Integration und Versidndnia
schaffen kann

Das war ein unvergessliches Treffen beider Kulturen und kh
muss mich bei den Organieatoren der 1 Sommer-Akadermie e
ihre Einladung sehr herzlich bedanken Ich wiinsche ihnen viel
Erfolg bel der Organisation der 2 Sommer-Akademe und auf
Wiedersehen im nachsten Jahr in Cla2ed

Domota Besrierda (red )

150 Jahre des

Verlagshauses Langenscheidt

A an LAt re
Ganvsa S wmsy v
{swcrerey

we) o Ao

: 51 Intermationale Buchmesse in Warszawa wur

l )IC de auch rum Anlass zu einer grollen Feler des
150 Jubillums des Vertagshauses Langenscheidt Andreas
Langenscheidt. der Etvengast deser Jubdaumsfeier hat dio
Gaachichte des FamBlenunternehmaens dargestelll und die
Fragen der versammeltan Gasie beantwortet

Wir dankan dem Verlag Langenscheidt fur seine fraundh-
che Einladung und wilnachen seinen Mitarbedem viel Erfol)
auch in den ndchsten Jahron

Dia Informationen Uber die Gaschichte des Verlags Lan-
genachenft finden Swe unter htp fwww. langenscheldt
de/150Jahrafveriag him

Dorota Bosrterda (red )

ALICIA DARKLS

Frau Dabkus, Sie sind Organisatorin der heutigen

Veranstaltung. War das das erste Treffen dieser Art?
Alicja Dabkus: Nein, der Tag der Deutschen Sprache in
Warmia und Mazury hat zum ersten Mal bereits im vongen
Jahr stattgefunden. Wir haben uns damals im Dritten Lyze-
um in Olsztyn getroffen. 120 Lehrerinnen haben daran teilge-
nommen. Es war ein groer Erfolg und wir wollten das gemne
noch einmal wiederholen. Deshalb haben wir uns vorgenom-
men, die nachste Konferenz im Februar 2006 zu veranstal-
ten, diesmal aber auch fur unsere Partner aus Polen und aus
dem Ausland

Der urspriinglich geplante Termin wurde nicht einge-

halten. Gab es kein Interesse?
Doch! Viele Lehrer wollten kommen. Wir haben nur nicht ge-
schafft, das ndtige Geld rechtzeitig zu besorgen, und mus-
sten den Termin absagen und die Konferenz verschieben
Aber trotzdem ist eine Lehrerin aus Deutschland an diesem
Tag gekommen! Und wir mussten uns fur sie was ausden-
ken! Ganz unerwartet und spontan

Das Geld ist zwar nicht alles. aber alle wissen. ohne fi-

nanzielie Unterstiitzung kann man nichts untemehmen.

Wie haben Sie letrtendiich das Problem gemetstert?
Wir verdanken alles der Deutsch-Poinischen Stiftung und gem
Marschallamt in Qisztyn Dankbar sind war auch denen die uns
bei der Organisation unseres Treflens geholfen haben ¢
dem Prifungszentrum des Goethe-instituts an der Warmia unc
Mazury Universitét in Olsztyn, dem Stadtamt in Oisztyn, dem
Marschallamt (Olsztyn), dem Landkreis Qisztyn. der Kulturge-

VCZY W Gvnazsene sk TS v Mawn Zosramy -Marwos
INNE PRZEDMIOTY OPROCZ NTENIECXIFGR) T 7YY 8
ZYRA OBCEGO . OD raZDzinrNnoa JOOM syr pesrwown
RUDAGUIE STRONE Wy ! .

% (N a LAY ™
soRvATv O for oni ZAATIOWANE NIRRT
A o PSNIN Onneeg On )
UL OLSITYNSR RGO e ror e PSNIN on 1998 20

Tag der Deutschen Sprache

in Ermland und Masuren

manschaft Borussa® (Olsztyn), der Ermiand und Masunschen
Padagogschen Bibiothek in Olsztyn, dem Osterreschschen
Kulturforum i Warschau. dem Landkrs Osnabrick der Buch-
handiung GloobBooks in Qfsztyn, der Padagogrschen Bioho-
thek (Olsztyn). den Verlagen Hueber. Langenschexdt. Lekior-
Klett. Poznanskie-Verdag. PWN. REA, WSP und dem Partner
aus Deutschiand und dem Kalningrader Gebust

Was ist das Ziel Ihrer Veranstaltungen?

Das Ziel des Treffens ist die Forderung der deutschen Sora-
che in der Wojewodschaft von Ermiand und Masuren die
Hebung der Bedeutung der deutschen Sprache unter den
Fremdsprachen, die an polnischen Schulen untemchtet wer
den, die berufiche und saziale Integration der Deutschiehrer
und daruber hinaus die Erhdhung der Qualfikationen von
Deutschiehrern in der Worewodschaft. die soziale und beryl-
hiche Aktivierung der Lehrer. die vom berufichen Ausschiuss
bedroht smd. und dre Anpassung ihver Quakfikationen an die
Anforderungen des modemen Fremdsprachenunternchis
und an den Arbedsmarkt

! Hat sich die Mihe der Vorbersitungen gelohnt?
Ehrenamtiiche Arbett st die Grundiage unseres Tuns De Zy-
fnedenhes und das Engagement der Lehrennnen sind die be-
ste Entiohnung fur dee Organisatoren des Trefflens Das macht
nchtg Spall unc st fur alle Betemigten sehr snnvall ich emp-
fehie os alien anderen Sektionen des PSNJIN' lch stehe allen
nteressierten mit Rat und Tat zur Verfigung

Verbandsarbeit « Haben un
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Verbandsarbeit ¢ Haben uns ¢

Die Sektion Olsztyn
zum Tag der Deutschen Sprache
in Ermland und Masuren

) -  Treffen dauerte 2 Tage. Es begann am Freitag,
l) Lln\ dem 30.September, um 14 Uhr mit einer gemein-
samen Stadtbesichtigung. Es war eher ein Rennen quer
durch die Stadt, und man bedauerte nur, dass so wenig
Zeit zur Verfiigung stand. Olsztyn ist wirklich prachtig und
empfehlenswert. Wenige wissen sicher, dass der berihmte
polnische Wissenschaftler - Kopernikus - dort gewohnt und
gearbeitet hat! Uns wurde das beigebracht und gezeigt!
Nach einem Spaziergang quer durch die Stadt bei herr-
lichem Wetter landeten wir in der Péadagogischen Bibliothek,
WO wir uns die Aquarell-Ausstellung von Angela Kaisermayer

GRUPPE_r;ARBI\’
ansehen und anschlieBend den Vortrag zum Thema ,Frau-
en in der osterreichischen Literatur nach dem Krieg" anho-
ren konnten. Da der Referent Dr. Walter-Maria Stojan, Di-
rektor des Osterreichischen Kulturforums in Warschau, nur
Deutsch gesprochen hat und unter den Besuchern nicht nur
die Teilnehmer unserer Konferenz anwesend waren, konnten
wir zusétzlich die Dolmetscherkunst von Frau Dr. Alina Kuz-
borska bewundern.

Was mich persénlich noch beeindruckte, war der Ge-
brauch aller Teilnehmer (nicht nur der Muttersprachler, klart)
eines literarischen, fehlerfreien, gepflegten Hochdeutsch.

Nach der Vernissage fand im Deutsch-Polnischen Ju-
gendzentrum ein Workshop tiber den Schiileraustausch zwi-
schen Polen, Deutschland und Kaliningrad statt. Nach einem
Kennenlernspiel', das die Atmosphére unter den Teilneh-
mern sichtlich lockerte, sprach Ewa Romanowska von der
Kulturgemeinschaft Borussia” tiber die Tipps und Tricks, die
bei einem Schileraustausch und vorher bei der Suche nach
einem Austauschpartner behilflich sein konnten.

Der Abend brachte alle Teilnehmer in den Saal des War-
minski Hotels, wo man sich gematlich beim luxuridsen Essen

OL82TY:
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te. Es wurde auch l"*"”ﬂ%lm
getanzt!!! L VTS0 N Wiany
Eswunderte mich M K0(KCJa

nur, dass, obwohl alle
so nett waren, sie
dermafen freundlich
waren, dass sie so-
gar nachfragten, was fiir eine Zeitschrift ich reprasentiere.- st
Hallo Deutschlehrer” wohl noch nicht allen PSNJN-Mnghe_
dern bekannt??7?!!!

Der ndchste Tag begann mit einer Begriilungsrede der
Vorsitzenden der PSNJN Sektion Olsztyn Alicja Dabkus. Den
Eroffnungsvortrag hielt auf eine nette, interessante, aber
ungewohnliche Weise Dr. Alina Jarzabek. Bei dem person-
lichem Exkurs, der als Einfuhrung zum Thema ..Entwucklung
der kommunikativen Kompetenzen™ gilt, betrachteten wir
personliche Fotos unserer Vorsitzenden!!!

Danach gab es fur uns vier Seminare zur Wahl, die vier
Stunden lang paralle! stattfanden. .Mindliche Kommunikati-
on der Prufungen des Goethe Instituts” - Dr. Alina Kozubs-
ka, .Spiele im Deutschunterricht” — Agnieszka Kubinska,
.Praktische Tipps zur Entwicklung der Fertigkeit Sprechen im
Deutschunterricht” - Aleksandra Kubicka und .Szenisches
Spiel als Lernform im Unterricht” — Delfort, Gesa von der
Fecht.

Am spaten Nachmittag. nach einem feinen Mittagessen,

fanden Workshops der Verlage statt. Langenscheidt: .Das

WORKSHOP vON ALexsanoma Kusioxa

neue Abitur als Forderung der kommunikativen Kompetenz”,
WSzPWN . Tipps und Tricks zur effektiven Gestaltung des
Deutschunterrichts®, Hueber Zum Sprechen motivieren”,
WsiP .Computer- und Internetsprache”, Lektorklett -Rozwdj
kompetencji jezykowych” und Wydawnictwo Poznanskie
Wie hilft mir das Lehrwerk einen Schiiler zum Sprechen
Zu bringen?”. In den Pausen fand ein reger Erfahrungsaus-
tausch statt. Der Verkaufsstand mit Lehnwerken verschiede-
ner Verlage erfreute sich ebenfalls grofien Interesses unter
den Teilnehmem.

Eine reichhaltige Auswah! der Vaorlesungen und kompe-
tente Methodiker brachten uns viel Neues und motivierten

tschrift des Polnischen Deutschlehrerverbandes

uns riesig fiir die weitere Arbeit mit den Lemenden. Das
waren zwei schone, sinnvolle Tage. Noch einmal VIELEN
DANK! Es war ein voller Erfolg! Weiter so!

HALLO DEUTSCHLEHRER!

Zei

PLENARVORTRAG

Marta Wawrzyniak (red.)
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MIROSEAWA RYBCZY NSKA

) Q lutego 1998r. z inicjatywy 23 nauczycieli jezyka
niemieckiego powotano do zycia Polskie Stowarzy-
szenie Nauczycieli Jezyka Niemieckiego Oddziat Olsztyn.
Goscinnosci uzyczylo nam wowczas Polsko-Niemieckie
Centrum Miodziezy przy ul. Okopowe 25 w Olsztynie, z kto-

rego korzystamy do dzi$. Obecnie nasz Oddzial liczy sobie
132 cztonkow.

s {

- Program dziatalnosci Oddziatu koncentruje sie m. in. na
organizacji spotkan, warsztatow metodycznych, semina-
riow, konkurséw i innych form doskonalenia dla nauczy-
cieli jezyka niemieckiego z calego regionu.

- Nawigzywanie kontaktow i wspotpraca z instytucjami
prowadzacymi doskonalenie zawodowe nauczycieli jest
jednym z gtéwnych zatozen naszego programu.

Oferowaly one warsztaty metodyczno-prezentacyjne z przed-
stawianymi podrecznikami dla wszystkich poziomow szkdt.

Nasi cztonkowie moga uczestniczyé w ramach programu
DELFORT Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczy-
cieli w Warszawie w ofercie warsztatow metodycznych, np.:
+Entwicklung der Sprachfertigkeit Schreiben im DaF”, ,Kin-
derliteratur in dem handlungsorientierten Fremdsprachenun-
terricht in der Grundschule”, ,Zastosowanie nowych mediow
na lekcji jezyka obcego”. Za udane nalezy uznac¢ warsztaty
poswiecone wykorzystaniu internetu na lekciji jezyka niemie-
ckiego, przygotowane przez Alicje Dabkus i Aling Dorote Ja-
rzabek oraz seminarium pani Doroty Obidniak ,Awans zawo-
dowy a koncepcja jakosci w edukacji”.

Podjelismy wspotprace z Goethe Institut w Warszawie
i w jej ramach spotkali$my sig ze znanym autorem piosenek
i ksigzek dla dzieci panem Fredrikiem Vahle. Jej kontynuacjg
byly warsztaty z panig Luise Kleiser dotyczace zagadnien:
.Phonetik spielerisch im Unterricht anwenden” oraz ,Kre-
atywne pisanie”. Wspélnie z panig Kleiser, reprezentujacq
|G, zorganizowali$my w kwietniu 2005 wystawe ,Herzliche
GriRe". Nasze Stowarzyszenie podjeto sie roli organizatora
tej wystawy w naszym miescie. Dzigki wspotpracy z Uniwer-
sytetem Warminisko-Mazurskim w Olsztynie zaprezen-
towalismy multimedialng prezentacje jezyka niemieckiego.
Wystawa cieszyla sie duza popularnoscia i spotkata sig
z ogromnym zainteresowaniem. Zwiedzito jag w Centrum
Konferencyjyme przy UWM ponad 3 000 osob.

Duze zainteresowanie obudzity warsztaty dotyczace ¢wi-
czen emisji gtosu, ktore poprowadzita pani Krystyna Spikert
z UWM.

W 1999r. rozpoczelismy starania na rzecz otwarcia
w Olsztynie medioteki jezyka niemieckiego. W tym celu pod-
pisalismy umowe o wspotpracy z Warminsko-Mazurskim
Osrodkiem Doskonalenia Nauczycieli w Olsztynie, gdzie
jest zlokalizowana. Medioteke zwang Centrum Informaciji
o Srodkach Dydaktycznych Instytutu Goethego otwo-
rzylismy 4 lutego 2000r. Jej zbiory sg bardzo bogate i stale
uzupetniane o nowosci. W ramach tejze wspdtpracy warsztaty
pt. ,Planowanie wynikowe" poprowadzita pani Jadwiga Piskor-
ska, opiekujaca sie aktualnie zbiorami Medioteki.

Prezentacja programu multimedialnego do ¢éwiczenia
sprawnosci rozumienia ze stuchu” to spotkanie zostato zor-
ganizowane wspolnie z O$rodkiem Doskonalenia Nauczy-
cieli w Olsztynie.

Od 8 wrzeénia 2001r. wspotpracujemy z naszym Partne-
rem — ksiegarnig GloobBooks w Olsztynie, ktora prezentuje
nowosci wydawnicze

NAUCZYCIFERA JEZVKA NIPMIECKIEGO W LICEUM OGOLNOKSZTALCACYM W O1SZTYNIE, MAGISTER FILOLOGH POLSKIE] ORAZ GERMANSKIE). SZCZHGOUNTE
INTERESUIL SI PRACA METODA PROTEKTOW MULTIMEDIALNYCH -+ TWINNING ORAZ NACZANTEM JEZVKA POLSKIEGO JAKO JEZYKA OBCHCO.

Polskie Stowarzyszenie Nauczycieli Jezyka Niemieckiego

Sekcja Olsztyn przedstawia si¢

Podjelismy takze wspoiprace z Centrum Egzaminacyj-
nym Instytutu Goethego przy Uniwersytecie Warminsko-
Mazurskim w Olsztynie, zaowocowata ona serig warsztatow
poswigconych poszczegdinym egzaminom Goethe Institutu.

W listopadzie 2005r. wspodlnie ze Stowarzyszeniem
Kulturowym BORUSSIA w Olsztynie oraz WeiRe Rose
Stiftung e.V. w Monachium zorganizowaliSmy wystawe
poswiecong studenckiej grupie ruchu oporu ,Weile Rose”,
dziatajacej w Niemczech hitlerowskich. Program wystawy
oferowal uczniom rozmowy ze $wiadkami historii, seminaria
z oryginalnymi dokumentami dla nauczycieli oraz prezenta-
cje filmu pt. ,Sophie Scholl — ostatnie dni,. W trakcie drugiej
edycji Dnia Jezyka Niemieckiego na Warmii i Mazurach pani
Ewa Romanowska z Borussi poprowadzita warsztaty doty-
czace wymian miedzyszkolnych.

Podjelismy takze wspolprace ze Stowarzyszeniem Ol-
sztynskiej Mniejszosci Niemieckiej w Olsztynie. W marcu
2005r. nauczyciele z naszego Oddziatu mogli na zaprosze-
nie OSMN wziaé¢ udziat w pokazach filméw miodego pokole-
nia rezyseréw niemieckich.

- Kontakty z samorzadem lokalnym., olsztynskimi szkotami
i innymi urzedami

NawigzaliSmy takze wspotprace ze Starostwem Po-
wiatowym Olsztyn i przy jego wspétudziale zorganizowa-
lismy spotkanie z panem Spiringiem oraz grupg jego ucz-
niow, ktorzy zaprezentowali zrealizowany przez siebie film
pt. ,Fremdsein in Deutschland”. Spotkanie to zaowocowato
dalszg wspotpracg pomiedzy panem Spiringiem a nasza
kolezanka Bernadetg Kuklinska. Jej uczniowie wyjechali do
Berlina i wzigli udziat w seminarium.

Wspolpraca ze Zwiazkiem Gmin Warminskich zaowo-
cowata wyjazdem 12 nauczycieli jezyka niemieckiego z gmin
podolsztyfskich do Osnabriick na szkolenie hospitacyj-
no-krajoznawcze. Kolejnych 5 oséb wyjechato na podobne
szkolenie do Osnabriick we wrzesniu 1999r.

W roku 2005r. rozpoczeliSmy starania o dofinansowanie
Dnia Jezyka Niemieckiego na Warmii i Mazurach [2006). Naszy-
mi sponsorami zostali Urzad Marszatkowski w Olsztynie oraz
Fundacja Wspotpracy Polsko-Niemieckiej w Warszawie.

— Kontakty miedzynarodowe i wspotpraca z zagranicznymi
instytucjami prowadzacymi doskonalenie zawodowe na-
uczycieli oraz upowszechniajgcymi nauczanie jezyka nie-
mieckiego, to kolejne wazne zatoZenie naszej dziatalnosci.

HALLO DEUTSCHLEHRER!
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Udane nalezy uzna¢ polsko-niemieckne ;egﬂ;:;l;g\_
w Stregielku w maju 1999r., ktorego celem 'y i
niczenie w nawigzywaniu partnerstw szkolnygm S
nansowe na organizacje seminarium zapewnita Fu

towanie do zadania Nowa Matura ?092

ulatwienie rozwoju zawodowegq n‘all.ICZyCIell,' .

_ integracja $rodowiska nauczycieli jezyka niemieckigg,
ze szczegolnym uwzglednieniem nauczycieli ze sy
2 miejscowosCi oddalonych od stolicy wojewédztwa

- przygo

otprac Polsko-NiemieckiejwWarszgwlg. ]
ws?(ol:jne :eminarium w Stregielkuw pazdz[emuku 19:9r. ;lf:
nansowat Institut fir Auslandsbeziehungen (|fa)..a pokv‘::ie "
smy je rozwijaniu warsztatu metodycznego nauczycnﬂa .e(i bl
trujac sig na elementach teatru na lekcjach ;ezyka_nteml
oraz sprawnosci czytania i stuchania ze znozuml(?nlerp. -

Na uwage zastuguje trzydniowe semmgqum, . I
odbyto sie w Tylkowie koto Pasymia. Prowadzi je dr‘ az-
fred-Jorg Unger redaktor czasopisma JUMA. Qz&onkowle Od-
dzialu uczestniczyli takze w konferencji, zorganlzoyvanej prze"z
Robert Bosch Stiftung na temat ,Junge Wege im Europa’.
Nasi czionkowie byl takze uczestnikami Miedzynarodquch
Zjazdéw Nauczycieli Jezyka Niemieckiego: ,Internationale
Deutschlehrertagung” w Lucernie i w Grazu. W ramach po-
rozumienia z Deutsche Auslandsgesellschaft w Lubece
12 nauczycieli z naszego regionu wziglo udzial w marcu 2006r.
w seminarium metodyczno-hospitacyjnym w Lubece.

tez jako Oddziat od 2002r. do zorganiy,.
wania i przeprowadzenia Ogélnqpolskiego K°"_kursu .

Niemieckiego dla Gimnazjalistow, organizowaneg,
zﬁ(:z PSNJN. Jego Koordynatorka w naszym regionie zosta.
OZ kolezanka Marzena Bobel. ‘

Po raz pierwszy zostat 20(gan|zowany pr.z.e'z nasz Og.
dzial Dzien Jezyka Niemieckiego na Warmii i Mazurach
w dniu 12 marca 2005r. Do udzialu zostg)y ZaP@Szog  wy.
dawnictwa wspierajace PSNJN.' Nauczycuelevrrlueh moz!lwo,é ¢
spotkania Z autorami podrecznikow d'o nagkl jezyka niemie.
ckiego. To przedsiewziecie gka;aIOOSIQ $wietng reklamg na-

ionu i jezyka niemieckiego.
sze%%rggjgir;j n;gli;,acji naszego projektu Dzien Jﬁ{yka Nie-
mieckiego na Warmii i Mazurach 29-30 wrzesnia 2006r.
zdobylismy nowych partnerow. Tradyc!q .stai.y sie juz naszg
spotkania wigilijne, ktore czesto sq uswietniane wystepami
uczrsg‘gz pierwszy zaprosilismy nas;ych cztonkov.v do ‘”SP‘?"
tworzenia warsztatow. We wrzes$niu 2003r. kolezanka Alicja

Przystapilismy

idaktik / Method

~ inicjatywy wtasne PSNJN Oddziat Olsztyn

Najbardziej spektakularnym wydarzeniem roku 2001 byt

V Ogélnopolski Zjazd Nauczycieli Jezyka Niemieckiego

w Olsztynie. Akces udziatu w nim zglosito ponad 250 0sob,

faktycznie wzigly udzial 202 osoby. Goscilismy 32 referentow

z kraju i zagranicy. Zjazd zrealizowat zalozone cele, czyli:

—  zapoznanie nauczycieli z nowoczesna ofertq dydaktyczna,

—  zapoznanie z wymogami reformy o$wiaty i przypadajacej
w niej roli nauczania jezykéw obcych, w tym szczegolnie
jezyka niemieckiego,

Dabkus zglosita swoj akces W pilotazu wlasciwym Europej-

skiego Portfolio Jezykowego W Pol;ce. o .
Naszym niewatpliwym sukcesem jest zalozenie niezalez-

nej strony internetowej.

Zapraszamy do zwiedzania naszego portalu:
www.psnjn.olsztyn.pl
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Herausforderungen

fiir den Deutschunterricht in Polen

und Lehrer machtlos?

_ehrerinner

Sind wir

In meinem Vortrag werde ich kurz auf die derzeitige Situa-
tion des Deutschunterrichts in Polen eingehen und Wege zur
Starkung des DU aufzeigen, praktische Wege, die die einzel-
ne Lehrerin, der einzelne Lehrer gehen kann. Ich werde Argu-
mente fiir das Deutschlernen einerseits, Motive andererseits
beleuchten. Was brauchen gute Deutschlehrende? Was sind
Aspekte eines guten Deutschunterrichts? Diese Fragen wer-
den ein zentraler Teil meines Beitrags sein mit dem Ziel, die
Deutschlehrenden in ihrer Sicht auf ihren Beruf zu starken
und ihnen Mut zu machen, ihr Fach — den Deutschunterricht-
im Kontext der Schule und der Gesellschaft selbstbewusst,
berzeugend und erfolgreich zu vertreten.

Ich nehme an, dass Sie die Frage beschéftigt, wohin
sich das zahlenmaRige Verhéltnis von Englisch und Deutsch
in den Schulen entwickeln wird und ob diese Entwicklung
unmittelbar Auswirkung auf Ihre berufliche Zukunft haben
kénnte und dass Sie in diesem Zusammenhang ~(iberspitzt

formuliert- die Frage bewegt, ob Sie sich jetzt umschulen las-
sen miissen? Nein. Schulen schon, umschulen nicht!

Das werde ich an einigen Punkten zu zeigen versuchen.

Tatsache ist, dass an vielen, wenn nicht den meisten
Schulen und Schultypen des polnischen Schulsystems le-
diglich eine Fremdsprache verpflichtend vorgeschrieben ist.
Das hat Polen gemeinsam mit vielen anderen européischen
Schulsystemen. Und immer dann, wenn nur eine Fremdspra-
che verpflichtend vorgeschrieben ist, wird Englisch gewahit:
WARUM?

Sie funktioniert als Lingua Franca —oft auch zwischen
Sprechern verwandter Sprachen (polnisch — slowakisch).

Sie ist Teil des Images einer gebildeten Person.

Sie ist mittlerweile sogar Teil der Bewerbungsverfahren,
auch dann, wenn Englisch in einem konkreten Job gar nicht
gebraucht wird (So hat Prof. Dr. Hanna Komorowska jlingst
in einem Vortrag aufgezeigt).

Jammern? Verunsichert sein - ja, aber...suchen wir po-
sitive Anséatze.
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Da wéren zuallererst die Zahlen: Die Zahlen zum Fremd-
sprachenunterricht der letzten 15 Jahre in Polen zeigen, dass
der komelenhafte Aufstieg von Englisch ~ 2004/05 lermten
mehr als 4 Mio Schuler lernen Englisch- in erster Linie auf
Kosten von Russisch gegangen ist. Denn nicht nur Englisch
hat zugenommen, auch Deutsch: 2 135 290 Schdler lernen
derzeit Deutsch. Der klrzlich erschienene Bericht der Standi-
gen Arbeitsgruppe Deutsch als Fremdsprache spricht sogar
von 2.208.300 Menschen, d.s. 5,78% aller Polen, die derzeit
akliv Deutsch lernen. Von 16,7 Mio weltweit sind das (iber
13 Prozent.

Und die Zahl der Deutschlernenden an polnischen Schu-
len wéchst jahrlich um etwa 2 Prozent (Bei Englisch sind es
5 Prozent jahrlich). Zwar wahlen in den stadtischen Grund-
schulen 4 Mal mehr Schiler Englisch als Deutsch, aber es
gibt auch Berufsschulen, in denen Deutsch die meistgewahl-
te Sprache vor Englisch ist.

Aulserdem ist die Schulsprachenpolitik zwar zentral gere-
gelt, jedoch haben regionale Schulbehérden bis hin zu den Di-
rektoren eine gewisse Autonomie: auf Initiative der Eltern und
auf Empfehlung der Lehrerinnen kann Deutsch in jeder Stufe
~beginnend mit dem Kindergarten- als nicht verpflichlendes
Fach gewdhit werden. Entscheiden kann das die Direktion einer
Schule, sie hat Geld fiir Extra — Stunden. Im Schuljahr 2004/05
haben 576.959 Schilerinnen ein solches nicht verpflichtendes
Angebot erwirkt. (Fir Englisch waren es 738.000) Auch diese
Moglichkeiten gilt es zu niitzen. Dass Deutsch seinen wichtigen
Stellenwert behalt, liegt (auch) an den Deutschlehrenden, liegt
auch daran, fir Deutsch zu motivieren.

Wir sind gewohnt, Argumente fir das Deutschlernen
anzufiihren. Englisch —das haben wir schon verstanden-
werden in Zukunft alle kdnnen, weil sie es (meist) als erste
Fremdsprache in der Schule lernen, den Unterschied wird
die zweite Sprache machen: deutsch, russisch, franzdsisch,
spanisch, vielleicht chinesisch. Wir kénnen dabei helfen,
dass Deutsch eine gute Position behélt.

Bei den Argumenten fir Deutsch ist die Wirtschaft zu er-
wahnen.

Die wirtschaftlichen Verflechtungen werden im neuen
Europa dichter, gerade deutsche und 6sterreichische Wirt-
schaftsinvestitionen in Polen steigen. 2004 verzeichnete man
2 Mrd Euro Exporte aus Osterreich nach Polen und eine 24
Prozent Steigerung im Jahr 2005; ebenso rasch wachsen die
Exporte der Nahrungsmittel-, Automobil- und Mdbelindustrie
aus Polen in den deutschsprachigen Raum, der zahlenma-
Rig der gréRte Wirtschaftsraum Europas ist. Die immer en-
geren Verflechtungen der grenziiberschreitenden Wirtschaft
werden sprachkundige Menschen brauchen. Mit Englisch
wird die Wirtschaft nicht auskommen. Auf dem zukinftigen
Arbeitsmarkt wird die zweite Fremdsprache zéhlen, sie wird
den Unterschied machen.

Es gibt 100 Millionen, die deutsch als Muttersprache
sprechen, mit ihrer Literatur, Kunst, Kultur im allgemeinen,
mit ihren Lebensweisen...Wir leben in einem zusammen-
wachsenden Europa, in dem jede Birgerin, jeder Burger der
EU -so empfiehlt es die Europdische Kommission- neben
der Muttersprache zwei weitere Sprachen beherrschen soll.

Deutsch ist —nach Englisch- die meistgenutzte Sprache
im WWW,

Mehr als 70% der Wissenschaftler Polens empfehlen das
Studium der deutschen Sprache.

Es gibt also eine ganze Reihe von Argumenten fur das
Deutschlernen.

Jedoch sind Argumente fur das Deutsch lernen zu un-
terscheiden von Motiven fiir das Deutschiernen. Argumente
haben einen rationalen Diskurs als Basis. Nicht alle Schile-
rinnen sind damit zu gewinnen. Also miissen wir nach den
Motiven schauen.

Zum Begriff Motivation: Ihnen allen ist die Unterschei-
dung in extrinsisch und intrinsisch bekannt: Von extrinsischer
Motivation spricht man, wenn die Anreize zum Lernen aus
dem Umfeld bezogen werden, z.B. aus Belohnungen, aus

guten Noten, auch Druck von aufien etwa durch die Eltern
usw. Als intrinsische Motivation bezeichnet man ein seibst-
bestimmtes Verhalten: man lemt freiwillig, aus Freude an
der Sache/den Aufgaben, man lemt aus Interesse an den
Losungen usw. Auch die Begriffe instrumentelle und integra-
tive Motivation werden haufig benutzt. Claudia Riemer erklart
sinngemaf: Ein Schiler ist instrumentell motiviert, wenn er
die Fremdsprache lernt, weil er sie fir nitzlich halt z.B. fur
seine berufliche Laufbahn. Integrativ motiviert ist jemand
der die Fremdsprache aus Interesse z.B. an der Zielkultur
lernt. (Claudia Riemer auf der IDT 2005 in Graz. Siehe auch
Theorie und Praxis. Osterreichische Beitrage zu Deutsch als
Fremdsprache, Band 9/2005, 543 ff)

Sie nennt aber auch die Motivation durch Erfolgseriebnis-
se (a.a.0. S 45) ,Motivation kann eine Ursache fur den Erfolg
beim Deutschlernen sein, aber genauso ist es moglich, dass
umgekehrt Lernerfolg erst Motivation fiir das Weiterlernen
bewirkt. Ihre empirische Studie zu den subjektiven Motiven
fiir das Deutschlernen hat ergeben, dass Lernkontextbedin-
gungen, also Unterricht und hier in erster Linie Faktoren der
Lehrperson besonders relevant, wenn nicht gar entscheidend
fur die Sprachwahl sind. Sprache wird germne gelemt und wei-
tergelernt, wenn man schulische Lemerfolge (taglich) erlebt
und auf schulische Lermerfolge zuruckschauen kann. Ich be-
ziehe mich auf ein Beispiel aus einer Schweizer Studie (Ba-
bylonia Nr. 1/2006 S57 ff FS in der Primarschule: Am Anfang
steht die Motivierung.) Georg Stockl, Zinch, hat die Lernmo-
tivation in der 5. und 6. Schulstufe einer Regelschule in Eng-
lisch und Franzosisch untersucht. Englisch und Franzosisch
wurden in der 5. Klasse gleich gerne gelernt, in der 6. (also im
zweiten FS - Lernjahr) sank die Begeisterung fUr Franzosisch,
die fur Englisch war gleichbleibend hoch. Was ist innerhalb
eines Jahres Unterricht passiert? Lassen wir dultere Faklo-
ren, die sogenannte extnnsische Motivation, weg. Zu aulteren
Faktoren zahle ich hier: die Eltern wollen, dass eine bestimmte
Sprache gelernt wird, die Schule schreibt bestimmte Sprachen
vor (4-sprachige Schweiz!), es gibt an der Schule keine ande-
re Wahl, das hat gut in meinen Stundenplan gepasst etc. Neh-
men wir die intnnsische unter die Lupe: Was treibt die Kinder
an? Erfolg z.B., Kompetenz erleben, Sinn erleben.

Und da missen wir uns die Frage stellen:

Was kann Unterricht, was kann die Lehrperson dazu tun,
dass die Schuler eine Sprache gerne lernen? Die Schweizer
Studie hat herausgefunden, dass es im Franzdsischen, das
im zweiten Lernjahr abgewahlt wurde, v.a. mangelte an:

1. Der positiven Grundeinstellung: eine Sprache lernen ist
nichts Bedrohliches.

2. Anhaltender, ausdauernder Motivation

3. Dem Blick auf den Prozess

Zu anhaltender, ausdauernder Motivation stellt die Schwei-
zer Studie fest:

Unterrichten muss prinzipiell und bewusst auf Motivie-
rung und Sinnvermittiung ausgerichtet sein, Motivierung und
Sinnvermittiung muss den Unterricht sichtbar und nachhaltig
pragen und zwar so, dass den Schilerinnen das auch auffallt
Wie kénnen wir uns das fir uns vorstellen? Fur unseren Kon-
text gedacht: Die Schilerinnen missen erfahren, was sie mit
ihrem Deutsch anfangen konnen, z.B. ich kann einem Deut-
schen Chat im Internet folgen, ich kann den Touristen auf der
Strasse auf Deutsch Auskunft geben, ich kann die deutschen
Internetseiten (m)eines Fullbalistars lesen, ich kann. _es gibt
tausend Moglichkeiten. Wenn diese ganz genau abgestimmt
sind auf die Interessen der jeweiligen Schulerinnengruppe,
dann entsteht aus dem Sinn die Motivation

Und da genugt es nicht, dass die Lehrperson das im Kopf
hat, sie muss es auch fur die Schulerinnen sichtbar machen,
je konkreter und situationsgebundener, desto besser... Hand
aufs Herz: Gehort es zu lhrem selbstverstandlichen Plan, die
Unterrichtsstunde zu beschiieflen mit einer kurzen Phase der
Reflexion: Was haben wir heute gemacht, was nimmst du Dir
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\ iner Stunde?
davon mit? Was kannst Du jetzt besser als vor einer

Wo wirst Du es ausprobieren? Und in der néchsten Slunt(ije (:it'i
Frage an die Schiller: Wer hat was ausprobiert? Erzahl doc 0

‘Das meint: Sichern von anhaltender, ausdauernder Moti-
vation im Unterrichtsalltag.

Ein zweiter Punkt aus der Schweizer Studie war: Pe”
Blick auf den Prozess richten. Was heifdt das? Ich ziliere
Stockli: Wer Unterricht verbessern will, darf seine Aufmerk-
samkeit nicht in erster Linie auf Leistung und Endpf Od““ve
ausrichten...Fiir die Schalerinnen bewahrheitet s:cl? die
Qualitst des Unterrichts in den kleinen Fortschritten inner-
halb einer einzelnen Lektion.... auch wenn die Erfal7rung des
eigenen Kénnens bescheiden ausféllt, bestarkt sie als po-
sitives Element den Mut zum néchsten Lemschritt.”" \?edes
dazugelernte Wort ist ein Gewinn! Und, wie Claudia Riemer
feststellt: Lernerfolg bewirkt Motivation!

Sie sehen schon: Die Lehrenden sind gefragt.

Was also sind denn die Kriterien fiir gute, spezifischer
gesagt: motivierende Lehrerinnen und Lehrer?

Wie sieht das Lehrerprofil im 21. Jahrhundert aus? Harte
Fakten sind nicht das Thema ~ die polnische Lehrerlnne_n-
ausbildung ist bekannt gut, die Sprachbeherrschung meist
optimal, das Sprachsystemversténdnis und die Fahigkeit
dieses verstandlich zu vermitteln, ebenso wie Techniken
zur Wortschatzvermittiung, also die Didaktik und Methodik
des Fremdsprachenunterrichts im allgemeinen. Selbst fir
die Landeskunde gibt es innovative Programme in der pol-
nischen Lehrerausbildung. Aber: finden diese innovativen
Programme auch Platz im alltéglichen Unterricht?

Und: Wie steht es mit den sogenannten weichen Faktoren,
den sozialen Kompetenzen, den personlichen, jenen Faktoren,
die ein lernerorientierter Unterricht braucht, und ein Unterricht,
der das Lernen jedes Einzelnen férdert, wie steht es damit?

Wer regiert in der Klasse: der Lehrplan, das Lehrbuch,
die formale Priifung, eine abstrakte Disziplin — oder die Akteu-
re? Und zu den Akteuren gehoren neben den Lehrenden auch
die Lernenden: Zahit die unmittelbare Lebenswelt der Schiile-
rinnen und Schiler: Zahlen die Interessen der Schiiler im Hier
und Jetzt: Haben die Zukunftsvisionen Platz im Unterricht?

Wie wird die Klasse regiert? Geht es um das Ergebnis
oder geht es um den Prozess? Wird der Lernerfolg sichtbar
gemacht? Und ich meine damit nicht die Schularbeiten und
Tests, oder die Jahresabschlusspriifungen, sondern den
Faktor Lernerfolg in jeder einzelnen Unterrichtsstunde. Be-
kommen die Schiiler eine professionelle Begleitung bei der
Verbesserung ihres ganz personlichen besten Lernwegs?
Lernen sie, sich erreichbare Ziele zu stecken? Und als ganz
groRe Frage: Wie steht es mit der Wertschatzung?

Da muss man fragen: Gibt es in den Ausbildungen Hand-
lungsanleitungen fur die Lernprozessbegleitung, fiir geeignete
Interventionen bei unmotivierten Gruppen, fiir die Erkundung
und Bewusstmachung von Motivationslagen und die Behe-
bung von sogenannten Motivationstiefs/sprich Desinteresse
bei einzelnen Schiilern? Kaum bis gar nicht, wage ich zu be-
haupten. So kenne ich es zumindest aus der Deutschlehrer-
ausbildung in Osterreich. Hier also sind die Aus- und Weiterbil-
dungsinstitutionen gefragt, Programme zu entwickeln.

Beginnen kann man aber auch bei sich selbst z. B. mit
einer Selbsteinschatzung! Dazu verweise ich auf den Selbst-
einschatzungstest fiir Deutschkursleiterinnen an Osterreich
Institpten. Er ist im Internet abrufbar und ein guter erster
Schrittzur Erstellung eines personlichen Weiterbildungsplans.

vw.oesterreichinstitut.ora)

Professionalisierung ist in allen Bereichen gefragt, auch

im Lehrberuf.

- ALebenslanges lernen gilt auch fiir Lehrende: Einmal qua-
lifiziert, immer qualifiziert war noch vor 20 Jahren eine géngi-
ge Einschétzung. Sie gilt nicht mehr.

' Ich fasse zusammen: Die Lehrenden werden haufig als
die entscheidende Motivationskraft bezeichnet. Ihre Einstel-
angep den Schiilern gegeniiber (Stichwort: Wertschatzung)
die eigene Motivation, ihre Haltung der Sprache gegenﬂber'

gcheinen einen entscheidenden Einfluss auf eine gelungeng
Inlemkl'D"nZ‘::i\zlet(;?e;ﬁnkt: Gute Unterrichtsmodelle, um
it g(:til:‘sch punkten zu kénnen und Lerpende fur diese Spra-
l interessieren, modernen Unterricht eben: Was kann
e ;E n? éute Lehrbticher sind vorhanden, die allein
. .he ?aber nicht. Projektaklivilaten sind — so denke ich-
gen“gegtandard gerade in Polen. Grofte Projekte kennen
bgrellllf; . B. die dympiaden, Landesolympiaden, Internatio-
::eaoﬁyrﬁpléden, seit vergangenem Jahr auch eingebunden
in die Initiative Deutsche Sprache: Die Besten von Riga bis
Belgrad, OLIKRA. Oder das eTwinning' Programm der Eu-
ropéischen Union. Es bietet Schulen die Méglichkeit, ge-
meinsam mit partnerschulen in anderen europlﬂischen
Landern mit Hilfe des Interm_;t zugammenzuafbelten_
Grosse Projekte tragen sicherlich dazu bei, dass'dé};
Deutschlernen einen guten Namen bekommt und damit fiir
weligga;tr';r;jProjekte. meist zu Schuljahresrandzeiten,
meist doch ein bisschen abgehoben vom Schulalitag, sind

ine Seite der Medaille. . .
" garﬁber darf der taglich motivierende Unterricht nicht

aus dem Blickfeld riicken. ) ) )

Angesagt sind daher viele kleinere Projekte im Klgsseq-
raum, eingebunden in den Unterrichtsalltag: das ist in Zei-
ten des Internet einfach geworden. Im DU kann man .mll der
Welt auferhalb des Klassenzimmers verbunden sein- und
den Sinn und die Bedeutung des Lernens erlebbar machen.
Sinnentieerung des Unterrichts ist gerade fir Sprachen
véllig unnotwendig. Hier liegen die Anlasse, Sinn- und Be-
deutungszusammenhange herzustellen, auf der Hand. Man
muss sie nur ins Zentrum des Unterrichts stellen. Allein eine
Haltungsanderung, der Wechsel der Perspektive auf Seiten
der Lehrenden ist dazu bereits ein produktiver Anfang.

Gute Lehrer also und gute Unterrichtsmodelle...

Betrachten wir noch kurz das Umfeld: Eltern z.B. re-
den ein gewichtiges Wort mit bei der Entscheidung fiir eine
bestimmte Sprachwahl ihrer Kinder in der Schule. Eltern sind
zufrieden, wenn die Kinder gut beschaftigt sind, begeistert
von der Schule, wenn sie Lernfortschritte bemerken. Hier
gibt es eine Chance fiir Sie, die Deutschlehrenden.

Zum Beispiel bei Elternabenden: mit einer interessanten
Prasentation dariiber, wie Sie den Unterricht gestalten, mit
einem Hinweis auf die Erfordernisse der Berufswelt, die Hori-
zonterweiterung der jungen Leute sowie mit attraktiven Akti-
vitaten kann man die Eltern fiir das Fach interessieren. Und:
Eltern wollen informiert sein! Dazu eignen sich Schulveran-
staltungen, die genitzt werden kénnen, um das Erarbeitete
den Eltern vorzustellen: Theaterauffiihrungen, Zeitungspro-
jekte, Ausstellungen, Leseabende. Auch kleine Berichte zwi-
schendurch direkt an die Eltern wirken Wunder.

Und da sind dann noch die Schiiler: Wenn Schiiler
die Wahl haben, werden sie sich nicht fiir eine sogenannte
schwere Sprache entscheiden. Aber was heilt denn eigent-
lich schwer im Zusammenhang mit einer Sprache?

Die bereits zitierte Studie Riemer hat ergeben, dass diese
Einschétzung nicht ungebrochen ist: Riemer a.a. O. S 54...Sie
wird abgeschwécht durch positive Lernerfahrung. Als Motiv ist
die Wahrnehmung von Deutsch als schwere Sprache VOR
Aufnahme des Deutschlernens starker ausgepragt. Wenn
dann schlechte Erfahrungen dazu kommen —kein schneller
Eﬁolg, kein attraktiver Unterricht, keine guten Noten- verstarkt
sich diese Wahrnehmung und sie spricht sich herum... Leider
hat Riemer noch keine Daten aus Polen, aber aus Russland
und erlauben Sie mir, allein auf die Struktur der Sprache be-
zogen, hier die Daten von Russland auf Polen zu (ibertragen:
Gemessen an Russisch ist Deutsch nicht schwer, ganz im Ge-
genteil.

Und denken wir daran, dass das Sprachenkannen die urei-
genste Fahigkeit des Menschen ist, mit dieser Fahigkeit werden
\{vur geboren. Sind es nicht alte Vorurteile, dass wir gewohnt sind,
Uber spanisch als leichte und Russisch als schwere Sprache
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zu sprechen? Oder Deutsch — nehmen wir Frankreich: Nur die
allerbesten Schuler durften Deutsch wahlen ung dann mussten
alle Ausnahmen, alle sogenannten harten Fakten der Gramma-
tik, wie es sich die beschreibende Wissenschaft vorgestellt hat
gepaukt werden: Konjunktiv, Passiv, PluSquamperfekt' fUtururr;
Exactum etc. Aber: erscheint das so in der freien Wildbahn der
Sprachanwendung, also beim Verfassen eines emails, beim
Lesen eines Artikels in der Jugendzeitschrift, beim Telefonge-
sprach mit Freunden, beim small talk mit den Touristen? Wenn
der Unterricht an den Interessen der Lemner vorbeigeht (und an
der Struktur des Sprachorgans, salopp gesagt), dann wird die
Sprache schwer. Daher empfehle ich die Haltung: Deutsch st
ebenso leicht, wie jede andere Sprache, Vorausgesetzt, Unter-
richt hélt sich an ein paar wenige gesicherte Grundlagen und an
die Interessen der Schiiler.

Dazu gehért u.a. das Sichern von schnellen Erfolgserleb-

nisse. In Bezug auf die Sprachkompetenz heigt dasz. B.:

- ,.die Verwendung von chunks, d. s, morphosyntaktisch
nicht analysierte Sprachbausteine, die als Versatzstiicke
sprachlicher Kommunikation erlemt und sehr schnell ange-
wendet werden ohne auf Regelkenntnis zy basieren... hoch
frequente Formeln wie: weil3 ich nicht, tut mir leid, bis bald...”
(Siehe Hans Barkowski in TUP 9/2005, s 27ff: Proces-
sability - Words& Rules — Konnektionismus: Drei Model-
lierungen der Sprachverarbeitung und ihre Bedeutung
fur das Lernen und Lehren von Fremdsprachen.)

- nichtauf die Schuljahresergebnisse sprich NOTEN schie-
len, sondern auf die attraktive Gestaltung des taglichen
Miteinander Lernens, téglich die kleinen Erfolge sichtbar
machen

- interessante, d.h. fur die Schiilerinnen bedeutsame Akti-
vitaten anbieten/organisieren

— das Lernen lernen und damit auch den Lernerfolg sichern

All das sollte in einer Atmosphire der Wertschit-
zung, der umsichtigen Lenkung, Anregung, Begleitung durch
die Lehrperson geschehen.

Schule, Lerninhalte erscheinen oft als aufoktroyiert, le-
diglich dazu da, ein Zeugnis zu bekommen. Das muss nicht
S0 sein. Gerade bei den Sprachgegensténden gibt es eine
Fillle von Méglichkeiten, den Wert des schulisch Erlernten
erlebbar zu machen.

Hier sind Lehrende mit ihrer Kompetenz gefragt und mit
ihrer Fahigkeit, Unterricht attraktiv zu gestalten: das Ohr nicht
nur am Lehrplan, sondern vor allem nahe an den Schiilern,
sie miteinbeziehen, mitbestimmen, mit auswahlen lassen,
mit ihnen reflektieren lernen mit dem Ziel, das Leben in den
Klassenraum zu holen.

Oder um mit der Grundthese von Elektra Tselikas —einen
Schritt radikaler- zu sprechen: ,Das Leben ist im Klassen-
zimmer, Unterricht ist Lebensraum. Sprachpraxis ist aus der
Natur menschlichen Zusammenseins gegeben. Die Rolle
der Lehrenden besteht darin, den Kontext zu schaffen, in
welchem sich das Leben im Klassenzimmer entfalten kann.”
(Elektra Tselikas: In den eigenen Schuhen stehen (und da-
mit sich zum Fremden begeben. In: Hans -Jirgen Krumm
und Paul R. Portmann-Tselikas (Hrsg.): Begegnungssprache
Deutsch Motivation, Herausforderung, Perspektiven. Studi-
enverlag, Innsbruck 2006, S 197ff)

Mundpropaganda von begeisterten, erfolgreichen Schi-
lerinnen wird wirken:

Oder bin ich zu idealistisch, wenn ich glaube, dass eine
Schule sich dber die Art des Deutschunterrichts ein Profil
schaffen kann, das Interesse weckt?

Uberzeugt bin ich jedenfalls davon, dass —nach einer Pha-
se der eigenen Lernanstrengung verbunden mit einer Haltungs-
anderung- Sie als Lehrende befreiter, lustvoller und lebendiger
den Unterricht gestalten werden. Professionell eben.

DR MALGORZATA MOCHON

¥ DYDAKTYKA LITERATURY

PRACOWNIK AKADEMII SW!ETOKRZYSKIFJ, 0D 2001 STARSZY WYKLADOWCA Z ZAKLADZIE NEOFILOLOGH (FILOLOGIA GERMANSKA, STUDIA
LICENCJACKIE). DOKTORAT NA UNIWERSYTECIE WROCLAWSKIM W 1986 ROKU 2 ZAKRESU WSPOLCZESNEJ LITERATURY NIEMIECKIE)
(TWORCZOSC AUTOBIOGRAFICZNA LUSIE RINSER), 1987 - 2000 prACA W WSP KiELCE, W INSTYTUCIE FILOLOGH POLSKIES W ZAKLADZIE
PoETYKI 1 TEORIN LITERATURY. ZAINTERESOWANIA NAUKOWE: POETYKA TEKSTU LITERACKIEGO, ZWIAZKI LINGWISTYKI | LITERATURY,

Literatur/Landeskunde

in der Deutschlehrerausbildung
als anregende Ficher zur Selbstbildung

+~~ folgenden, als Vortrag am Eréffnungstag der Jubildumstagung des PDVs présgntieﬂe'n Tgxt (leicht aQap}iert) wird die
I fn aktuelle Situation des Hochschulwesens in Polen dargestellt. Das Hauptthema richtet sich jedoch auf q|e Uberlegungen
2um Rang und Ort der philologischen Féchern in der Deutschlehrerausbildung mit qem Ziel, das Wisgen und Koénnen im Selbst-
studium zu vertiefen. Hier werden auch die Méglichkeiten und Unterschiede der phllqloglschen Agsbﬂdungsformen besprochen,
mit Berticksichtigung der Bestimmungen des Bologna-Prozesses. Des Weiteren setzt sich dng Autorin mlt deq'Un-temchtsstandards
und den Richtlinien fiir den Literaturunterricht an den Hochschulen. Sie gibt zum S;hlu;s die Vgrschlage fir die Gestalt.L'mg des
Literaturunterrichts und weist auf die Bibliografie zu diesem Thema. Anschlieend gibt die Autorin Ihren Vorschlag zur méglichen

Didaktisierung der Deutschen Nationalhymne.

Yom Ist - Stand zum Soll- Stand

. Die Ausbildung zu den Deutschlehrkraften wird in Polen,
dhnlich wie die Ausbildung der sonstigen Fremdsprachen-
lehrer ayf unterschiedlichen Wegen méglich: vor allem auf
en Universitéten und in den Lehrerkollegs, aber seit einigen

Jahren auch an den Privat- und Fachhochschulen. Alle Bil-
dungsanstalten unterliegen der Aufsicht des zusténdigen Mi-
nisteriums und bieten ahnliche Bildungsprogramme an, der
Weg zur Ausbildung wird aber anders gestaltet.

1
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Deutschiehrerausbildung in Polen
Die Ausbildung an den Universitaten

Die Universititen bieten das Fremdsprachenstudium
(Neuphilologie) meistens immer noch als ein einheitliches
10-semestriges Studium, welches mit dem Magistertitel ab-
geschlossen wird. Im Rahmen des Studiums wird ein obliga-
torisches Programm als das so genannte ,Minimum" realisiert
und zusatzlich um fakultative Facher, je nach dem Angebot
jeder Universitat, erganzt. Das Ziel der Ausbildung ist der Er-
werb der griindlich fundierten philologischen Kenntnisse und
flieRenden sprachlichen Fertigkeiten, demnachst auch die
methodische Vorbereitung zur Arbeit in der Schule. Manche
Bildungsanstalten bieten auch eine philologische Ausbildung
ohne methodische Vorbereitung zum Lehrerberuf an; die me-
thodisch-didaktischen Facher werden dann als eine fakulta-
tive Maglichkeit zusatzlich angeboten. An den Universitdten
setzten auch die Kollegsabsolventen ihr weiteres Studium
zum Erwerben des Magistertitels fort.

Die Ausbildung in den Lehrerkollegs

Das Fremdsprachenstudium in den Lehrerkollegs ist eher
als ein DaF - Studium konzipiert, in 6 Semester eingegliedert,
und schlieRt mit dem Lizenziattitel ab. Der Schwerpunkt im
Programm richtet sich auf den praktischen Sprachunterricht,
das zum obligatorischen Minimum gehort. Indem der prakti-
sche Unterricht an den Universitaten wahrend 8-9 Semester
erfolgt, hat man in den Lehrerkollegs fiir dasselbe Material
nur 6 Semester Zeit. Die Verschiebung der Schwerpunkle
von der Theorie auf die Praxis ist recht klar. Als zweitwichtig-
ste Fachergruppe in den Lehrerkollegs fungieren Methodik
und Padagogik, die philologischen Fécher dagegen gelten
eher als Begleitfacher, was mit dem Ziel des Studiums d.h.
dem Erwerb der sprachlichen und methodischen Fertigkei-
ten zur Austibung des Lehrerberufs zu tun hat. Man rechnet
damit. dass die philologischen Facher nachtraglich im Ma-
gisterstudium an den Universitaten aufgeholt und ergénzt
werden.

Die Standards in der Hochschulbildung

In den letzen Jahren wird ein groRer Wert auf die Stan-
dards im Bildungsprozess gelegt, d.h. auf die quantitativen
und qualitativen Richtlinien fiir die Ausbildung, die sich in
Zahlen und Inhalten ausdriicken lassen und als magebend
gelten. Laut der Verordnung des Ministeriums fir das Bil-
dungswesen vom 30. Juni 2006 (in Kraft getreten ab 2. Au-
gust 2006) werden die Programme in den Lehrerkollegs den
Programmen an den Universitaten angeglichen, was den
ganzen Bildungsprozess vereinheitlich und einen reibungs-
losen Ubergang der Studierenden von den Kollegs auf die
Universitaten ermoglicht. Alle Hochschulbildungsanstalten
stehen allerdings vor der Umstrukturierung im Geiste des Bo-
logna — Prozesses, der durch die Erklarung 29 européischen
Lander im Jahr 1999 in Gang gesetzt wurde mit dem Vorha-
ben. im Jahr 2010 als ein allgemein geltendes Studienmodell
in Europa anerkannt zu werden. Dieses Studienmodell wird
unten als der gewiinschte Soll - Stand kurz dargestellt.

Richtlinien im Bologna — Prozess

—  Aligemein giltig wird das Drei- Stufen- Modell in der Aus-
bildung
1. Grundstudium (6 Semester) Lizenziattitel
2. Magisterstudium (4-5 Semester) Magistertitel
3. Forschungsstudium (6-8 Semester) Doktortitel

—  Die nacheinander folgenden Semester werden nach den
Kreditpunkten” abgerechnet, die Zahl der Kreditpunkte
fir ein Semester wird in allen Hochschulanstalten gleich
(30), die Punkte werden summiert bis die geforderte Ge-
samtzahl 300 Punkten fir ein 10semestriges Studium
erreicht ist. Die fleiBigsten und schnellsten Studenten
kénnen ihr Studium schneller beenden, sobald sie die
gewiinschte Punktezahl erworben haben und sonstigen
Forderungen nachgekommen sind.

_  Das Studienprogramm wird das ,notwendige Minimyp
fir alle enthalten, ansonsten aber durfen die Studieren.
den ihr Studienprogramm individuell gestalten, in Anloh.
nung an den allgemeinen Studienrahmen oder das Syy.
dienprofil.
Elaslizitat der Sludienprogramme wird vorausgeselz(,
was den Studierenden einen Ubergang von einer Bj|.
dungsanstalt zu der anderen ermdglicht, ohne zu grofe
Last solcher Entscheidung tragen zu mussen. Das Bo.
logna-System (iberldsst die Au!sicht iber die Studien-
programme den Inlandsgremien, die {iber ihre Qualitt
entscheiden, die aber keine detaillierten Inhalte vor-
schreiben.
Von den Studierenden und Lehrkraften wird Flexibilitat und
Anpassungsfahigkeit erwartet, gefordert und gefordert,
_ Drei Aspekte in der Ausbildung werden als Aufgaben vor

die Hochschulanstalten gestellt und hervorgehoben:

1. Wissen (vermitteln)

2. Fertigkeiten (beibringen, erlernen, entwickeln)

3. Haltungen (einnehmen, bewahren)

Alle drei Aufgaben werden im dynamischen Verfahren be-

griffen, d.h. die Studierenden diirfen nicht passiv als Objekte
der Didaktisierung gesehen werden, sondern setzen sich aktiv
dafiir ein, dass sie ihr Wissen und ihre Fertigkeiten erwerben,
erweitern, erganzen, vervollkommnen und verfeinern.
In Bologna — Verfahren wird ausdrcklich hervorgeho-
ben, dass der dauerhafte Erfolg im Studium von den
Haltungen abhéngt; die Haltungen als eine dauerhafte
Einstellung zu etwas, nehmen sowoh! Intellekt als auch
Emotionen in Anspruch und werden im Erziehungs- und
Bildungsprozess entwickelt, sie bediirfen aber mehr Zeit
zum Reifen und Gedeihen als das Erwerben der Fertig-
keiten oder gewisser Kenntnisse. Die Haltungen wandeln
sich auch in Folge der Erfahrungen, sie werden in der
Auseinandersetzung mit den Schwierigkeiten gepriift.
Die Haltungen beeinflussen und pragen die Einstellung
gegeniiber neuen Herausforderungen und Wandlungen,
von denen die Gegenwart stindig gepragt ist. Im Bolo-
gna-System wird dann die Aufmerksamkeit ganz beson-
ders auf die Entwicklung der gewlinschten und nétigen
Haltungen gelenkt; denn davon hangt die dauerhafte
Bereitschaft der Studierenden zur Selbstbildung ab.

Literatur als ein anregender Faktor

zum Selbststudium
Richtlinien des Ministeriums fiir den Literaturunterricht
Nach den geltenden Standards des Ministeriums nimmt

die Literatur im ganzen Bildungssystem 150 Unterrichtsein-

heiten ein. Andere Facher im Block Kulturwissen" (Kultur/

Geschichte/ Landeskunde) nehmen ebenso 150 Unterrichts-

einheiten ein. Die Literatur scheint also auf den ersten Blick

privilegiert zu sein, aber auch die vorgeschriebene Menge der

Unterrichtseinheiten reicht nicht fiir den Umgang mit allen in-

teressanten Texten, Erscheinungen und Prozessen, die in den

unterschiedlichen Lehrbiichern fur Literaturgeschichte ange-

boten werden. Nach dem Konzept des Ministeriums verfiigen

die Lizenziaten iiber folgende Kenntnisse und Fertigkeiten:

- Das begriffliche Instrumentarium zur Poetik, Genres und
zu unterschiedlichen Theorien des literarischen Werkes:

- Das Wissen {ber Entwicklung literarischer Prozesse,
Epochen, Stile und Kenntnis der Standardwerke als von
Schriftstellern einzelner Epochen;

- Fertigkeit der Analyse und Interpretation der literarischen
Texte;

- Fertigkeit der Deutung der literarischen Texte im Zusam-
menhang mit dem kulturhistorischen, psychologischen
und sozialen Kontext.

In der 2 Stufe des Studiums (Magisterstudium) wird die
Entwicklung neuer Fertigkeiten angeboten wie: Kommunika-
tionstechniken und die Ubersetzung in Theorie und Praxis.
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Der Erwerb der Fachsprachen: die philologischen Facher
werden im obligatorischen Programm nicht mehr angeboten,
es wird den Studierenden selbst tiberlassen, wie sie ihr Kul-
turwissen weiter entwickeln. Daher ist es so wichtig, sie auf
das Selbststudium vorzubereiten.

Vorschlige zur Gestaltung
der Literaturdidaktik

Literatur, ahnlich wie Landes - und Kulturkunde bietet
einen uniibersehbaren Reichtum der Einfdlle, Themen und
Mbglichkeiten. Die Zweifel entstehen allerdings schon bei
der Bennennung der Facher: soll das Fach dber Literatur
weiterhin Literaturgeschichte heifien oder eher Literatur-
kunde? Der erste Begriff hat sich in der langen Universit4t-
spraxis bewahrt und informiert recht klar Uber das Profil des
Faches; die Literatur wird im diachronischen Verfahren be-
griffen, recht komplett und umfangreich. Zugleich entstehen
Zweifel, ob eine solche Komplexitat fiir die Fremdsprachen-
lehrer nétig ist, wenn sie selbst von den muttersprachlichen
Philologen in Frage gestellt wird. (Dazu siehe H.. Schiaffer,
Die kurze Geschichte der deutschen Literatur).

Der Begriff Literaturkunde wird vom Zwang der line-
aren Kontinuitét befreit zugunsten einer anderen Vorstellung,
namlich der, dass das Fach eher als ein Gerist konzipiert
wird, dessen tragende und wichtige Elemente im Studien-
verfahren erkannt und erforscht werden, jedoch immer mit
dem Bewusstsein der Luckenhaftigkeit. Mehrere Gebiete
bleiben ,als Leerrdume" unbetreten und bieten sich als das
potentielle Material zum Selbststudium an. Der Umgang mit
der Literatur im didaktischen Prozess wird gestaltet als ein
standig imperfektes, d.h. als ein nie vollendetes Verfahren,
damit die Studierenden schon vom ersten Semester an die
Notwendigkeit des Selbststudiums zwecks Ergénzung und
Vertiefung ihres Wissens standig vor Augen haben. Die Zu-
sammenarbeit im Lehr- und Lernverfahren lasst sich als ein
Abenteuer gestalten oder ein Rétsel, das vom Autor an die
Leser gerichtet ist.

Mit der Vorstellung eines literarischen Werks (und sei es
nur ein winziges Gedicht) als Ratsel scharft man in der Regel
die Aufmerksamkeit der Studierenden und weckt Appetit auf
die bevorstehende Aufgabe. Damit allerdings diese harmlose
.Verlockung" gelingt, darf die Lehrkraft nicht eine .Besser-
wisserrolle” ibernehmen, vielmehr soll sie sich zuriickziehen
und sich mit der Moderator -Rolle begniigen kénnen.

Als die allerwichtigste Aufgabe fiir die Studierenden im
Rahmen der Literaturkunde gilt, den ,Mehrwert" der Litera-
tur entdecken zu lernen, d.h. besondere Aufmerksamkeit
der asthetischen Funktion des Werkes zuzuwenden. Fir ein
Fremdsprachenstudium ist das eine wage Herausforderung,
die von den Studierenden so viel Einsatz und Aktivitat for-
dert, dass sich die Akzente und Schwerpunkte in jetzigen
Programmen veréndern missen.

Folgende, erprobte Vorschlédge kénnen die gewiinschte
Studienhaltung im Umgang mit der Literatur fordern:
= DenUmgang mit dem literarischen Werk immer im nahen
Kontakt mit dem Text pflegen d.h. mit dem Werk ana-
Iytisch umgehen, damit die Studierenden nicht nur Re-
ferenzebene (Inhaltsebene) erkennen lernen, sondern
auch die Sprachebene.

Wichtig ist bei jedem neu gelesenen Werk der ,Ein-
schnitt” in den Text, d.h. die Durchfiihrung der Sprach-
analyse (sei es nur eine kurze Passage) hat zuerst zu
erfolgen, damit die Studierenden die Besonderheiten der
literarischen Sprache und die Einzigartigkeit jedes kon-
kreten Ausdrucks erfahren. die asthetische Funktion von
der kommunikativen, die expressive von der appellativen
unterscheiden lernen.

Die theoretischen Begriffe aus dem Bereich Poetik und
Stilistik sollen verhelfen, die konkreten, erkannten Kunst-
griffe prazise zu nennen und in das Verzeichnis der be-
kannten Kunststrategien einzuordnen. Damit vollzieht
sich der schwierige Prozess der Objektivierung eigener

—

subjektiver Lesereindriicke und die allméhlicﬁe, muhsa-
me Beherrschung der fur die Literatur eigenartigen Meta-
sprache bzw. Fachsprache.

- Die oben gezeichneten Aufgaben erfordern von den
Studierenden viel Zeit und nehmen mehrere Smpe und
intellektuelle Krafte in Anspruch; daher besteht die Not-
wendigkeit der Kanoniberpriifung. Die Reggl, da§§ man
die Qualitat der Quantitat vorzieht erfordert eine Kurgqng
der Lektirenliste, die im Studium gelesen und analisiert
werden konnen. _ ,

- Parallel zum Kanon ist es ratsam, ein Verzeichnis der in-
teressanten Positionen zusammenzustellen; ein solches
Verzeichnis soll man als eine Art der ,Fundgrube” emp-
fehlen, die eher fiir die Zukunft, den schon ausgebildeten
Lehrern und Germanisten zum Selbststudium zur Verfu-
gung gestellt wird.

- Im Bildungsprozess ist die Fahigkeit zur nUchtemen,. rea-
listischen Selbstbeurteilung sehr wichtig. Diese Fahigkeit
kann man férdem, indem man Gestandnisse der Studieren-
den (ber ,Licken" und ,weile Flecken" nicht unbedingt mit
schlechten Noten bewertet, sondern daraus das Positive ab-
leitet, indem man die Aufgaben fir die Zukunft formuliert.

Literatur in der Selbstbildung —

Aussichten, Vorteile
Die oben genannten Vorschlage konnen die Lehrkrifte

im Selbststudium gebrauchen und priifen. Der tagliche Um-

gang mit der Literatur ohne Zeitdruck und scheinbar ,zweck-

los" gepflegt, wird sicher bald mit dem Genussgefiihl belohnt.

AuRer Genuss kann man aber auch sachliche Argumente fiir

den Umgang mit der Literatur aufzahlen, die das Niitzliche

im Auge haben:

- Asthetische Werte im literarischen Werk erkennen, heifit,
den ,Mehrwert" der Literatur geniellen kénnen;

— Kognitive Kompetenzen weiterentwickeln heifllt, Neues
kennen zu lemen, Altes aufzufrischen oder aufs Neue zu
deuten;

- Lesekompetenz vervollkommnen heilt, das Sprachge-
fihl zu verfeinern und am eigenen Stil zu feilen:

- Der Umgang mit den Sprachabweichungen und Sprach-
besonderheiten der literarischen Sprache entwickelt To-
leranz gegeniiber den sprachlichen Abweichungen und
den Fehlern der Schiiler; die Toleranz der Lehrkrafte
gegentber Abweichungen der Sprache lsst die Schiiler
vertrauter mit der fremden Sprache umgehen.

Hinweise zur Literatur

Das Verzeichnis der literarischen Werke zum Selbststu-
dium mag sehr lange sein, aber einige Positionen scheinen
fur die Lehrkrafte besonders empfehlenswert,
~ Darunter findet sich eine Reihe (4 Bande) der literari-

schen Texte mit der didaktischen Bearbeitung, die vom

Professor fiir Anglistik, Hans Weber, zusammengestellt

worden ist. Der verdiente Autor hat sein sehr gelunge-

nes Projekt u.d.T. Vorschlédge. Literarische Texte fir den

Unterricht DaF konzipiert. Der Text wird um nitzliche

Begleitmaterialien bereichert, nmiich Folien fir den Pro-

jektorgebrauch und Tonbandkassetten mit der richtigen

Textauffiihrung. Die Reihe ist durch Goethe Institut - In-

ternationes verlegt worden.

- Das schon inzwischen bewshrte Buch von Christoph

Werr Literatur zum Anfassen, verlegt durch Max Hue-
ber Verlag taugt immer noch als didaktische Hilfe sogar
schon fiir die Stufen A1 i A2 wegen mehrerer Spielange-
bote und der Kiirze der Texte. Mehrmals werden die Auf-
gaben so gestellt, dass sie die Kreativitat der Lernenden
freilassen und eine -magische”, .anziehende” Kraft der
Sprache zeigen.

Parallel zu den oben genannten Positionen sind die Ar-
beiten der polnischen Germanisten, Czestaw Karolak
und Aleksander Kozlowski iiber den mdglichen Einsatz
der Literatur in der Schule und in der Selbstbildung emp-
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fehlenswert: die beiden Autoren kennen sehr gu{ die
konkreten Bedingungen des Fremdsprachenuntemchts
an polnischen Schulen und von dieser Erfa_hrung ausge-
hend unterbreiteten sowohl theoretische Uberlegungen
als auch praktische Tipps. '

— Zur Orientierung der Lehrkrafte uber die moderne th'era-
tur der Nachkriegsjahre wird ein Buch von Volker'Wender-
mann angeboten: Lichtjahre. Eine kurze Geschichte der
deutschen Literatur von 1945 bis heute., Das Buch er-
schien im Jahr 2006 und ist also sehr aktuell. Das beson-

Die deutsche Nationalhymne
fiir den Schulunte

de an diesem Buch ergibt sich aus Mange|
en Vorhabens zugunsten der leicht und
n Mitteilungen. Der Autor, selbst kein
bart im Vorwort Mangel des Ehrgeizes
ische Vollstandigkeit und besteht auf

subjektiven Wahl der Autoren und Titel.
gzri: gﬁﬁ:‘.gf Llar éeschrieben, und .man grhén schnell
Zugang sowohl zu den Autoren qnd ihren !nter?ssantgn
Werken; das Buch enthalt auch eine Ubersicht tber zeit-
jiche Perioden und die kulturellen Kontexte.

ders Anziehen
des didaktisch
witzig geschriebe

Akademiker, offen
auf eine enzyklopad

als ein mogliches Thema
rricht mit literarischen

und landeskundlichen Elementen

D * . Auswahl der deutschen Hymne zur Didaktisierung
1, (_ fir den Schulunterricht bedarf keiner langen Be-
griindung; die Hymne jeder Nation wird {iberall als ein wichti-
ges Symbol, das Zeichen des Fremden oder des Vertrauten
wahrgenommen; sie weckt beim Zuhoren Emotionen und
Gefiihle und ruft unterschiedliche Erwartungen und Konnota-
tionen hervor. Die Einfihrung der deutschen Nationalhymne
in den Deutschunterricht ist also durchaus ratsam; sie kann
als der konkrete Ausdruck des recht abstrakten Begriffs ,das
Deutschtum” betrachtet werden. Ein besonderer Umstand
fiir die Wah! dieses Beispiels ergab sich anlésslich der Ful-
ballweltmeisterschaft im Juni/Juli 2006, denn die deutsche
Nationalhymne wurde wahrend der FuRballspiele siebenmal
gespielt und von vielen Sportlern und Fans mitgesungen.
Fiir Millionen Zuschauer in der Welt, auch fur jene, welche
die deutsche Sprache weder lernen noch verstehen, war das
der erste (und vielleicht auch der einzige) Kontakt mit der
deutschen Kultur. Gerade die Sportsendungen, die dber TV
und andere Medien weltweit {ibertragen werden, erreichen
ein breites Publikum und lassen oft die Hymnen unterschied-
licher Nationen erténen.

Auch in Hinsicht auf den Sprachschwierigkeitsgrad
scheint die Hymne als das geeignete Beispiel einer Didak-
tisierung fur den Fremdsprachenunterricht einsetzbar. Die
Schiler, die mit ihren sprachlichen Kompetenzen die Stufen
A2 oder B1 erreicht haben, sind durchaus im Stande, mit
Begleitung und Hilfe des Lehrers mit dem sprachlichen Gut
zurechtzukommen. Die Didaktisierung kann man in einige
Schritte teilen und je nach den zeitlichen Méglichkeiten und
nach dem Interesse der Schiler das Thema vertiefen, kom-
plex bearbeiten oder nur manche Aspekte erwagen.

Die Didaktisierung fangt mit dem Abhdren der Hymne an.
Zuerst wird nur die Musik ermittelt und dazu tauchen die ty-
pischen W- Fragen auf, die auf die kognitive Funktion zielen:
(wer/wann hat die Musik komponiert, was wird gesungen,
wer ist der Autor des Textes u.a.). Weitere Fragen zielen
auch auf die emotive Funktion: wie wirkt die Musik auf die
Zuhorer, welche Gefiihle werden ,beim Zuhdren” geweckt,
welche Vorstellungen, Bilder entstehen ,dabei’? Indem die
W -Fragen den Intellekt der Lernenden ansprechen, sensibi-
lisieren die Fragen nach den Gefiihlen und Wahrnehmungen
den Spirsinn der Schiler fir Musik, verfeinern ihr Ohr fir
Melodie, Klang und Rhythmus und férdern ihre Vorstellungs-
kraft. Fiir den Einstieg ins Thema kann man beide Zugénge
als Empfangskanéle nutzen oder nur einen, je nachdem, wie

die Reife der Schiiler und ihr Interesse fiir d ;
as Them _
geschétzt werden. hema ein

ie Beantwortung der W-Fragen und
2:; Recherchieren als Einstieg ins Thema

Wird im didaktischen Prozess die kognitive Funktion an-
gestrebt, so geht es zuerst um die sachliphe Beantwortung
der Fragen zu den Autoren der Hymne. Die notwen:;hgen In-
formationen finden die Schiler in den aktuellen Lexika (also
in den schon nach 1990 ausgegebenen Quellen) und in den
Internetquellen (z.B. In Wikipedia).

Fiir die meisten Schiler sind die Informationen zu den
Autoren véllig neu und es reicht, dass sie nur die allerwichtig-
sten Mitteilungen hervorheben; im Prozess der Materialien-
auswertung ist die ordnende Rolle der Lehrkrafte sehr wichtig
besonders dann, wenn die Schiler selbst mit dieser Aufgabe
nicht zurechtkommen. Zu betonen ist der unterschiedliche
Beitrag der beiden Schopfer; indem der Komponist Joseph
Haydn mit seiner Musik ein Dauererbe in die Weltmusik ein-
brachte, blieb die Rolle des Dichters Fallersieben eher auf
die nationale Kultur begrenzt.

Interessant fiir die Schiler mag der politische Kontext
der Textentstehung und der Textrezeption sein. Im Jahr 1841,
am 26. August, hat Fallersleben auf der Insel Helgoland das
Gedicht Lied der Deutschen geschrieben und ganz bewusst
an Haydns Melodie, die schon langst bekannt war, ange-
passt. Nach der Veroffentlichung seiner politischen Gedichte
im Band Unpolitische Lieder im Jahr 1841, in dem sich auch
das Lied der Deutschen befand, wurde er der Professur ent-
hoben, aus der Heimat (Rheinland) verbannt und verbrachte
7 Jahre im Exil; erst 1849 wurde er rehabilitiert.

Die Mdglichkeiten der Didaktisierung sind recht umfang-
reich; sie kann je nach Zeitmdglichkeiten und dem Interesse
der Schiiler sowohl vertieft und ausgedehnt als auch gekiirzt
werden. Im Prozess des Recherchierens ist am wichtigsten,
dass die gestellten Aufgaben (iber rein sprachliche Unter-
richtsziele hinausreichen und die Fremdsprache als ein In-
strument erfahren wird, dass eine neue Einsicht in die Welt
der Kultur/Geschichte/ Literatur eréffnet. Auf diese Weise wird
dep Schilern ein ganz wichtiger Aspekt der Fremdsprache
beigebracht, namlich der, dass man mit der Beherrschung
dgr Fremdsprache zugleich eine neue Weltsicht erwirbt, die
die eigene Weltauffassung erganzt und bereichert.

Inhaltsanalyse des Textes

Be.s_‘»te‘ht kein ln_teresse am Recherchieren, so ist es durch-
aus maglich, an die Hymne heranzugehen um den oben ge-
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nannten Kontext naher zu ergrunden. In diesem Fall wird das
Interesse der Schuler auf den Text gelenkt und die Arbeit mit
dem Sprachgut angestrebt. Da der Text aus drei Strophen be-
steht. lasst sich die Arbeit so meistern, dass die meisten Schii-
ler eigene Aufgaben bekommen. Erforderlich ist der Einsatz
von Warterblchern und von geographischen Karten, denn bei
der Wiedergabe und Klarung des Inhalts tauchen die landes-
kundlichen Informationen auf, die im Text enthalten sind. Der
Text von Fallersleben, Lied der Deutschen findet sich auch auf
unterschiedlichen www- Seiten.

Die Didaktisierung beginnt mit der Kiarung der Worter
zur Sicherung des Textverstandnisses und des Inhalts. Da-
bei kann man die Schuler zu einer subjektiven Interpretation
aufmuntern und wenn sie Klare Satze auf Deutsch nicht for-
mulieren konnen. dirfen sie es auf Polnisch sagen. Bei den
fortgeschrittenen Schilern ist es ratsam, dass die Lehrkraft
eine zusammenfassende Interpretation den Schiilern anbie-
tet. Ein unverbindlicher Vorschlag fir ein solches Verfahren
wird unten angegeben:

Die 1. Strophe entwickelt das Motiv eines machtigen
Staates (als Wunschsatz formuliert). Die genannten Fliisse
markieren die historischen Grenzen des 1. Deutschen Rei-
ches

In der 2. Strophe werden die besten deutschen ,Marken"
von damals angepriesen: Frauen und Wein, Musik, die sinn-
bildlich fur asthetische Werte steht, und die Treue, die eben-
falls sinnbildlich fur moralische Werte herangezogen werden
kann. Die 3. Strophe knupft an die Losungen der franzési-
schen Revolution an. Die liberalen Freiheiten: Einigkeit,
Recht. Freiheit und Briderlichkeit werden gelobt. Als Pointe
am Ende der dritten Strophe wird die Hoffnung auf das allge-
meine Woh! des Vaterlands ausgedriickt, wiederum in einen
Wunschsatz gefasst.

Im Interpretationsverfahren ist betonenswert, dass der
Text von patriotischen Gedanken zugleich humanistisch und
fnedlich gepragt ist. Notwendigerweise sollen die Schiiler er-
fahren. dass gerade der prahlerische Ton des Gedichts in
der ersten Strophe viel spater durch die Nazis zur Starkung
des nationalistischen, feindlichen Gefiihls missbraucht wur-

Volk zu starken, in den ersten Nachkriegsjahren (bis 1949)
wurde das Lied verboten, seit 1952 wurde die dritte Strophe
des Liedes zur Nationalhymne der BRD erklart. Seit der Wie-
dervereinigung Deutschlands im Jahre 1990 gilt die drilte
Strophe als die Hymne fiir das ganze vereinte Deutschland.

Planung des didaktischen Verfahrens

Dieses konkrete Beispiel zeigt, wie unterschiedlich man
an das Thema herangehen kann; entweder nur deskriptiv
und rein informatorisch oder detailliert, unter Einbeziehung
mehrerer Kontexte. Die Wahl der geeigneten Didaklisierung
héngt von den gestellten Arbeitszielen ab und istimmer auch
an diese angepasst. Fiir einen gelungenen Lehr- und Lern-
prozess ist es dulerst wichtig, eine richtige, effiziente Ent-
scheidung Uber Umfang und Tiefe des Themas zu treffen,
damit sich der Lehr- und Lernprozess dauerhaft auswirkt.

Als die nichste Entscheidung bietet sich die Frage nach
der Auswahl der geeigneten Arbeitsformen fiir die Ausfiihrung
der Didaktisierung an. Die Entscheidung iber den Einsatz der
Aktivierungsmethoden ist ziemlich unbestritten, aber je nach
der Zeitplanung kann man entweder mit Partner — und Grup-
penarbeit einleiten, besonders dann, wenn nur der Text be-
handelt wird, oder eine Projektarbeit initiieren, wenn mehrere
Kontexte einbezogen werden sollen. Die Projektarbeit scheint
besonders empfehlenswert, weil sie den Einsatz mehrerer
Personen bei der Verteilung der Aufgaben erfordert und un-
terschiedliche, auch auRersprachliche Fertigkeiten fordert; z.
B. Den Umgang mit dem Internet und mit den Buchquellen bei
selbststandiger Recherche, das Ordnen der Materialien, ihre
Auswertung und Verarbeitung, die Entwicklung der kommuni-
kativen Fahigkeiten und eine rein technische” Vorbereitung
und Ausfilhrung der Prasentationen. Ein zusatzlicher Vorteil
dieser Arbeitsform ist die Férderung der sozialen Kompetenz
durch die Arbeit im Team. Ein moglicher Nachteil der Projekt-
arbeit ist, dass die einzelnen Prasentationen nicht immer ko-
hérent sind. Da sie durch mehrere Gruppen als ,Bausteine”
gebaut werden, ist manchmal das klare, einheitliche Prinzip
des Ganzen nur schwer zu finden. Solche ,Méngel” kann man
aber gut in der Zukunft nutzen und aus der notwendigen Kritik

1

k / Method:
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de. Abschliefiend kann man die Schiler mit der Rezeption  das Positive fiir die nichsten Projekte ableiten. -e
ger Hymne bekannt machen, um zu veranschaulichen, wie m i_'
die Texte (darunter auch die literarischen) instrumentalisiert Ein weiteres Problem ist der Zeitaufwand. Die detailliert -
und sogar missbraucht werden konnen. Die Beantwortung  ausgefiihrte Didaktisierung mag recht viel Zeit in Anspruch m O
der Rezeptionsfrage erfordert aber eine Ausweitung der Di-  nehmen, was sich die Lehrer kaum leisten kénnen. Ein sol- m w
daktsierung auf die Geschichte. Im Jahr 1922 wurde das  ches Thema kann man aber nur einmal fir ein Semester pla- \‘
Lied als die offizielle Nationalhymne der Weimarer Republik  nen und mehr Zeit den Lernenden fir die Ausfiihrung der I -
anerkannt. im Dritten Reich wurde die 1. Strophe besonders  Aufgaben lassen; man kann auch zusétzliche Unterrichtsein- m et
hervorgehoben mit dem Vorhaben, das Selbstgefiihl beim  heiten (z.B. Im Rahmen eines Fachzirkels) nutzen. l O
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Motivation einmal anders: motivationale

Probleme des (Frcmdsprachcn-)Lchrcrherufs,

4

{. Einleitung: Veranderung
des Lehrerkonzeptes

Erwahnt man im Zusammenhang mit den Lehr- und Lern-
prozessen den Begriff .Motivation”, so wird dabei ein beson-
deres Augenmerk auf den Schiller gelegt (vgl. z. B. Szalek,
1992). Fir den Lehrer resultiere daraus die Verantwortung
fur das Motivieren der Schiilerinnen und Schiler, der Lehrer
habe die groRte Einflussnahme auf die Einstellung der Schu-
ler zum Fach, das er unterrichte (Szalek, 1992, S. 109f).

Die Erkenntnisse der Neurobiologie, die auf kognitive
Lemntheorien Einfluss nahmen und die Individualisierung der
Lemprozesse betonten, trugen dazu bei, dass sich der Fokus
auf den Schiler durchsetzte, was zugleich zur Verénderung
der Lehrerrolle beitrug: Die eindeutige Rolle des Wissens-
vermittiers und Unterweisers wurde durch eine ganze Palet-
te neuer Aufgaben ersetzt. Das neue Lehrerkonzept, das mit
der Fokusverlagerung auf den Schiiler einhergeht, schreibt
dem Lehrer mannigfaltige Rollen zu: die des Lemberaters,
der .den Lemer individuell unterstitzt, seinen Entscheidungs-
spielraum zu nutzen” (Wehmer, 2003, S. 344). Der Lehrer wird
zum Mitgestalter von Klassenzimmeraktivitaten, Berater der
Lernenden, Moderator, [zur] Wissensquelle” (Wolff, 2003, S.
326). Die charismatische Personlichkeit, die der Lehrertatig-
keit inharent sein soll, wird zu den wichtigsten Faktoren des
Einwirkens auf die Schiller gezahit. Dieses Charisma driicke
sich in folgenden Eigenschaften des Lehrers aus: Wohlwollen,
Enthusiasmus, Engagement, Humor, Heflichkeit, Natirlichkeit
und Vorhersehbarkeit im Verhalten, Gerechtigkeit und Obiekti-
vismus. Von dem Lehrer seien sowohl ein profundes Fachwis-
sen als auch padagogische und kommunikative Kompetenzen
gefordert (vgl. Szatek, 1992, S. 112f).

Die veranderte Auffassung der Lehrerrolle lockt mit Viel-
falt, bietet ein breites Spektrum an Handlungsmaglichkeiten,
erfordert aber zugleich viel Flexibilitat, Anpassungsvermogen
und Einfiihisamkeit — das Konzept wird von vielen Lehrern als
zwangslaufiger Sturz vom Sockel, auf dem sie bisher platziert
waren, betrachtet. Dariiber hinaus erweist sich jegliches Wis-
sen mehr denn je als inflationar. Zeiten, in denen der Lehrer ein
linear geordnetes und als objektiv geltendes Wissen vermittelte,
gehoren der Vergangenheit an, was von vielen als eine Entwer-
tung ihrer Tétigkeit gesehen werden mag.

Mit den obigen Feststellungen sollen Lehrer, die dem alten
Lehrerkonzept verhaftet sind, keinesfalls gerechtfertigt oder gar
in Schutz genommen werden. Das Ziel dieses Artikels ist eher,
den Blick dafiir zu schérfen, wie sich die Uberforderungsspirale,
die mit der Aushohlung der Lehrerautoritat einhergeht, hoch-
schraubt. Dieser Umstand erzeugt wiederum Verunsicherung
und Abwehr, die umso starker zum Ausdruck kommen, als die
Lehrer einen geringen Zusammenhang von fertigen theoreti-
schen Konzepten, die wahrend der Studienzeit erlernt wurden,
mit dem Unterrichtsalltag sehen, worauf die einschlagigen Un-
tersuchungen verweisen (vgl. Zawadzka, 2004, S. 100f).

2. Motivationale Probleme
des Lehrerberufs

Es ist ebenso nicht aufser Acht zu lassen, dass der Leh.
rer in einem breiteren Rahmen tatig ist. Zahlreiche Faktoren
beglnstigen bzw. begrenzen seinen Haqdlungsslpielraurn; die
Bildungspolitik der Regierung, das schulische Milieu oder die
soziale Umgebung, der die Schiiler entstammen (Pfeiffer, 2001
S. 21). In einigen dieser Bereiche ist die Wirkungskraﬁ der Len-
rer gering: die Lehrer Kénnen zum Beispiel nur in einem unbe-
tachlichen MaRe auf die negativen Einflisse des Sozialmilieus
ihrer Schiiler einwirken. Sie kénnen auch kaum Einfluss auf
die Arbeitszustande, unter denen sie arbeiten, austben. Diese
Schwierigkeiten lassen sich an zahlreichen Beispielen konkreti-
sieren: alle Versuche, die Leistungsanspriiche an die Schiiler zu
steigern, bleiben unwirksam, |deen stoften auf Widerwillen der
Schiiler aufgrund ihrer Pubertatsprobleme oder aufgrund ihres
abweisenden Verhaltens gegenuber demn unterrichteten Fach,
Enthusiasmus und Engagement treffen auf Unverstandnis des
Schuldirektors und die Innovationsvorschlage versinken in bu-
rokratischen Prozederen. Die Anhzufung solcher Turbulenzen
schlagt sich nicht selten in Gefiihlen der Hoffnungslosigkeit und

des Versagens nieder.

Die Stressfaktoren, die unzertrennlich mit dem Lehrerbe-
ruf verbunden sind, berlagem sich in vielfaltiger Weise und
fiihren haufig zum so genannten Burn-Out-Syndrom, dem Ge-
fuhl der Erschépfung, dem Empfinden reduzierter Leistungs-
fahigkeit und Dehumanisierung, d. h. der Gleichgultigkeit ge-
gentiber Personen, mit denen zusammengearbeitet wird und
um die man sich kiimmem muss (Arnold, SchiBler, 1998, S.
31). Eine weitere Charakteristik der Lehrtatigkeit besagt, dass
diese Tatigkeit von praktischen Lebenszusammenhangen
abgehoben ist, in einem biirokratisch strukturierten Rahmen
stattfindet, durch die Immaterialitat ihres Produktes und die
damit verbundene Schwierigkeit ihrer Erfolgskontrolle gekenn-
zeichnet ist (Amold, SchiiBler, 1998, S. 31).

Aus einer Diagnose von Motivationsproblemen bei Lehren-
den geht hervor, dass die Lehrer am meisten folgende Griinde
ihrer unzulanglichen Motivation nennen:

— die durch das Herkunftsmilieu bedingten kognitiven und
emotionalen Defizite der Schuler

— das Desinteresse und Konzentrationsschwéchen der Schiiler

— die durch schulische Bedingungen beeintrachtigte Lern-
bereitschaft der Schiiler

~ Intelligenz und Leistungsvermogen der Schiiler

— andere (vgl. Arnold, SchiiRler, 1998, S. 39)

Die Lehrenden werden unentwegt damit konfronti§ﬂ~
dass die Defizite ihrer Schiiler viel grofer sind als die FOr-
derméglichkeiten seitens der Lehrkréfte.

Ein leistungsmotiviertes Handeln findet dann statt, wen”
JHoffnung auf Erfolg” die Tendenz ,Furcht vor Misserfold
iiberwiegt (Atkinson). Zur Natur der Motivation genoren aufe-
re (externale) wie auch innere (internale, intrinsische) Fakto”

—
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Systematyczne przygotowanie do matury
Z kursem DIREKT

Direkt umotzliwia przygotowanie do matury bez koniecznosci
korzystania z materiatéw dodatkowych.

Kurs oferuje:

= peten katalog tematéw maturalnych
trening maturalny od pierwszej lekcji

powtorzenie i utrwalenie technik maturalnych w czesci
(ABI) Fertigkeitstraining

biezacg kontrole realizacji zadan maturalnych w formie
portfolio maturalnego.

Przygotuj swoich uczniow do egzaminu z pierwszym
podrecznikiem uwzgledniajacym do$wiadczenia
nowej matury 2005.

N A SRR A e

Poznaj nowy, aktualny kurs dla gimnazjum
TEAM DEUTSCH

Dzieki niemu:
- zmotywujesz swoich uczniéw do nauki

- umozliwisz im utrwalenie materiatu za pomoca treningu
stfownictwa zawartego na CD-ROM-ie, ktory gratisowo
dotaczony zostat do ksigzki ¢wiczen.

Team Deutsch oferuje nauczycielom i uczniom:

- regularny trening czterech sprawnosci jezykowych
w kazdym rozdziale

- dodatkowa cze$¢ Fertigkeitstraining 11 2 z zadaniami
utrwalajacymi i sprawdzajgcymi

- materiat leksykalny i gramatyczny usystematyzowany na kazdej
stronie rozdziatu w postaci Baukasten

- zawarte w podreczniku dla nauczyciela testy sprawdzajgce

zaréwno leksyke i gramatyke (Sprachbausteine), jak i sprawnosci
(Lesen i Schreiben).

Dzigki zadaniom w formacie egzaminacyjnym Fit in Deutsch (FIT 1 i 2) oraz Kompetenz in Deutsch (KID 1 2)
z podregcznikiem Team Deutsch przygotujesz swoich ucznidw do egzaminow jezykowych.

Wydawnictwo LektorKlett
ul. Polska 114, 60-401 Poznan, tel. 061 84 96 201,

faks 061 84 96 202, e-mail: Ik@lektorklett.com.pl
www.lektorklett.com.pl
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Punkt

* Kurs dla szkoly podstawowej (klasy 4-6)
Komplet na rok nauki sklada si¢
z podrecznika polaczonego z cwiczeniami
Do podrecznika dolgczona jest plyta CD
zawierajaca nagrania przyktadowych
dialogow, rymowanek i piosenek oraz
tekstow stuzacych do éwiczenia wymowy.

Publikacje pomocnicze

Graﬂlraﬁk
fiir dich

Grameatik
far dich

Grammatik fiir dich

« Nowoczesna gramatyka jezyka niemieckiego
dla gimnazjum. Plyta CD-ROM dolgczona do
ksiazki zawiera 500 dodatkowych ¢wiczen
oraz 7 testow n|dl\x‘i(||q('y( h Opanowanie

materiatu

Sprachspiele
* Publikacja zawiera 36 ilustrowanych zestawow
jeri zabaw jezykowych do kolejnych
vzdzialow cyklu alles klar, Cwiczenia 59

Opatrzone w punktacje i klucz, pozwalajace

samokontrole i samoocene

Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne

[ zn dujemy wspdlny jezyk

Jqryk niemiechl

aha!

« Cykl aha! w przyjazny i przystepny sposob
realizuje najnowsze osiqgniecia metodyki
nauczania jezykow obcych i jest zgodny
7 wytycznymi Rady Europy. Komplet na
jeden rok nauki sklada sie z dwoch czesci
aib, po jednej na semestr; kazda czesc
laczy w sobie podrecznik i zeszyt cwiczen
oraz zawiera plyte CD.

=

alles klar

+ Kurs dla liceum ogélnoksztalcacego, liceum
profilowanego i tec hnikum. Komplet na
jeden rok nauki sklada si¢ z dwoch czesci:
aib, po jednej na semestr; kazda czgsC
taczy w sobie pndn;rznlk i zeszyt Ewiczen
oraz zawiera ptyte CD

alles klar - Grammatik

* Gramatyka jezyka niemieckiego dla uczniow
szkol ponadgimnazjalnych wraz z plyta
CD-ROM. Pozwala dobrze przygotowac
sie do egzaminu maturalnego na poziomie
podstawowym i rozszerzonym oraz do
egzaminu Zertifikat Deutsch.

NIEMIECK]

Stawy | ar kusze

€0zaminacyjne

Uzupetnion

Maturalnie, ze zdasz

* Ksiazka zawiera po 5 kompletnych zestawow
i arkuszy egzaminacyjnych zarbwno na
poziomie podstawowym, jak i rozszerzonym
Wiszystkie zadania sa zgodne z pod wzgledem
tresci i formy z zaleceniami Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej.

infolinia: 0 800 220 555

www.wsip.com.pl

Tests&Abi

Publikacja uzupetniajaca do cyklu alles klar.
Sekcja ABI zawiera przykiadowe zadania na
egzamin ustny (rozmowy sterowane, stymulusy
oraz przyktadowe zadania na egzamin pisemny
{teksty do stuchania i czytania, propozycje
wypowiedzi pisemnych).

Zertifikat Deutsc
* Publikacja wraz z piyta CD i CD-ROM
zawiera 10 zestawdw egzaminacyjnych
ktére umozliwiajg przygotowanie sie
do miedzynarodowego egzaminu jezykowego
TELC.

niemiecki@wsip.com.pl
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* jedyny na rynku szescioletni kurs przeznaczony dla dzieci
rozpoczynajqcych nauke jezyka niemieckiego w klasie pierwszej
szkoly podstawowej w wymiarze 2 godzin tygodniowo

* réznorodne techniki i formy pracy odpowiednie do wieku
odbiorcéw, a wéréd nich propozycie przedstawien teatralnych
i stowniczek obrazkowy

* bogaty i réznorodny zestaw éwiczen - w klasach 1-3 uczniowie
zbierajq prace do portfolio, a w klasach 4-6 wykonujq prace
projektowe

* bardzo przydatne pomoce dla nauczyciela - pacynka misia
Theo, plakaty, propozycje ¢wiczer na lekcje powtérzeniowe

W skitad kompletu wehodzq:
* podrecznik z plytq CD

* zeszyt ¢wiczen

* poradnik dla nauczyciela

fo:

* kurs przeznaczony dla uczniéw rozpoczynajqcych nauke jezyka
niemieckiego w szkole ponadgimnazjalnej w wymiarze

; { UN
2 lub 3 godzin tygodniowo UND DA DDA ;
* zeszyt maturalny zawierajqcy réznorodne éwiczenia, oA Y :1
przygotowujqce do pisemnego i ustnego egzaminu \)ND —

maturalnego na poziomie podstawowym o g

* mozliwos¢ tworzenia wlasnego portfolio jezykowego, ktére - \
rozwija autonomig ucznia

* etwas fur Computerfreaks - zadania zwigzane z Internetem
oraz opisy realizacji projektow

* podrecznik z éwiczeniami z ptytq CD
* zeszyt maturalny
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ren. Die internen Faktoren wie Ethos des Lehrerberufs, der als
moralische Verpflichtung auf die Aufgaben des Berufs verstan-
denwird (Galilaer, 2005, S. 229), kdnnen zu kurz kommen, um
mit Elan an seine beruflichen Aufgaben heranzugehen.

_Die beiden zentralen Gesichtspunkte bei der Leistungs-
motivation sind Erfolgserwartung und Anstrengungsbereit-
schaft (...) Erfolgserwartung ist ein wichtiger Teil der intrin-
sischen Motivation. Wer keinen Erfolg erwarten darf, kann
nicht leistungsmotiviert sein” (Edelmann, 2000, S. 8f). - Diese
Feststellung bezieht sich auf die Schillermotivation, sie l4sst
sich aber auf die Lehrermotivation tbertragen, wobei man
dem Eindruck kaum widerstehen kann, dass im schulischen
Alltag dieser Erkenntnis kaum Rechnung getragen wird.

Fazit

Setzt man die eingangs erwdhnten Anforderungen, die
in die Lehrer gesetzt werden, mit den Rahmenbedingungen,
unter denen die polnischen (Fremdsprachen-)Lehrer zu ar-
beiten haben, in Beziehung, verwundert kaum die Unlust, die
sich unter Lehrern ausbreitet. Es muss aber nicht so sein,
vielmehr sollte man es bei bei der Konstatierung dieses Zu-
stands nicht bewenden lassen.

Den obigen Uberlegungen entspringen konkrete Deside-
rata an die Ausbildung der Lehrer in Polen:

1. Die Lehrerausbildung sollte mehr praxisfixiert, statt theo-
riefixiert sein. Die durchgefiihrten Analysen belegen die
unzureichenden Zusammenhange zwischen der Ausbil-
dung der angehenden Lehrer mit der Schulrealitét, aus
der sich die Unfahigkeit der Lehrer ergibt, Theorien und
Praxis in Einklang zu bringen.

2. Padagogische und psychologische Ausbildung ist zwar ein
inharenter Teil der Lehrerbildung. Diese Kurse weisen je-
doch Defizite auf, weil sie die Problematik der Lehrermo-
tivation, Unterstitzung bei dem Umgang mit diesen Beruf
begleitenden negativen Gefiihlen wie Frust oder Stress au-
Rer Acht lassen. Um diese Gefilhle, die vermutlich jedem
Lehrer im Laufe seiner Berufspraxis widerfahren, in den
Griff zu bekommen, muss man sie wahrnehmen und mit
ihnen umgehen kénnen. Die universitdre Ausbildung sollte
um ein Konzept erganzt werden, das wirksame Hilfen fiir
die spateren emotionalen Belastungen leisten wiirde.

3. Fast jede gréfRere Firma, die an der psychischen Konditi-
on und zugleich der Effizienz ihrer Mitarbeiter interessiert

ist, bietet Trainings an, wo die Angestellten ihre Durchset-
zungskraft stérken, Stress abbauen lernen, Kommunikati-
onsstrategien (iben und das Konfliktmanagement erlernen.

Grofte Konzerne sehen ein, dass besonders in Berufen,
denen Wechselbeziiglichkeit innewohnt, Gefiihle der korper-
lichen und seelischen Erschépfung, des Ausgebranntseins
auftreten. Es wére wiinschenswert, dass auch die Lehrer,
die solchen Problemen besonders h&ufig ausgesetzt sind, in
dieser Hinsicht Hilfen angeboten werden.

Restimierend Isst sich feststellen, dass das Thema Moti-
vation der Lehrer’ erstaunlich wenig Beachtung verdient, sowohl
wahrend der Hochschulausbildung als auch bei den Fortbil-
dungsmafnahmen, die den Lehrernim Laufe ihrer Lehrtétigkgit
angeboten werden. Auf der Kenntnis dieser Méngel kénnte ein
neues Bildungs- und Fortbildungskonzept aufbauen. Wagt man
den erwarteten Nutzen ab, so kommt man zum Schiuss, dass
dieses Problem nicht langer ignoriert werden darf.
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Projektidee

Deutschklassen in wojewodztwo wiekopolskie / Polen
lernen sich kennen: die Menschen, die Schulen, die Klassen,
die Deutschstunden und alles, was dazu gehort. Ein Storch
(in Gestalt eines Stofftieres, als Handpuppe nutzbar) wandert
durch vier Deutschklassen und schaut sich alles an. Schiile-
rinnen und Schiiler im Alter von 11 (+/-) Jahren zeigen dem
Storch ihre Klasse, das Klassenzimmer, die Schule, vielleicht

| MaG. GERMANISTIK/HISPANISTIK. UNTERRICHTSFACHER: DEUTSCH, SPANISCH, DARSTELLENDES SPIEL
| Zur ZEim: KONSULTANT JEZYKA NIEMIECKIEGO ODN Piia
E-MAIL: GYDFECHT(@ODN.PILA.PL, GVDFECHT@GMAIL.COM

Projekt ,,Ein Storch geht auf Reisen”

Sehenswertes in der Stadt, nehmen ihn mit zu einer abend-
lichen Veranstaltung — und machen ganz viele Fotos. Dazu
werden kurze informative Texte geschrieben, sozusagen Er-
lauterungen zu den Fotos.

Diese Projektidee geht auf ein vom Goethe-Institut betreutes
Projekt zuriick, das bereits mehrfach in vielen Landern gelaufen
ist, einmal mit einem Elch und auch mit einem Wolf. Sogar ein
Bir ist unterwegs, um Deutschklassen zu besuchen.
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Konkrete Durchfiihrung des Projektes

Das Projekt begann im Marz 2006 unter‘ memgtl)_sl:;ui?ag
und im Rahmen meiner Arbeit als Konsqltantun amC be;
Zur Mitarbeit konnte ich vor allem engagierte Lehrer'|r1ln§n e
geistern, die auch im Deulschlehrerverbgnd organisiel \s/ r_
und die bereits an anderen Aktivitaten teilnahmen. Dero SN
lauf des Projekts konnte dann auf der Homepage ders‘ o
www.odn.pila.p! verfolgt werden. Nach jedem Besuc :u f
Schule wurde ein Kurzbericht ins Netz gestellt, auch. a:n
sich die beteiligten Schulen tber den Verlauf des Projektes
i ieren konnten. ‘
lnfog:elzeemte Schule bekam das S(orchenpa.ket dlrgkt von
der Koordinatorin Gesa von der Fecht, die weiteren Uberga-
ben wurden entweder direkt geregelt oder sie erfolgten eben.-
falls Uber die Koordinatorin. Auf jeden Fall wurde per E-Mail
der Kontakt zu der jeweils beteiligten Lehrkraft und Schule
gehalten und einmal wéhrend eines Storchaufenthaltes Ifam
die Koordinatorin an die betreffende Schule, nahm an einer
Deutschstunde teil und besprach die konkrete Durchfihrung
an der Schule.

Zeit- und Reiseplan im Schuljahr 2005-06

Mérz Szkota Podstawowa 5. Klasse
2006 MarzenaPranga s tomnicy

: Samorzadowa
Apné Mariola Gniot ~ Szkota Podstawowa 6. Klasse
20 w Kijaszkowie
Mai  Marzena Jaruzal, Szkota Pods'(awowa 6. Klasse
2006  Iwona Kusiorska Nr.2, Pita
Juni Teresa Szkota Pods.tawowa 5. Klasse
2006 Stepniewska Nr.2, Trzcianka

2. Besuch der ersten Schule

Die erste Grundschulklasse zeigte dem Storch, dem sie
den Namen Kajek gab, vieles aus der Klasse, der Schule und
aus der Umgebung. Dann schickte sie Informationen iber die

IN DER ERSTEN SCHULE, Szkota PoDSTAWOWA M. H. S. W LOMNICY, LERNTEN DIE SCHULER ENER
FUNFTEN KLASSE 2. B. IN EINER DEUTSCHSTUNDE MIT DEM STORCH UND DER DEUTSCHLEHRERIN
MaRZENA PRANGA DIE JAHRESZEITEN UND MONATE UND VERBANDEN SIE MIT AKTIVITATEN DES
STORCHES, WENN ER IN POLEN 1ST. DiE AKTIVITATEN WURDEN IN SELBSTGEMALTEN BiLoern
DARGESTELLT, DIE DANN MIT KURZEN ERLAUTERUNGEN AUF DEUTSCH VERSEHEN WURDEN. Die
PLAKATE HINGEN WAHREND DER PROJEKTZEN 1M KLASSENRAUM UND BEGLEITETEN DAS PRoEXT.
UBER DIE GESAMTE ZE wuRDE NOCH EN STORCHENBUCH ANGEFERTIGT.
(vc.L.:v\mw.ooNyu.«.njxonmrmc#vomemcm/aocwmm-aoclw1-quu.m)

) exte und Fotos per E-mail an die
erste Zeit annd:;rsgﬂ)f‘;gnen). die dann auf der Homepa-
KoordmatO:l eroffentiich wurden. Auch auf der Homepage
ge des OD Vrden diese Aktivititen ebenfalls dokumentiert,
der sghulé V;‘;r Mitte der Zeitspanne des Storchaufenthaltes
Ungefahr in Besuch der Schule von der Koordinatorin, eine
erfolgte der de wurde besucht, mit den beteiligten Schilern
Deutscr];(undas Projekt gesprochen und mit der Lehrkraft
\f«urdg ] ebrisherigen Erfahrungen mit dem Projekt. Anfang
:t;:rl ggs flog” der Storch weiter zur nachsten Schule.

3. Besuch der weiteren Schulen

der drei weiteren Schulen erfolg.t nach dem
gleizan:Asx:J;Zr. Die zuletzt am Projelft betguhzte Schule
schickte den Storch dann an das ODN Pita zurick. |
In einer anderen Schule, der Szkota Po‘fistawowa‘erlz in
Trzcianka wurde neben den unten agfgefuhrten Aktuyvtaten
in einer Deutschstunde mit der Lehrerin Teresa .Stepm.ewsk.a
etwas vdllig anderes ausprobiert. Dort beschéfhgten sich die
Schiilerinnen einer fiinften Klasse ebenfalls mlt"dgn Jahres-
zeiten, sie nahmen Gedichte passend zum Frahjahr, 39’“'
mer, Herbst und Winter durch und auch ein Storchquedncht
war dabei. Dann versuchten sie selper kleine Gedichte in
Form von ,Elfchen” zu den Jahreszeiten zu verfassen, die

ihnen Gberaus originell gelangen.

Friihling Winter

Méarz Es schneit

Es regnet. Es ist windig

Der Schnee taut. Die Stérche sind in Afrika.
Komm, komm, lieber Storch Januar

Komm

Natalia W. Joanna A.

4. Aktivitaten, die eigentlich alle Klassen
durchgefiihrt haben:

— Der Storch wurde tberall fotografiert, wahrend er sich die
Klasse und Schule, Stadt und Freizeitaktivititen ansah
(digitale Fotos oder eingescannte Bilder), dazu werden
kurze Texte geschrieben

- Dann wurden folgende Fragestellungen mit den Schiilern
bearbeitet

- Wer seid ihr? (etwas iiber die Klasse) evt. Vorstellung der
einzelnen Schilern oder Schilergruppen

- Was macht ihr in der Schule?

- Lernt ihr Fremdsprachen?

- Wie sieht euer Klassenzimmer bzw. eure Schule aus?
- Rundgang durch die Schule (Digitalkamera)

- Was macht ihr gerade im Deutschunterricht?

—  Wo wohnt ihr?

- Rundgang durch den Ort (Digitalkamera)

- Gibt es typische Sachen bei Euch?

- Welche Sachen gebt ihr dem Storch auf seine Reise mit?

- Welche guten Wiinsche fiir die Reise gebt ihr dem Storch
mit?

5. Besondere Aktivitaten einzelner Klassen

Von den Themen werden einige ausgewahlt und bearbei-
tet, andere Themen blieben unberiicksichtigt, damit far alle
beteiligten Klassen Themen bleiben.

a. Geschichte (iber einen Storch

b. Storch - biologisch erkiaren: Lebensgewohnheiten, Ge-
fahren, Artgenossen

HerBsTtausGane 2006 (23)



¢. Lebensrdume des Storches, z.B. etwas uber das Stor-
chendorf

d. Interview mit dem Storch (Woher kommt er? Wie war sei-
ne Reiseroute? evt. mit Landkarte)

e. Sagen und Mythen iiber den Storch

Sprichwérter und Redewendungen um den Storch

Der Storch traumt (ber seine Zukunft (Phantasiege-

schichte)

Partnersuche fur den Storch

Gedanken auf dem Weg zur Schule

Ein Storchenquiz

Schilerinnen und Schiler schreiben kleineTexte, bzw.

Wortschlangen zum Thema ,Gedanken auf dem Weg zur

Schule”, d.h. was sie mit ihren Sinnen auf dem Schulweg

aufnehmen.

1. Alles, was sie riechen.

2. Alles, was sie sehen.

3. Alles, was sie héren.

4. Alles, was sie tasten.

I Aus den Beobachtungen heraus vom Schulweg werden
kleine Texte entwickelt, evt. mit Vorgaben, wie Gedichte
mit Elfchen.

m. Besuch bei einer Institution oder bei einer Veranstaltung, die
mit dem Deutschlemen zu tun hat. (z. B. bei ,Deutsch auf der
Biihne" oder bei dem ,Liederwettbewerb in Czamkow’)

Q —-

xT -

6. Nachbetrachtung des Projektes

Alle beteiligten Lehrkrafte als auch Schiler duferten
sich positiv Uber das Storchenprojekt und die Deutschlehre-
rinnen werden auch im néchsten Schuljahr an solch einem
Projekt teilnehmen. Vielfach wurde die hdhere Motivation bei
den Schilern genannt, die alle Beteiligten wahrnahmen; die
Schuler selber umschrieben bei Befragungen ihre gesteiger-
te Motivation z. B. mit folgenden Worten ,so ein Projekt ist

WYDAWNICTWO SZKOLNE PWN

mal etwas anderes als der normale Deutschunterricht”, ,der
Storch ist lustig”, .es macht Spaft mit dem Storch im Unter-
richt”. Die Lehrkrafte empfanden das Projekt als eine Ab-
wechslung im Unterrichtsalitag, waren aber auch Uberrascht,
wie offen die Schiler mit der Storchenhandpuppe umgingen
und wie begeistert sie dem Storch ihre Umgebung zeigten.
Zwar lief nicht alles dabei in der Fremdsprache ab, aber es
war durchaus ein Zugewinn sprachlicher AuBerungen er-
kennbar und vor allem, die Schilerinnen interessierten sich
fiir eine Sache und einige beschéftigten sich sogar freiwillig
damit weiter. Der Unterricht horte nicht mit der Schulstunde
auf.

AbschlieRend lasst sich sagen, dass das durchgefihrte
Storchenprojekt an allen beteiligten Schule ein Erfolg war.
Alle Lehrerinnen méchten dieses Projekt noch einmal an ih-
rer Schule in einer anderen Deutschklasse machen und so
wird es im Schuljahr aufgrund der groRen Nachfrage zwei
Projekte mit dem Storch geben, die parallel ab Mitte Februar
in den Schulen bis Mitte Juni 2007 durchgefiihrt werden. Na-
turlich missen dann auch zwei Storchenhandpuppen durch
die Schulen laufen, damit jede Klasse seinen eigenen Storch
hat. Beteiligt sein werden im nachsten Jahr zehn Grundschu-
len, davon acht aus der Region Pila, eine Grundschule aus
Poznan und eine weitere aus Leszno. Der Storch wird dann
gréfere Runden in Wielkopolska ziehen und viele Schuler
begeistern kénnen.

Dieses Projekt muss nicht unbedingt an eine Koordina-
torin gebunden sein, meiner Erfahrung nach kann auch eine
Schule mit einer Gruppe von Deutschlehrkraften dieses Pro-
jekt in ihrem Bezirk in Eigenregie durchfihren. Wenn man
das Projekt auf ganz Polen ausweitet, muss man allerdings
daran denken, dass der Storch in einem Postpaket zur nach-
sten Schule .weiterfliegt”. Wir haben sogar vor, im Schuljahr
2007 - 08 den Storch in Polen und Deutschland herumreisen
zu lassen. Interessierte Lehrkrafte, die an Grundschulen ta-
tig sein, kdnnen sich gerne bei mir melden

SyLwia RAPACKA WSPOLAUTORKA SERI ., HIER UND DA™, WYKLADOWCA METODYKI W LODZI, EDUKATOR, NAUCZYCIEL JEZYKA NIEMIECKIEGO

Das Bild als Sprechanlass im Deutschunterricht

v+« __ den diesjahrigen Workshop des Verlags PWN in
}4 U I Krakau wurde das Thema ,Das Bild als Sprechan-
lass im Deutschunterricht” gewéhlit, um den Teilnehmern vor-
zufiihren, welch wichtige Rolle Bilder in Lehrwerken fur den
Deutscherwerb erfilllen kénnen. Wahrend des Workshops
wurden die einzelnen Themen, die sich aus dem Einsatz von
Bildern im Deutschunterricht ergeben, genannt und diskutiert.
Zunachst prasentierte man die Unterteilung und Rangordnung
der Sprachfertigkeiten beim Fremdsprachenerwerb und ein-
zelne Gruppen von Sprechanléssen, die im Deutschunterricht
zur Anwendung kommen kénnen. Hier wurden natrlich auch
Bilder genannt und detailliert besprochen. Zunachst stellte
man die wichtigsten Auswahlkriterien fiir Bilder als Sprech-
anlass im Deutschunterricht zusammen, dann wurden ihre
moglichen Funktionen diskutiert und einzelne Techniken der
Arbeit mit Bildern im Detail durchgespielt. Es wurden naturlich
auch zahlreiche Beispiele aus dem ersten Teil der Serie .Hier
und da” fiir jedes angesprochene Thema herangezogen. um
zu beweisen, dass die Bilder in den Lehrbichern fir Deutsch
lernende Schiler eine prazise Funktion erfillen und dort nicht
etwa nur der graphischen Auflockerung dienen.

Wahrend des Workshops wurden die Teilnehmer zur inten-
siven Mitwirkung motiviert. In der Gruppenarbeit wurden zuerst
alle aufgefiihrten Themen diskutiert, fiir die es dann im vorge-
stellten zweiten Teil des Lehrwerks der Serie Hier und da” Bei-

BocHersTanD ogs Veriacs WinamecTwd S

spiele zu finden galt. Die Teilnehmer bekamen die Aufgabe. alle
maglichen Bildarten im Lehrwerk zu finden, um die Vieiseitigkeit
des graphischen Materials des Lehnwerks zu veranschaulichen.
In der Serie wurden Fotos, Zeichnungen, Karikaturen, Piktogram-
me, Schilder und Symboe, aber auch Beispiele fiir Collagen. Co-
mics, Bildergeschichten, Schemas, Diagramme und Tabellen ge-
funden. Die Seminarteilnehmer soliten dann Beispiele fr jedes
Auswahlkriterium von Bildern fiir den Deutschunterricht nennen.
Dadurch versuchte man zu beweisen, dass die einzelnen Bilder
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nicht nur bei der L6sung der im Lehrwerk vorkommenden Aufga-
ben behilflich sein, sondern auch ins Zentrum einer Unterrichts-
einheit tber ein ,Bild als Sprechanlass” riicken kénnen. Wenn
man im Deutschunterricht die Arbeit mit Bildern als thematische
Vorentlastung oder als Sprechiibung einfihren méchte. solite
man entsprechende Kriterien zu deren Auswahl anwenden. Bei
der Planung des Sprachunterrichts sollten die Lehrenden vor al-
lem auf die vielf4ltigen stimulierenden und motivierenden Funk-
tionen der Bilder achten. Sie sollten auf die graphische Qualitat
und Asthetik der ausgewahiten Bilder Wert legen, die technische
Wiedergabe sollte einwandfrei sein und das Bild klar, deutlich und
ubersichtlich. Das Thema des Bildes und seine Darstellung soll-
ten auch den Interessen und dem Alter der Lemenden entspre-
chen. Das Bild soll fur die Schiler interessant sein und an ihre
Erfahrungen ankniipfen.

Bei der Auswahl von Bildem als Sprechanlass im Deutschun-
terrichtist aber auch ihre zeitliche, raumliche, kommunikative und
inhaltliche Offenheit wichtig. Das heift, die Bilder soliten nicht nur
offene, sondem auch verborgene Elemente haben und dadurch
die Schiler zum Sprechen anregen. Die Lemer miissen die Mog-
lichkeit haben, sich anhand des Bildes zu 4ufiem, z.B. eine Ge-
schichte zu erzahlen, sich eine Vor- oder Nachgeschichte (zeitliche
Offenheit)auszudenken, ein Bild zu beschreiben oder es zu ergan-
zen. Die Schiiler kdnnten Vermutungen iiber sein Umfeld 4ufiem,
was sich oben, unten, rechts und links befinden kénnte (raumli-
che Offenheit). Das Bild kann auch kommunikativ und inhaltlich
offen sein. Das bedeutet, dass Bilder die Schiiler zur Auerung
ihrer eigenen Gedanken anregen sollten. Die Lemenden soliten

Moglichkeit haben, anhand eines Bides ihre Gedanken
iueTefzﬁﬁjhren oder das angebotene Sprachmatenal in anderen,
Zusammenhangen Zu verwenden 2B fur die Prasentation von
Vermutungen zur abgebiideten Situation (\:raspce Personen spre.
chen. denken, meinen konnten) oder dee Erkdarung der Symboiik
einzelner Bilddetails. Das wichtigste bei der Arbeft mit einem Biiq
ist aber, dass die Schiier Uber die entsprechenden sprachiichen
Mitte! verfgen. Entscheidendes Kriterium beq der Auswahl von
Bildem als Sprechaniass im Deutschunterricht st also das Vor-
wissen der Schiler, auch darauf wurde die Aufmerksamies der
Seminarteiinehmer besonders genchtet

Das nichste Thema, das wahrend des Workshops bespro-
chen wurde, war die Funkton der Bider. Die im Lehrwerk Hier
und da” prasentierten Bilder erfilien verschiedene Funktionen
Vermitilung, llustration, Information, Erauterung, Festigung ung
Anwendung. Die Bilder illustneren die Temm. vermittein Infor-
mationen, erleichtern die Einfiihrung, Festigung und Anwendung
von Lexik und grammatischen Struktm_an, Sie geben Aniass zur
Anwendung von Lexik und Grammam( in der geschriebenen wie
auch der gesprochenen Sprache. Diese Funktionen der Bilder
soliten von den Teilnehmem auch bei etnzet_nen Bildem in den
vorgesteliten Lehrbiichem Hier und da identifizient werden

Als letztes Thema wurden verschiedene Methoden zur A
beit mit Bildem als Sprechanlass im Hinblick auf das neue Abitur
anhand der Serie Hier und da” den Teilnehmem prasentiert. Die
Workshopteiinehmer wurden auch hier aktiv gefordert. Sie sam-
melten Assoziationen zu ausgewahiten Bildem Die Bilder wur-

As ‘wt&m‘lwnlﬂhnw/hm.
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den ihnen auch schrittweise gezeigt (An- und Abdecktechnik )

damit sie ihre Vermutungen zum Bildinhalt sufiem kénnten Es
wurden auch zahireiche Beispiele fur Aufgaben gegeben. in de-
nen Texte zum Bild verfasst. Texte von Bidern vorentiastet oder
Bildergeschichten erzahit werden kénnen Die Teilnehmer solften
im Lehrwerk _Hier und da” auch Bider finden_ die Wortbedeutun-
gen oder grammatische Strukturen visualisieren Die zahireich
erschienenen Lehrer haben am Ende des Workshops die im
Laufe des Treffens angesprochenen Themen zusammengefasst
und resUmient. dass alle Bilder in den Lehrwerken bestimmte
Funktionen erfiflen. Sie kénnten beim Deutschenwert auch als
Stimulus zur mandiichen oder schriftichen Aufberung verwendet
werden, man solle aber Bider nach den genannten Knterien aus-
wahlen. Die Seminarteiinehmer wurden auch fir die Bedeutung
der entsprechenden Methoden zur Bildarbett sensibilisiert, damit
sie die in den Lehrbuchem prasentierten Bider in neuen sprach-
lichen Situationen einfiihren kdnnen Als besonders lobenswert
wurde betont, dass es den Autorinnen der Serie Hier und da”
gelungen sei, in den Lehrwerken nicht nur zahireiche Varianten
von Bildarten zu prasentieren, sondem auch ihre Funktion kiar zu
umreiflen. Dadurch kénnen die Schiler ihre Sprachkenntnisse
verbessem und sich qut auf die Abiturprifung vorberetten
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Vom Sinn der Evaluation

Die Folgen einer permanenten

Auswertung des fremdsprachlichen Wissens und Konnens

BucHersTAND DES VERLAGS HUEBER IN KRakow

Evaluation: Arten und Ziele
Wenn im Fremdsprachenunterricht von einer Evaluation
gesprochen wird, so konnen diverse Klassifizierungen von
.Evaluation” in Frage kommen. Angefangen bei der allgemei-
nen Einteilung in die Auswertung des sprachlichen Wissens
und des sprachlichen Kénnens (der Kompetenz und der Per-
formanz) tber die Auswertung des metakognitiven (1) und
bis hin zum kognitiven (2) Wissen; hier wére als Beispiel (1)
zu nennen das Wissen Uber den aktuellen Zustand eigener
Sprachkenntnisse, Uber die Licken und die eigenen starken
und schwachen Seiten, iber die Merkmale der Aufgabenty-
pen und eigene Erfahrung mit ihnen, tber die Erfahrungen
mit eigenen Lernstrategien und als Beispiel (2) die Kenntnis-
se in einem Bereich der Grammatik wie die Deklination des
Substantivs oder die Kenntnis des Wortschatzes aus dem
Bereich ,Schule”.
Magliche Formen, Arten und Bereiche der Evaluation
stellt das untere Raster vor:
— Leseverstehen von (komplexen) Texten
- Multiple-choice Aufgaben
- Richtig-Falsch-Aufgaben fur Lexik/Grammatik
- Liickentexte, Zuordnungsaufgaben
- Diktate (Schreib- und Hordiktate)
—  Handeln/korrektes Ausfiihren von Tétigkeiten z.B. beim
Befolgen von Spielregeln oder Anweisungen im Internet
- Spiel als Evaluation
- Beispiel: (www.hueber.de)

® Spiel: Wo liegt was?+ Vorbereitung:

Sie benétigen sieben Gegenstande (z.B. Stift, Schere,
Buch, Wiirfel, Uhr) und ein Geschirrtuch. Die Gegenstande
legen Sie auf einem Tisch aus.

¢ Ablauf:
Die Kursteilnehmer/innen* kommen in Gruppen von
4-6 Personen zu dem Tisch und haben eine Minute
Zeit, sich die Lage der Gegensténde einzupragen. Da-
nach decken Sie die Gegenstande mit einem Tuch ab.
Dann gehen die TN zuriick auf ihren Platz und notieren
die Lage der Gegensténde. Dabei miissen sie die Prépo-

sitionen beniitzen (z.B. Der Stift liegt neben dem Buch).
Danach wird das Tuch weggenommen und verglichen.

® \Variante:

Sie bendtigen fur jeden TN zwei Gegenstande.
Bilden Sie Gruppen von 3-4 Personen. Jede Gruppe erhalt
6-8 Gegenstande in einer Tiite und setzt sich um einen Tisch.
TN 1 beginnt und gibt TN 2 eine Anweisung, wohin er einen
der Gegenstande legen soll, z.B. ,Legen Sie die Schere auf
den Tisch." TN 2 legt die Schere auf den Tisch und gibt die
Anweisung fiir den nachsten Gegenstand, z.B. ,Legen Sie
den Stift neben die Schere.”

Gruppenevaluation im Klassenraum in Form einer Wand-
zeitung (Lernlandschaft) mit mobilen Elementen:

Lernlandschaft
Sprechen iiber das Aussehen
von Menschen und Sachen

Fragen nach dem Weg

Sich und Andere vorstellen

. sich verabschieden, sich entschuldigen

Die Kompetenzen, die von der Gruppe bereits gut be-
herrscht sind, kénnen mit einer doppelten Sonne gekenn-
zeichnet werden usw. Diese Form von Auswertung funktio-
niert auch als Autoevaluation.

Detaillierte Evaluation, die an Fertigkeiten orientiert ist,
wird heutzutage von Lehrwerken angeboten. Hier als Bei-
spiel eine Zwischenauswertung in Schritte international 1
(Hueber Polska 2006)

Als Muster einer Autoevaluation der Kompetenz der
miindlichen Kommunikation kann eine folgende, einfache
Form dienen, die fiir Kursteilnehmer der Stufe A1 in der Mut-
tersprache verteilt wurde:

—  To potrafig dobrze (das kann ich gut) - 4

—  To musze potrenowa¢ — (das muss ich trainieren) 3

- To zapomniatem — (das habe ich vergessen) 2

- Na tych zajeciach bylem nieobecy (in dieser Stunde fehl-
teich)-0

!
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Zdania oznajmujace: przedstawic sie, wymieni¢ swoj za-
wod, opowiedzie¢, na czym polega moja praca, przywitac sig
rano, po potudniu i wieczorem, pozegnac sie, wymieni¢ swoj
stan cywilny, powiedzie¢ co jem na $niadanie, okresli¢ jak
smakuje jedzenie, opisac ksztalt przedmiotu, powiedzie¢, co
mozna robi¢ na urlopie, opisa¢ przebieg dnia, powiedzie¢ o
ktdrej godzinie zaczyna sig i koficzy moja zmiana w pracy

Zdania pytajace. zapyta¢ kogo$ o nazwisko, 0 zawod, o
godzine, o samopoczucie, skad kto$ pochodzi, czy jedzenie
smakuje, czego sie napije

Zdania rozkazujace, liczebniki, dialogi, stownictwo (wy-
mieni¢ 10 stéw z obszaru: meble ....)

Odpowiednio zdania rozkazujace. ..

Andere Méglichkeiten der Evaluation kdnnen auch sein:

- Besprechung eines Phidnomens, Prozesses

~ Checkliste (z.B. mit den 10 am meisten frequentierten
Wortern)

— Reflexion dariiber, was kann man, was muss man lernen,
wie kann man das Ziel erreichen, welche Materialnie soll-
ten benutzt werben, wie kann man Aufsicht dariiber ha-
ben, ob. Man noch auf dem richtigen Weg ist.

- Registrieren und Verbalisieren des eigenen Wegs zur L6-
sung einer Aufgabe.

Aber auch Konfrontation mit einem komplexen Lesetext
oder einer komplexen miindlichen AuRerung gelten als eine
Art von Auswertung (aller Fertigkeiten!).

Steuerung der Selbstreflexion mittels von Fraget wie: Was
wolltest du lernen? Was hast du gemach um es zu lernen?
In wie fern hast du es erreicht? Wiirdest du es n4chstes mal
bei einer &hnlichen Aufgabe auf eine ahnliche Weise lésen?
Wenn ja, warum? Was rdest du anders machen, warum?

Bewertung des Aufgabentyps (nach: Wai Meng Chang
(1995): Deutsch lemen in Singapur. Nur um der Priifung wil-
len? Fremdsprache Deutsch, Sondemummer 1995, S. 42-50)

1.

Ziele und Tatigkeiten
in der Planungsphase

Fragen des Lehrers

Erkennen der Anweisungen: Was ist das Ziel dieser Aufgabe?

Anweisungen und Beispiele
vergleichen:

Hilft das Beispiel
die Anweisung zu verstehen?

Eine neue Aufgabe mit einem
bekannten Aufgabentyp vergleichen:

Wird die kennen gelernte
Fahigkeit durch
Diese Aufgabe getestet?
Welche?

Die erforderliche Kompetenz feststellen: Was von dem friiher

gelernten kann man
in dieser Aufgabe testen, priifen?

Ist die Aufgabe einfach? schwer? Muss man kreativ sein oder nach einem

Muster handeln?

2. Vorschldge einer Autoevaluation fiir die Phase des
Monitoring (laufender Aufsicht) kdnnen vom folgen-
den Fragenkatalog umfasst sein:

Welche Fehler haben Sie wann gemacht?

(Ziele der Fragen) o
_  Kontrolle der Leistungen, Identifizierung der Fehler, Eva-

|uierung der Strategiennutzung, Vergleich der Leistungen
mit dem Ergebnis der friheren Aufgaben.
1) Was war das Ziel ger Aufgabe?
es erreicht’
:24; zvV:Jer?/?ele und welche Fehle( wgrden gemach?
4) Konnen Sie erkléren warm vSle dpse Fe”hler gemach habt?
5) Welche Probleme hatten S}e bei der Losung der Aufgabe?
Sprachliche, mit Konzentfatlon? Andere? '
6) Habtlhr mehr oder weniger Fehler gerpacht als in friihren
ahnlichen Aufgaben? Ahnliche oder dieselben Fehler?
7) Welche besonderen Techniken haben Sie eingesetzt?
Haben diese geholfen?

- - Leaw i
|25 Erghnzen Sla im Lormtagsbuch.

e o o ® o o
arbaiton ovon forn/sahen sprochan
ich arbeits

A arbeitect

er/rie arbeitet

Arbeitat do hantet

low ”1'"““"'

..ﬁ' michtsn

nahmon

B’EISPIéLrFUR £1n LERNTAGEBUCH — EINE KOMPONENTE DER MODERNEN LEHRWERKE
(VGL. SCHRITTE INTERNATIONAL, Hueser PoLska 2006)

Evaluation/Autoevaluation im Bereich mindlicher Kom-
munikation:

A RIS L
—m
Aktionsplan Gesprachsfertigkeit [
1 Kreuze in der Tabolle deinc starken (+) und sctrwachon (-)

Punkte an.

- Deutsche Wi

- Deutsche Grammatik

Gesprache folwen

- Sachliche Gesp mit Unbek 1 fulwen

- Sichern, daB man versteht, was du meinst

- Nictw auf Fehler fixiert sein

- Etwas wenn du ein Wort nicht kennst
- Kurze Sitze verwenden,

2 Bive deine Lehresin/deinen Lehrer, die Tabelle ebenfalts
auszufislien (mit elner anderen Farbe). Verglesche die beiden
Tabellen: Wo sedd ihr euch einig? Wo gibt es Linterschiede?

3 An Punkten, in denen du dich noch nicht so sicher fahist, mufit
du gezieh welter arbeiten. In der folg Tabelle kannst du
dir einen Plan fir diese Wolterarbeit zusammenstellen: Was
muBt du uben? Wie kannst du dabei vorgehen? Wann und

‘] wig lange kannst du daran arbesten? frag deine

Mitschulerinnen und Mitscholer, deine Lehrerin oder deinen
Lehrer um Rat, wenn du selbst nicht waiter weifk.

Was aben? | Wie? Wann? | Wi lange? | Fertig? |

—

A VaL.: Cranc Wat Meng. DEUTSCH LERNEN IN SINGAPUR. NUR UM DER PRUFUNG WILLEN?
FremospracHE DEUTSCH, SONDERNUMMER 1995, S. 42-50

Polnischen

Haben Sie das Beispiel/ die Anweisung korrekt verstanden?

Kénnen Licken im grammatisch-lexikalischen Wissen
Ursachen flr Ihre Fehler sein?

5) Was kann man machen, um dieselben Fehler in Zukunft Die kom ; - :

. . , ‘ plexe Sprachwelt des Internet, die Mdglichkeit

2u vermeiden? Z.B. zweimal die Anweisung lesen, Wor-  der Nutzung mannigfaltiger Aufgaben und der Begegnung

£ terbuch, grammatische Tabellen benutzen? mit authentischen Kontexten ist wohl eine der effektivsten

‘ und glaubwirdigsten Arten von Evaluation. Als Beispiel moge
\é:::hl&g; GIHQL :utoevaluatlon fir die Phase der  eine der Aufgaben dienen, die die Autoren des Lehrwerks

uswertung konnen vom folgenden Fragenkata-  Schritte als Ergéinzung der Lehrwerkslektion vorschlagen.:
log umfasst sein: Abb. www.hueber.de

\
S |
W N -

)
) Was unterscheidet die Lésungen von den Beispielen?
)
)

S =
i (4

Maglichkeiten einer gelungenen Auswertung on line.
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lel: Ein Tag in Berlin

Internetrecherche zum Zwische

1 Anne macht sine Stadtrundfahrt mit dem Schiftt
Wie heilen die Stationen eins, drei und rwiif?
Benutzen sle Webseite
Mtp: / /wewew.berlin.de /boot /index. htmi
Erghnren Sie.

Satlon )

Statlon 3

Matlon 12

Il. Ziele

Diese kurze Darstellung einiger einfacher Formen von
Evaluation macht bereits deutlich, dass hinter diesen Aus-
werungsformen diverse Ziele stecken. Gewiss sind die h4u-
figsten:

- Gewinn einer Riickinformation fiir den Lehrer und Lerner

Uber den eigenen Zustand der Fremdsprachenkentnisse,
— motivierender Einfluss,

— Gewinn einer Riickinformation iber den Umgang des

Lerners mit Aufgabentypen und Strategien.

Im Bereich der Auswertung von Lemstrategien teilten El-
lis/Sinclair und Oxford (1990) Strategien in kognitive (fiir di-
rekte Bearbeitung der Fremdsprache, z.B. zum Dekodieren)
und in metakognitive (wie Planung, Monitoring).

Tonshoff nannte 1992 Merkmale effektiver Nutzung von
Strategien:

— Integration der Strategie in die Inhalte der Lektion,

- Information der Lernenden tber den Einsatz der jeweili-
gen Strategie,

— Angebot an entsprechenden Aufgaben (iber zahlreiche

Gelegenheiten zum praktischen Ausprobieren der jewei-

ligen Strategie und zur Reflexion iber sie.

Ill. Gefahren

Wie die Erfahrungen gezeigt haben, liegen in einem einsei-
tigen permanenten Trimmen bestimmter Testformen und Aufga-
bentypen Gefahren, die aus einer methodologischen Vorberei-
tung auf eine konkrete Priifungsform hervorgehen, die anstatt
eine komplexe Férderung von Kompetenzen anzustreben, die
Uberpriifung von Wissen und Fertigkeiten in unterschiedlichen
Aufgabenformen bevorzugt. Viele Studien (darunter die Pisa-
Studie und die Debatte um die Kernlempléne in Deutschland)
wamen vor einem allzu groRen Vertrauen in steife Evaluie-
rungsmodelle. Das ist eine Nebenwirkung - abgesehen von der
hilfreichen und sinnvollen Hinwendung von Zielen auf der Seite
des Lehrers zu Kompetenzen auf der Seite des Schillers. Diese
Tendenz lasst sich insbesondere an den sog. Ergebnisplénen
oder Kemlerplénen beobachten.

,Damit ist ein grundsétzlich anderer Aufbau des Lemn-
prozesses gemeint: die Kemkompetenzen werden zentral
vorgegeben. Sie beschreiben beobachtbare Féhigkeiten und
Fertigkeiten der Schiiler, die sie am Ende des Lemprozesses
erreicht haben werden. Somit wird umgestellt von einer Pro-
zessorientierung auf eine Ergebnisorientierung. Die geplanten
und konkret in der Schule vor Ort abgesprochenen Lernpro-
zesse werden als nicht mehr sukzessive geplant, sondern vom
Ende her, im nattrlichen Interesse des Lehrers sozusagen,

' Gronimus Bernd: Tendenzen der Globalisierung von Bildung. Bildun

der seine Schiller fair und angemessen auf die zentralen Pri-
fungen vorbereiten will, die sich unter anderem aus Einsichten
aus dem internationalen Vergleich rechtfertigen.”

IV.Vom Sinn der Sache. Ein Ausblick

Wir kénnen trotz der erniichternden Worte nicht auf die
Evaluation verzichten. Ihre Vielfalt wird aber entscheidend
sein fir das Messen von breitgeficherten Kompetenzen.

Dabei z4hlen Selbstorganisation, Selbstreferentialitat, Via-
bilitét und Differenz der Auswertungsarten zu den Schliisselbe-
griffen und zu den wichtigsten Kriterien einer Evaluation. Somit
ist die Evaluation und Autoevaluation ein Teil von ,self-directed
leaming” (des Selbstgesteuerten Lernens).

Die Lernenden miissen demnach:

- selbst die Initiative ergreifen,

- ihre Lernbedirfnisse diagnostizieren,

- Lernziele selbst formulieren,

- Ressourcen organisieren,

- entsprechende Lernstrategien selbst auswahlen,
- den Lernprozess selbst evaluieren.?

.Vergewisserung der eigenen Bedirfnisse und Interes-
sen sowie Frustrationstoleranz und Anstrengungsbereit-
schaft gehéren kognitiven Komponenten an. Damit sind z. B.
Strategien der Informationsbeschaffung und -verarbeitung,
Lernkontrolle sowie auch die Beurteilung der Schwierigkeit
und Komplexitat der Themen und Lernaufgaben verbunden.
Dazu kommen metakognitive Strategien, wie das Wissen
tber die eigenen Stérken und Schwéchen.™

All diese Elemente setzen sich auf das autonome Lernen
zusammen, das eine groBere bildungspolitische Richtung
in der gegenwartigen Didaktik ausmacht. Claus Altmayer*
spricht hier von einer sich etablierenden neuen Lernkultur, in
der das lebenslange Lernen das Lemnen ,auf Vorrat' ersetzt
und der radikale Konstruktivismus, wie ihn in Deutschland
Wolff® vertritt, das Lernen als einen von den Lernenden ei-
genstandig gesteuerten Konstruktionsprozess versteht.
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UnivirsITAT BRESEAU), st 1O JAREN ALS Tracher

Testen im Deutschunterricht im Lyzeum:

Tests fiir Jugendliche in der Anfinger- und in der Grundstufe

der vorletzten Augustwoche fand in Krakau die Ta-
l H gung des Deutschlehrerverbandes statt.

Wahrend der Tagung veranstaltete der LektorKlett Verlag
u.a. ein Workshop zum Thema: Testen im Deutschunterricht
im Lyzeum: Tests fir Jugendliche in der Anfanger- und in der
Grunadstufe.

Das Hauptziel des Treffens war es, den Teilnehmern zu
prasentieren, welche Tests lhnen in der Arbeit mit dem neu-
en Deutschkurs ,Direkt” fiir Jugendliche in der Anfanger- und
Grundstufe zur Verfugung stehen.

Als Ubergang zur Analyse einiger Beispiele der Test-
aufgaben diente eine ... Testaufgabe, in der die Teilnehmer
nach der Losung einige wichtige Begriffe im Bereich testen
(wie z.B. der Test, das Curriculum, die Priifungsstandars,
formelle/ informelle Tests, geschlossene, halboffene, offene
Aufgaben ...) geklart bekommen haben.

Das Losungswort war der Deutschkurs.

Ein Deutschkurs im Sinne Materialien fur den Fremd-
sprachenunterricht soll auf jeder Lernetappe koharent mit
der Programmgrundlage und dem Curriculum sein und in der
letzten, vierten Etappe auch mit den Priifungsstandards.

Ein Deutschkurs, mit dem die Lernenden auf eine bestimm-
te Prufung vorbereitet werden sollen, muss den Anforderungen
der Prufung entsprechen und dies u.a. in den Schwerpunkten
wie: Themenbereiche (Lexik), Grammatik, entsprechende
Textsorten und Aufgaben in der Priifungsform.

Mit solchem Handwerkszeug vermitteln wir in der Ziel-
gruppe sprachliche Bausteine wie Grammatik, Lexik und
bauen sprachliche Fertigkeiten auf.

Der Lernfortschritt wird tblicherweise getestet und ge-
messen, hiermit bekommen alle Interessierten Informationen
Uber den Zuwachs an Wissen und Kénnen, so kann man
auch die Lernenden zur weiteren Anstrengung motivieren.

Die sprachliche Progression in der Gruppe testen wir
nach folgenden Prinzipien:
+ wir testen das, was gemacht (durchgenommen) wurde
* was man gebraucht und anwendet
+ wir testen so, wie gelibt wurde und
* nach bekannten und transparenten Kriterien.

Bevor aber der Lernprozess in der ersten Klasse anfangt,
ist es notwendig den Sprachstand der Schiiler zu Beginn des
Schuljahres zu tberpriifen. Insbesondere wenn sie in Grup-
pen je nach sprachlichem Niveau verteilt werden sollen.

In diesem Fall soll der Einstufungstest durchgefiihrt werden.

Wenn man die Arbeit mit einem konkreten Lehrwerk plant,
kann man mit einem Einstufungstest zu diesem Lehrwerk fest-
stellen, welcher Band soll in der Gruppe eingesetzt werden.

Der neue Deutschkurs ,Direkt” bietet den Lehrern
Hilfe an, in Form von folgenden Tests und Portfolio:
1. E-Test
2. Lemnfortschritttest nach jeder Lektion (Kapitel) aus dem
Kursbuch
Test zur Selbstkontrolle Wie weit bist du jetzt?
Abschlusstests nach je finf Lektionen (Kapiteln)
(ABI) Fertigkeitstraining — Testaufgaben
Portfolio zum Uberblick.

S

Die kurzen Erklarungen geben die Agskunft dariiber, was
und wann man mit den obenerwahnten Uberpriifungsformen
testen kann und wo sie zu finden sind.

1.E-Test: den Einstufungstest zum Deutschkurs ,Di-
rekt” findet man im Internet auf www.lektorklett.com.pl

J—

Vornome/Name Kasse Do

SPRAWDZ, CZY MUSISZ ZACZYNAC OD POCZATKU! |

Jesii uzyskasz preynajimmnic] 30 punkisw, to modes: konsymuowad ke fezyin wionieckiego
od czgial 1b podroconika LDireks”.

L Antworte auf die Fragen mit Nein”. Ocpowied prrectors R

1 Lernt Eva Spanisch

2 Heift dein Hund Tri
3 Gefalten euch diese Nein, se
& Hast & einen Bruder? Nein ich
5 1610 n o Schuie 2u Mrtag! Nen, ch {

& Seid ihr mude? Nein, wir

Octpoweds na,
1 Was mochte Kiaus werden” (informatiker)

2 Was studiert Isabel? (Kommunikationswissenschaft)
3 Was spricht man in Osterrexch? (Deutsch) ‘
& Wie gents dur? (gut)

5 W legt deine Wolinung? (Stadtrentrum)

|
|
|
stee? (17) |
|

" . Usupetn danva £ romi " |

Spab  Mema Buch  Mamster  Schveibtach

sk
110 de Freareit hare kch gern |

Vegen Bucher und efte.

Istmein Lieblingstie |
5 Englischiernen madi mic vi
6Dy N Doutsch heifit Direkt

V. Finda richtige Antworten. Oy odpowiedsi do pyad

1 Hiast dhy awschy

Der Einstufungstest ist zweiseitig, der Schiiler kann ma-
ximal 37 Punkte erreichen.

Damit entscheiden sie, ob sie mit Band 1a oder mit 1b
anfangen.
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2. Die Lernfortschritttests: den Zuwachs an Wissen und
Konnen sollen wir ziemlich oft in kleinen Absténden te-
sten und messen. Da Uiberprifen wir einen Teil des Lern-
stoffes in kieinen Portionen. Die Form, den Umfang und
die Haufigkeit des Uberpriifens in Form von kleinen Tests
pestimmt am besten die Lehrperson in Bezug auf ihre
Lernergruppe.

Nach einer Lernetappe, z.B. nach einem Kapitel stehen
dem Lehrer Lemfortschritttests im Lehrerhandbuch zum
Deutschkurs ,Direkt” zur Verfligung.

Funf Lemfortschritttests beziehen sich auf die Lektionen im
Band 13 und die nachsten fiinf auf die Lektionen im Band 1b.
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Mit den Lernfortschritttests werden Wortschatz, Gram-
matik und Schreiben berprift.

3. Der Test zur Selbstkontrolle nach einem Band kénnen
wir den Lernstoff in der Klasse wiederholen und festigen.
indem wir Aufgaben zur Selbstkontrolle Wie weit bist du
jetzt? durchfihren. Der Test Wie weit bist du jetzt? befin-
det sich im Anhang des Arbeitsbuches und enthélt Auf-
gaben zum Lese- und Horverstehen, Worlschatz und zur
Grammatik.

4. Der Abschlusstest: nach der Wiederholung und Festigung
in der Gruppe kann man den Abschlusstest einsetzen.
Zwei Abschlusstests befinden sich im Lehrerhandbuch

und enthalten Aufgaben mit denen wir Wortschatz und Gram-

matik, sowie Lese- und Hérverstehen Gberpriffen kénnen.

Mit dem Abschlusstest tiberpriifen wir den Lernstoff eines

Bandes — nach einem Semester.
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Im Abschlusstest findet man vier Aufgaben. Der Schiler
kann maximal 40 Punkte erreichen

5. Das (ABI) Fertigkeitstraining: das Kursbuch enthalt
auch Testaufgaben, die die Lernenden in isolierter Form
langsam und schrittweise darauf vorbereiten, Gelesenes
und Gehortes zu verstehen, schriftlich und mandlich zu
reagieren. Die Arbeit an Aufgaben erfolgt nicht in inte-
grierter Form, wie in Lektionen des Kursbuches, sondern
in der Prifungsform, dem Niveau angepasst.

Im (ABI) Fertigkeitstraining im Anhang des Kursbuches
im Band 1a und 1b findet man jeweils drei Aufgaben zum
Horverstehen und zwei Aufgaben zum Leseverstehen.

Produktive Fertigkeiten Uiben die Lernenden, indem sie
ein Bild beschreiben, ein Interview durchfilhren oder eine
Aussage bilden. Die Schreibaufgaben zielen auf das Verfas-
sen eines privaten Briefes.

Die Aufgaben sind in den Priifungsformaten und dem Ni-
veau angemessen, so dass auch die schwéacheren Schiiler
ihre Chance bekommen kénnen. Es gibt namlich genug Hil-

festellungen und Lerntipps, die die Ausfiihrung der Aufgaben
erleichtern.
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6. Portfolio: eine vollstandige Liste, mit der Information,
wo welche Aufgaben vorkommen, gibt es im Teil TWOJE
PORTFOLIO MATURALNE. Hiermit haben die Schuler
und die Lehrer den Uberblick Gber die Aufgaben, die auf
das Abitur vorbereiten.

Der Lehrer kann auch bestimmte Elemente vom Kurs-
buch einsetzen, um die Interaktion zu testen. Und das sind
die Rollenspiele, also Szenarien der kurzen Gesprache auf
Polnisch, die begleiten die Schuler in jedem Kapitel.

Man kann sie gleich im Deutschunterricht ausfihren las-
sen, oder erst nach einer Lektion oder nach einem Semester
im gréReren Umfang in der Gruppe einiiben lassen.

Die Tests zum Deutschkurs ,Direkt” kdnnen in angebote-
ner Form eingesetzt oder je nach Bedirfnissen der Lehrper-
son modifiziert werden.

Eine reiche Auswahl an Aufgaben im Teil Arbeitsbuch
zum ,Direkt” kann auch die Vorbereitung eigener kleineren
Testformen erleichtern.

Viel Spal bei der Arbeit mit dem neuen Deutschkurs ,Di-
rekt” und viel Erfolg beim Testen.
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Computerspr:

7 arum sind E-Mail und SMS feminin? Downloaden
\\ oder herunterladen? Screensaver oder Bildschirm-
schoner? Ist das Wort ,Benutzer" wirklich so altmodisch,
dass es durch den cooleren ,User" ersetzt werden muss?

Die Wirklichkeit, insbesondere im Bereich der eleklroni-
schen Medien und der digitalen Informationssysleme, ent-
wickelt sich so schnell, dass die Sprache mit dem unauf-
haltsamen Progress kaum Schritt halten kann. Das macht
viele Entlehnungen aus fremden Sprachen, insbesondere
aus dem Englischen nétig und férdert neue Wortschépfun-
gen. In fast keinem anderen Bereich der Kommunikation
kann die Lebendigkeit des Sprachsystems wirklich so haut-
nah erlebt werden, wie eben in diesem. Oft ist es dabei so,
dass die jungere Generation, die die Verénderungen in der
modernen Kommunikationstechnik von Anfang an mit leben-
digem Interesse verfolgt, sich auch die neuartige Benennung
der diesbeziiglichen Instrumente und Vorgange problemlos
aneignet. Nicht ohne Bedeutung ist dabei die Internationalitst
der Computersprache und der t4gliche Umgang mit ihr in der
praktischen Anwendung.

Die Priifungskriterien beim Abitur im Fach ,Moderne eu-
ropaische Sprachen” setzen voraus, dass sich die Abiturien-
ten nicht nur in dem Wortschatz aus dem Bereich der neuen
Kommunikationstechniken in der jeweiligen Fremdsprache
auskennen, sondern auch im Stande sind, ihn in kommuni-
kativen Kontexten aktiv zu benutzen. Das Problem fiir viele
Deutschlehrer besteht darin, dass die meisten Lehrbiicher
diese Thematik nur am Rande und ohne kontextuelle An-
bindung an kommunikative Sprachanlésse behandeln. Der
Grund dafir ist sehr oft ganz einfach: Vor einigen Jahren,
als die Lehrblcher konzipiert und geschrieben wurden,
spielte diese Problematik noch nicht diese Rolle in der kon-
textiibergreifenden Kommunikation, wie das heute der Fall
ist. Ein Beispiel fir die mangelhafte Darstellung der Com-
puterproblematik darf die sonst gern benutzte Lehrwerkreihe
alles klar dienen. Computerwortschatz und die Thematik der
modernen elektronischen Kommunikations- und Datenver-
arbeitungssysteme sind in der gesamten Reihe kaum ver-
treten. Aus diesem Grund war es notwendig, allen Lehrern,
die mit alles klar arbeiten, einen zusétzlichen Lehrstoff zur
Verfiigung zu stellen, mit dem sie die Liicken des Lehrbuchs
effizient fillen konnten. Der diesjahrige 10. Deutschlehrertag
in Krakau bildete einen idealen organisatorischen Rahmen
fiir die gemeinsame Arbeit von Lehrern und Verlagsexperten
am Projekt ,Computersprache im taglichen Gebrauch”. Wie
so oftin solchen Fallen erwies sich dabei die spontane Work-
shop-Arbeit als dulerst produktiv und anregend.

Das Anliegen des Workshops war das gemeinsame Er-
arbeiten der Teile der deutschen Lexik im Bereich der Com-
puter- und Internetsprache, die in den Lehrwerken aus der
Reihe alles iar nicht so detailliert dargestellt wurden, wie es
die sprachliche Kommunikation einige Jahre nach der Ent-
stehung des Zyklus erfordert. Genauso wichtig war auch die
kontextuelle Anbindung des lexikologischen Materials an die

Anforderungen des alltaglichen sprachlichen Informations-
transfers.
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Zu Beginn des Workshops wurde auf die wenigen Stel-
len in der alles klar -Reihe verwiesen, die an die Compu-
terproblematik angrenzen. Erstaunlicherweise fanden sich
dabei nur zwei solche Abschnitte. Dazu war einer von ihnen
eher veraltet und befremdend (alles klar 1a, Kapitel 5), und
der andere setzte die Problematik in eine eindeutig negative
Perspektive des potenziellen Abhangigwerdens vom Internet
(alles klar 2b, Kapitel 11). Die Teilnehmer des Workshops
haben gemeinsam Diskussionsstrategien erarbeitet, bei de-
nen nicht nur die negativen Seiten des Internets, sondern
vor allem auch dessen nitzliche Aspekte zur Sprache ka-
men. Dabei wurden auch Erfahrungen ausgetauscht, wie
man Internetquellen und -recherchen in den kommunikati-
ven Sprachunterricht effektiv integrieren kann. Eine hnliche
Diskussion mit den Schiilern kann durchaus zu einer span-
nenden Debatte werden, bei der die sprachliche Aktivitat
der Teilnehmer dadurch potenziert werden kann, dass die
betreffende Thematik eine wirkliche Meinungsressource der
jungen Menschen darstellt. Sie werden sich daher potenziell
viel offener dazu &uBern kénnen als zu Themen, die sie als
weniger lebendig empfinden.

Der Hauptteil des Workshops galt der Erarbeitung des
lexikologischen Materials aus dem Bereich der Computer-
sprache. Unter dem Leitspruch ,Starten bis herunterfahren:
Computerbedienung Schritt fiir Schritt” wurde der gebréuchli-
che Wortschatz zur Computerhardware und —software, Text-
verarbeitung und Internetbenutzung eingesammelt. Durch
spontanen Erfahrungsaustausch wurden auch methodische
Aspekte des Erlernens iber diesen Wortschatz erarbeitet. Im
Anschluss an die Workshop-Arbeit wurden den Teilnehmern
zusatzliche Materialien zur Verfiigung gestellt, die sie in ihrer
didaktischen Praxis benutzen kénnen. Dazu gehérten u. a.
ein Glossar zum Thema Computersprache mit Arbeitskartei-
en zum Einiben des prasentierten Wortschatzes, Kreuzwort-
ratsel und bekannte Texte (das Marchen vom Rotk&ppchen),
die - in die Computersprache transponiert — einen gewissen
Spafcharakter gewinnen und auf diese Weise auflockernd
und stimulierend wirken konnen. Ein Beweis dafir ist, dass
auch die Teilnehmer der Workshops - oft Lehrerinnen und
Lehrer mit langjahriger Berufserfahrung — an der Arbeit mit
ihnen viel authentische Freude gezeigt haben. Man kann da-
von ausgehen, dass sie diese Freude am Lernen auch ihren
Schilern ibermitteln werden.
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festen mit Niveau

v

{ . . differenzierte System mit sechs Niveaustufen

< (A1-C2) ist fur die Mehrzahl der Deutschlehrer
bereits kein neves Thema mehr. Auch mit der umfassenden
Publikation zum Fremdsprachenlemen Gemeinsamer eu-
ropdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, leh-
ren, beurteilen (poln. Europejski system opisu ksztatcenia
BzykoweQo: uczenie sie. nauczanie, ocenianie’) haben sich
viele Unterrichtende, aber insbesondere Didaktiker, Fortbil-
der, Lehrwerkautoren und Priifungsexperte vertraut gemacht
und haben deren praktischen Teil in ihre Berufspraxis allmah-
lich miteinbezogen

Kapite! ¢ dieses Dokuments stellt die verschiedenen
Funktionen des Prifens und Beurteilens sowie die entspre-
chenden Beurteilungs- und Bewertungsverfahren dar, wobei
an dieser Stelle betont werden sollte, dass der Referenzrah-
men Bezugspunkte zur Verfugung zu stellen versucht, nicht
aber praktische Beurteilungsinstrumente.”™ Nach diesen
praktischen Beurteilungsinstrumenten sollte man eher in den
neubearbeiteten Lehrerhandreichungen suchen; diese lassen
sich sehr wohl auch in die oft keineswegs leichte Schulpraxis
in Polen umsetzen. Viele der heutzutage herausgegebenen
Lehrwerke fir den Unterricht Deutsch als Fremdsprache
richten sich nach den Vorgaben des Referenzrahmens und
das auf jedem Lernniveau. Der erste Verlag, dessen Lehrbli-
cher sich genau an die Richtlinien des Gemeinsamen euro-
paischen Referenzrahmens fiir Sprachen angepasst haben,
ist der Langenscheidt Verlag mit seinem innovativen Grund-
stufenlehrwerk Optimal* fiir Lerner ab 16 Jahren.

Auller Themen und Zielen, die den neuen Standards
entsprechen, beinhaltet Optimal neue, kommunikative und
sprachsystematische Tests. Nach Cornelia Gick, der Autorin
des Optimal A1-Testhefts* lassen sich als Vorteile der Lern-
fortschrittstests folgende Punkte festhalten:
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All diese Tests folgen dem gleichen Aufbau; sie
mit dem Horverstehensteil und enden mit dem
Die genauen Hinweise zur Korrektur und Bewerty
am Anfang des Testhefts angegeben. Das Durch
Tests dieser Art kann jedoch an polnischen Schy
nen man oft mit einer (berhéhten Lerneranzah| konfrontiert
ist, ziemlich kompliziert werden. Es betrifft insbesondere g en
jetzten Teil des Tests, dessen Realisierung zweifelsohne
mehr Zeit in Anspruch nimmt. Der Teil Sprechen darf aber
keineswegs vernachléssigt werden und als Deutschlehrer
sollte man danach streben, alle Sprachfertigkeiten, ebenso
wie sie im Unterricht trainiert werden, auch beim Testen zy
prifen und zu bewerten. Heute besteht jede Sprachpriifung
aus einem mindlichen Prifungsteil - egal, ob es sich um eine
der neuen Prifungen des Goethe Instituts Fit jn Deutsch 1
die bereits die erste Stufe A1 dokumentiert, oder das Neue
Abitur auf dem Grundniveau oder aber Prifungen auf he-
heren Sprachniveaus handelt,

Da Sprechen, wie zuvor erwéhnt, zeitaufwendig ist, ware
es sehr angebracht, eben diesen Teil im Rahmen einer sepa-
raten Unterrichtseinheit zu testen. Dies ist in zweierlei Hinsicht
von Vorteil: erstens bietet es den Lernenden die Méglichkeit,
sich auf das §prechen besser vorzubereiten, Zweitens wird
eine isolierte Uberpriifung des Sprechens zu einer En
der Lernenden in der Testsituation beitragen.

In dem oben genannten Testheft gibt es auch einige An-
regungen im Hinblick auf die Bewertung, die mir sehr nitzlich
scheinen und die im Folgenden aufgelistet werden:

Der Lehrer kann die Lernenden die Partnerarbeitsaufga-
be in der Klasse durchfiihren und von den Lernenden gegen-
seitig selber bewerten lassen.

Der Lehrer kann herumgehen und in die Gesprache hin-
einhbren, seine eigene Bewertung notieren und anschiie-
Rend mit der der Lernenden vergleichen.

Der Lehrer kann die Gesprache auf Kassette sprechen
lassen und bewerten.

Es liegt auf der Hand, dass die Bewertung der Leistung

im mindlichen Teil ein gréReres Problem als bei anderen ge-
priiften Teilen darstellen kann, zum Beispiel hinsichtlich der
Objektivitdt der Bewertung. Das Wichtigste dabei ist, sich an
bestimmte Kriterien zu halten. Im Falle der Tests zu Optimal
A1 kann sich der Unterrichtende bei der Bewertung an fol-
genden Kriterien orientier

beginnen
Sprechen
ng werden
fGhren von
len, an de-

tlastung

Inhalt Sprache

Kommunikatives Ziel erreicht und alle

bittet er sie paarweise herein. Jedes Paar bekommt seine
Sprechaufgabe, die durchgefithrt werden muss. Die Rolle
des Lehrers begrenzt sich im Wesentlichen auf die des Zuhd-
"ers und .Notizenmachers", aber er achtet auch darauf, dass
die Dialoge von den Schilern nicht schriftiich ausformuliert,
sondern spontan, so wie es im Alltag Gblich ist, gesprochen
werden.

Die Tests zu Optimal sind so konstruiert, dass sie die Ver-
legung des Teils Sprechen auf einen anderen Tag sehr wohl
2ulassen. Sehr nitzlich sind auch die zwei Punkteskalen. die
sich jeweils am Ende des Testbogens finden und es ermog-
lichen, Sprechen in die Gesamtbewertung einzuschiielten
oder ganz wegzulassen und getrennt zu beurteilen.

Was die Gesamtbewertung angeht, véllig unabhangig da-
von, ob Punkte oder Noten vergeben werden, kann man die
Lernenden mit ihrem Lernfortschritt vertraut machen, indem

man ihnen mit dem ersten Test folgendes Balkendiagramm
zur Verflgung stellt:

Mein Lernfortichein

L T L S p——

e 6 erve: g
¥ St G

405 s e o b W, Lo W e et

Pemvenr
|

vl

» 4 3 5 8

A A N T I NI

Teanarr Besunen Puary 1

Obwohl! das Diagramm dem Berfiner Platz - Testheft zu
Band 1 und Z° entnommen wurde. Iasst es sich auf Grund
seiner universellen Funktion auch bei jedem beliebigen an-
deren Lehrwerk verwenden. Die Aufgabe der Lemenden be-
ruht darauf, im Laufe der Zeit die von ihnen erreichte Punkt-
zahl auf einen Prozentbalken zu Ubertragen. Auf diese Art
und Weise bleibt zum einen der Fortschritt Gber die einzelnen

Tests hinweg transparent,
zum anderen kann er den
Schilern ein Erfolgsgefiini

Inhaltspunkte der Aufgabe angemessen erfillt

Kommunikatives Ziel erreicht, inhaltspunkte

genannt, aber teilweise nicht naher ausgefuhrt

Kommunikatives Ziel insgesamt erreicht,

Inhaltspunkte nur teilweise berucksichtigt
Kommunikatives Ziel nur teilweise erreicht und
Inhaltspunkte nur teilweise beriicksichtigt

. Kommunikatives Ziel nicht erreicht und

| Inhaltpunkte nicht erfullt

{

Testieet Ortima A1, STRONA 5 TARELAA NA GORIE STRONY I KRYTERAM

In allen Teilen gut verstandlich und sprachlich
dem Niveau voll angemessen

In allen Teilen verstandlich und sprachlich
dem Niveau angemessen

Fehler beeintrachtigen geringfigig das Verstandnis,

sprachlich dem Niveau weitgehend angemessen

Fehler beeintrachtigen das Verstandnis; die
sprachliche Ausdruckfahigkeit ist eingeschrankt

Fehler beeintrachtigen das Verstandnis erheblich;
die sprachliche Ausdruckfahigkeit ist deutlich
eingeschrankt

vermitteln, was wiederum
eine enorme Erhdhung
der Lernmotivation zur
Folge hat.

Testen mit Niveau
bedeutet also nicht nur,
sich strikt an die Richtii-
nien des Gemeinsamen
europdischen  Referenz-
rahmens fir Sprachen zu
halten, sondem auch bei
der Bewertung eine Be-
ricksichtigung von allen

Auf Grund eigener Praxis empfehle ich folgenden Mo-  Sprachfertigkeiten. Nur dann kann man von einem effektiven,

dus: Der Deutschlehrer fordert die Schiiler auf, beim Test- _
teil Sprechen den Unterrichtsraum zu verlassen. Hemach  chenlemen die Rede sein.

erschienen im Langenscheidt Verlag. Munchen, 2002

erschienen in Wydawnictwa Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa. 2003
Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fur Sprachen. lemen. lehren. beurteiien

erschienen im Langenscheidt Verlag, Berlin und Minchen, 2003
erschienen im Langenscheidt Verlag, Berlfin und Munchen, 2004
Peter Lege (2004): Berliner Platz Testheft zu Band 1 und 2. Langenscheidt Verlag, Berlin und Manchen

europaischen und auf hohem Niveau stattfindenden Spra-

Im Folgenden gibt es einen Test zum Themenkreis Kérper und Gesundheit, der dem Optimal A1-Testheft entnommen wurde

HALLO DEUTSCHLEHRER!
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Grundschulunterricht

cin Didaktisierungsvorschlag® o ————

\\ L Lehrerund Lehrerinnen wissen, singen dieSchi- 5. Klasse; Die Grundschule
Al IL ler in der Grundschule, zumindest bis zur sech-

sten Klasse, gern. In unserer Lehrbuchserie ch bin ich... Zahl der Schiler: 14
und du bist du” haben wir sehr viele Lieder: in der vierten
Kiasse sind es 14 Lieder, in der fiinflen Klasse sind €s 16 Thema: Das Wetler
Lieder und in der sechsten Klasse sind es nur vier. Wozu )
denn so viele Lieder? Damit die Schiler Spaf am Unterricht Ziele des Unterrichts: Didaktische Hilfsmitte!
haben? Ja. aber nicht nur. Das Einbeziehen von Musik und 1 Das praktische Ziel 1. Ein Regenschirm
Bewegung spielt im Unterricht eine wichtige Rolle. die Entwicklung 2. Ein Sonnenst,l'nm.wp’ »
In den Nirnberger Empfehlungen zum frithen Fremdspra- der Fertigkeit des 3 Rfegeniropfen aus Papier
chenlernen lesen wir: ,Das frihe Fremdsprachenlernen soll Sprechens 4. Bilder ,
einen wichtigen Beitrag zur Gesamtentwicklung des Kindes 2 Das bildende Zie! 5. (Gigsgteine
leisten und dadurch seine emotionalen, kreativen, sozialen, - die Erweiterung
kognitiven und sprachlichen Fahigkeiten gleichermalien for- des Wortschatzes
dern”. (Nurnberger Empfehlungen, Ziele, 2.4.,8.7). zum Th_ema ngter
3. Das Erziehungszie

Wie wir ja sehen konnen, werden bei dem frihen Fremd-
sprachenlernen mehr als nur der sprachliche und der kogniti-
ve Aspekt berticksichtigt, die bei dem Erwachsenenunterricht
ausschlaggebend sind.

Musik spielt neben der Bewegung eine wichtige Rolle.
.In Musik und Lied soll der ganze Korper miteinbezogen
werden. Der emotionale Inhalt eines Liedes wird mit Mimik, |
Gestik, Pantomime intensiver aufgenommen als durch das haten 50 geme
bloRe Verbalisieren (...)" (Cortis 1995: 9). Die Kinder singen *

_ Sensibilisierung fir Musikalisches
~ Entfaltung des Vorstellungsvermégens

ein bisschen

s “Q gern, weil es ihnen einfach Spall macht. Und durch Singen
z T lernt man sogar ganz schwierige Texte. ‘ Hie aut 30 launisch,
m = Musik ist eng mit Tanz verbunden. Unter Tanz verstehe ich wie das Wetter
_E verschiedene Bewegungsspiele im Unterricht. Die Bewegung ‘ Schneegestober,
z o umfasst hier die Mimik, die Gestik und die Ubrige Kérpersprache. cinmal fein und arber.
I > Bewegung wird als ,Briicke" benutzt, das unbekannte Ufer, den ach die Erd 1
— . ke oo N e brde und
C fremden Satzrhythmus, zu erreichen.” (Dieling 1992: 29).
. L N s . ab sing c|
BiE - So viel zur Theorie, jetzt gehen wir zur Praxis tiber. An einem “ Aberch sing, -
l [ Beispiel will ich meinen Kolleginnen und Kollegen zeigen, wie ‘
c man mit einem Lied im Unterricht arbeiten kann, damit unsere | Regentropfon  das Watter  verzweifeln  an unser
I L Schiller Spafs haben, aber auch den Wortschatz mit der richtigen | L
U 5 Aussprache und Satzintonation 'schmerzlos' beherrschen. | soin | st ‘wean  well  elnmal
Q Das Thema lautet ,Das Wetter". ‘
W C |
h - L N 5.4 Partnerspiel: Ubt zu zweit nach dem Muster.
E‘/ mu singen: ,Das Wetter [ Achtet auf die Satzintonation!
ot Cwic w parach zd wadl \danego wzoru
: 'TJ 5.3 Erganze den Text! (Uzupelny tekst) | Iwage na intonacjg zdan
2} |
m = Regentropfen, { | Ich singe, wennch will! Und du?
Q : die Fenster klopfen, ‘ | Ich
'\,’ | |
fallen auf den . | Wenn ich will, Und du”
::f; n mein Gehim i Ich
“E) Ref. das Wetter |
d a mn wieder mal verrickt tanzen | fesen  &¢
J ; Man konnte ) schiafen  essen  triumen
A, wenn hinauf zum Himmel blickt
- B 59
- :
N
1N

+  Esist ein Didaktisierungsvorschlag einer Unterrichtseinheit aus dem Lehrwerk PFEIFFER, Waldemar / DRAZYNSKA-DEJA, Maria / DENKA, Sylwia,
2005. Ich bin ich... und du bist du. Poznan: Wydawnictwo Poznanskie, S. 50-51 (4. Kapitel). Siehe auch Lehrerhandreichungen, S. 48
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ynterrichtsphase

0 Einstied

Prasemahonsphasc

Unterrichtsphase

Ubungsphase

Kontextualisierung/
Anwendung

CORTIS, Julia, 1995. ,Das Lied vom guten Ozon”. In: Prima
DIELING, Helga, 1992. Phonetik im Fremdsprachenunterricht
FISCHER, Andreas, 1997. Friihdeutsch — mit Hand und FuB.
NURNBERGER EMPFEHLUNGEN ZUM FRUHEN FREMDSPRACHENLE

Lehrertitigkeiten

Der Lehrer fragt die Schijler Wie i
Dann zeigt der Lehrer drej Bilder
sie jeweils durch pantomimische
Es regnet.

Es schneit.

Die Sonne scheint,

st das Wetter?
und verdeullicht
Bewegungen

Visualisierung des Wortschalzes:
Der Lehrer zeigt das Bild mit demy Re
Was machen die Regentropfen?
Der Lehrer sagt:
Regentropfen, Regentropfen, R

§ g . Kegentropfi
Regentropfen klopfen an unser Fensterp o

gen und fraqt:

Dann klebt der Lehrer mit de

‘ m Tesafilm Reqgen-
tropfen aus Papier an den Regenschirm und s%ert"
Regentropfen fallen auf den Regenschirm v

Lehrertitigkeiten

Der Lehrer zeigt das Bild mit de
m Schnee
Was macht der Schnee? SR

Der Lehrer sagt:

Schneggesldber. Schneegestéber Schneegestdber,
und knistert mit zwei Blattern Krepp-Papier '

Dent l._ehrer sagt. ,Der Schnee macht die Erde
weill”, und legt die Blatter auf den Boden.

Der Lehrer zeigt das Bild mit der Sonne und fragt:
.Was machen wir im Sonnenschein?”

Dann nimmt der Lehrer den Sonnenschirm und sagt:
.Ich gehe im Sonnenschein mit meinem Sonnen-
schirm spazieren”.

Der meiste Wortschatz wurde bereits visualisiert,
einiges ist im Lehrbuch erklart. Der Lehrer fragt, ob
fur die Schiiler noch etwas unklar ist.

Der Lehrer wischt nach jedem Lesen einige Worter
von der Tafel weg. Zum Schiuss lesen’ die Schiiler
den Text von der Tafel, auf der kein einziges Wort

mehr steht.

In dem Lied kommt der Satz ,Ich singe, wenn ich

will." vor. ‘ )
Der Lehrer wiederholt den Satz und fragt die Schu-

ler: ,Und du?”

r. Zeitschrift fur Deutsch als Fremdsprache im Primarbereich, H

Deutsch. Manchen: Langenscheidt.
Rhythmische Sprechsticke. Tanzformen. Metz: Gor
RNEN, 1997. KgIn: Durr + Kesster [2. Aufl ]

Schilertitigkeiten Zeit

Die Schiiler antworten 5 Min
Die Schiler wiederholen die Satze und

machen  di [
e die Bewegungen im Stehen

Jeder Schiiler bekommt zwel Glassteine
und klopft mit einem gegen den anderen.
Alle Schiiler machen die Augen zu und
sprechen rhythmisch, was der Lehrer
sagt, nach.

20 min.

Die Schiiler wiederholen es rhythmisch.
Jeder Schiiler bekommt zwei Regentrop-
!evn, klebt sie an den Regenschirm und
wiederholt den Satz: Regentropfen fal-
len auf den Regenschirm.

Schiilertitigkeiten Zeit

Jeder Schiiler bekommt zwei Blétter
weiles Krepp-Papier. Die Schiiler wie-
derholen es rhythmisch

und knistern mit dem Krepp-Papier.
Jeder Schiiler wiederholt den Satz und
legt seine Blatter auf den Boden

Jeder Schiiler nimmt den Sonnenschirm,
geht einige Schritte und wiederholt den
Satz.

Die Schiler machen die Bucher auf und
sehen den Text des Liedes ,Das Wet-
ter". Sie horen das Lied und schauen
sich die Bilder an.

Die Schiller lesen den Text dieses Lie- 10 Min.

des laut von der Tafel ab.
Die Schiiler kennen den Text auswendig.

Die Schiller bekommen den Regen-
schirm, den Sonnenschirm, die Krepp-
Papierblétter und die Glasssteine. Sie
singen dieses Lied, tanzen und machen
auch Musik mit den ,Instrumenten’.

Die Schiller antworten: 10 Min.
Zu zweit machen sie die Ubung 5.4 im
Ubungsbuch und Gben nach dem Mu-

ster: Ich singe wenn, ich will. Und du?

Wenn ich will, singe ich. Und du?

Jeder Schiller macht Ubung 5.3im Ubungs-
buch. Es geht um die Texterganzung.

eft 11,59

ethe Institut Nancy
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Rezensionen

,Das Wetter"

Wir singen

51 Hor 2ul

Regentroplen, Regentropfen.
e an unser Fenster kloplen,
fallen auf den Regenschinm

aber nicht i mein Gehim

Der Erfolg bei dem Einsatz des obigen Liedes unter Be-
achtung der Didaktisierungsanweisungen ist garantiert. Die
Schiler werden sich nach der Stunde den Wortschatz zum
Thema Wetter mit der richtigen Intonation und Aussprache
angeeignet haben. Und sie werden es mit Freude gemacht
haben, da alles, was Spaft macht, die Schuler motiviert. Sie
lernen durch Spielen, sie lernen durch Singen, sie lernen mit
Hand und Ful'. Ein solches Lernkonzept kann nur empfoh-
lenwerden. Die Erfahrung zeigt, dass diese Art von Unterricht
die affektive Seite des Kindes anspricht, und der Grundsatz
JAffektiv heit effektiv!” erscheint hier durchaus plausibel.

Rel Das Wetter, das Wetter

spielt wieder mal verriickt

Mun konnle verzwarteln ,
wenn man hinaut zum Himmel blickt
Wir hdtten so gerne

cin bisschen Sannenschemn

Wic kann man nur o launisch

wie das Wetter sein”

Die Kinder blicken

rum Himme! hinawf
Schneegestober. Schneege stober,
cinmal fein und emmal grobet
imacht dic Erde weith und sull

aber ich sing, wenn ich will

Regentropfen fallen auf den
Regenschirm

Ref - Das Wetter, das Wetter

das Schneegesthber
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| 3 y JERBANDES UND IHRE
MITBEGRONDERIN DER SERTION RADZYN PODLASKI DES POLNISCHEN DEUTSCHLEHERVERBANDE
| ’ y N M CATORIN,
LANGIAHRIGE VORSITZENDE, JETZT FHRENMITGLIED DER SEKTION, DEUTSCHLEHRERIN, MULTIPLIKA N
] LRI 4 N R
| EDUKATORIN DER VERLAGE, LEHRBEAUFTRAGTE IM LEHRSTUNL DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE AN DEF

1 3 -~
STAATLICHEN FACHHOCHSCHULE IN BiaLa Poniaska.

Z . Orientierung” Deutschland in 30 Stunden
09 UI vermittelt in 5 Modulen, die 30 Unterrichtsein-
heiten bilden, das Basiswissen tber Politik, Geschichte und
Kultur Deutschlands. 60 Seiten Kursbuch mit Audio-CD ist fiir
die Orientierungskurse gedacht, die in Deutschland im An-
schluss an die Integrationssprachkurse stattfinden. Das Buch
ist aus Erfahrungen und der Migrationsberatung entstanden.
Man kann es nach jedem Grundstufeniehrwerk einsetzen, weil
es sich fir das Niveau A2/B1 eignet. Gedacht ist ,Zur Orientie-
rung” fir Migranten und Fliichtlinge in Deutschland, um sie bei
der Orientierung in ihrer neuen Heimat zu unterstiitzen und mit
den kulturellen Eigenheiten und Verhaltensregeln in Deutsch-
land vertraut zu machen. Aber auch andere Auslander ziehen
groflen Nutzen aus dem Buch, weil sie auf interessante Art
und Weise knappe und praktische Informationen Uber das Le-
ben in Deutschland \hinter der Fassade' gezeigt bekommen.
Fiinf Module: 1. Bund, Ladnder, Gemeinden; 2. Rechts-
staat und Sozialstaat Deutschland; 3.Geschichte, Migration,
soziale Marktwirtschaft; 4. Kulturelle Vielfalt; 5. Alltagskultur
finden Erg&nzungen mit einem Deutschlandquiz, einem Selbst-
test und Lésungen zu den Aufgaben. Der Lemstoff ist teilnehmer-
orientiert bearbeitet. In gleichen Ubungen wie im kommunikati-
ven Lehrwerk wecken die Lemenden zuerst ihr Vorwissen, dann
mit Hilfe von Texten, Bildern, Grafiken, Zuordnungsaufgaben in
LV- und HV-Ubungen werden die Begriffe erklart und Projektauf-
gaben vorbereitet. Eine Ubung im Kapitel regt zum Vergleich mit
den Heimatiandem an. Der Aufbau des Wissens erfolgt so aus
der Perspektive des Lemenden, der am Ende des Kapitels eine
praktische Aufgabe zu l6sen hat. Fakultative Projektarbeiten in
Modulen sind reale oder virtuelle Besuche meistens einer Be-
horde, wie z.B. ,Suchen Sie sich im Telefonbuch oder Intemet
Beratungsstellen fiir rechtliche Probleme im Alitag. Notieren Sie

Zur Orientierung — Deutschland in 30 Stunden

ULrikE GAIDOSCH, CHRISTINE MULLER, HUuEBER VERLAG, 2006

s )
il

Zur Orientierung

Bevischlang
0 30 Stunden

Offnungszeiten, Adressen, Telefonnummem. Bei welchen Pro-
blemen kénnen diese Beratungsstellen helfen? Tauschen Sie
dann Informationen in der Klasse aus und hangen Sie sie im
Kursraum auf’. So konkretisieren die Lemenden das Gelemnte,
erweitem und erganzen es. Die Doppelseite ,Wissen" am Ende
jedes Moduls fasst den Lemstoff stichwortartig zusammen und
bietet zusatzliche Informationen zum Thema.

Alle Inhalte sind sehr interessant und informativ. Besonders
beachtenswert finde ich das Kapitel ,Geschichte der Migration
nach Deutschland”, das Modul 2 ,Rechtsstaat und Sozialstaat
Deutschland” und Kulturelle Orientierung — Verhalten und Re-
geln”. Das Quiz ,Leben in Deutschland” macht dem Lernenden
deutlich, inwieweit er sich in den Verhaltensregeln auskennt;
z. B. Im Sprachkurs niest Ihr Nachbar/lhre Nachbarin. Sie sa-
gen: a) ,Gesundheit’, b) ,Gute Besserung”. (Im Anhang gibt es
leider keine Lésung zu diesem Test.)

In polnischen Realien wiirde ich dieses Buch empfehlen
allen Deutschstudierenden, allen, die in Deutschland arbeiten
oder studieren mochten, den Deutschlehrem mit wenig Erfah-
rung in Deutschland und mit Deutschen.

Obwohl mir im Buch das Vorwort und der Lésungsschliissel
zum Endtest fehlen, halte ich es fiir eine sehr gute und informa-
tionsreiche Quelle fir erlebte Landeskunde Deutschlands.

In Kiirze erscheinen Lehrerhandbuch und Lehrerhandrei-
chen & Transkripte der Hortexte. Nach dem Redaktionsschiuss
von ,Zur Orientierung” wurde der Themenkatalog des Bundes-
amtes flr Migration und Flichtiinge (BAMF) um das Thema
-Nationalsozialismus und zweiter Weltkrieg” erweitert. Entspre-
chende Erganzungsmaterialien kann man vom Hueber Verlag
kostenlos herunteriaden.

Das Kursbuch kostet in Deutschland 8.50 Euro.Es lohnt sich
nicht nur wegen des Preises es in eigener Bibliothek zu haben
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Dl Autorinnen habon auch an die Wortagkontrolle ge
dacht nach joden apitel finden wie Ubungen (it L osun
Uon e dabiel bahiltie b sein konnen Lealdor sind ale havpl
BACHICH an disjonigen Sehaler gerchtet die slch aul die
Cinindatute des Abiturs vortherelten Maeiner Melnung nach
KOnnte das Huch mehe Maghchkeiton geban, den Wortsohals
s wiaderholen Vier bis sochs Ubungen (nach foeder Einbeit)
nld Dot diesor | olle an Mateal aintac b viel 2o wonig
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* dem Ruchermarkt erschien ein emptehlenswerlos
\U l grammatisches  Repatytorum: das von einem
starken Autornnenkollehtiv bearbeitet wuide, dag wir schon
dank deg Deutschbuches Parthersprache” kennen
Ropotvtonum” betasst sich mut den wichtigsten gramma
Uschen Themen nach der traditionellen b intellung der Wort
aten - vom Rubstantiv uber Adikel Pronomen-AdjektiviAd
verb-Numerale Praposition big sum Verb und natucich aveh
WHdem Satsbau Die deutsche Terminologie gebraucht man
A selten. die Anweisungen it den Ubungen sind alle auf
Folseh Jedes Kapitel besteht aus theoretinchen Einleitun

gen und daraut folgenden Ubungen und am Ende gibt es 2u
satzlich oin Training' auf rosaroten Selten (Ieicht zu finden)
dan nochmals den ganzen Lehrstoff (z B zum Substantiv)
in den Ubungen rekapituliont Lemtipps’ und | Clakawostk
aind aine Qualle zusatzlichor Informationen und Hinwaisa Im
Anhang finden wir eéine Liste unregelmaitiger Verben Rokti
on des Verbs, des Adjektive und des Substantivs und auch
funktionsverbaelige (alles mit polischer Ubersotzung, lel
der ohne Belsplelsdtze) Jedom Buch st eine CD beigelegt

oine (nteressante Ergdnzung des Ubungsteiles mit jeder
soil abrufbarer grammatischer Hilfe (theoretische Selton aus
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dem ,Repetytorium"). Es eignet sich wunderbar zur selbstan-
digen Arbeit dank der automatischen Fe.hlerkorreklur nach
jeder Aufgabe. Leider gibt es dort einige Ubungen, in denen
neben richtigen auch vdllig unkorrekle Formen zur Wabhl ge-
geben werden (*Die Mutter anzieht das Kind warm - oder
- *zweifelt), was verursacht, dass sich der Schiler auch die
fehlerhaften Formen einpragen kann.

Die technischen Mdglichkeiten dieses Mediums lassen
aber etwas mehr von der CD erwarten - hinsichtiich der Zahl
und der Attraktivitat der Ubungen oder Arl der‘ Bewertung.

Ein groRer Vorteil dieses Buches ist das mit der Gramma-
tik integrierte Wortschatztraining. Die Themen stimmen mit
dem . Informator maturalny” diberein und das Vokatzular ent-
spricht den Niveaus B1 und B2. Es gibt hier viele Ubungen,
die einem Thema unterordnet sind (z. B. Schulordnung ~Pas-
siv, Computer ~Partizip) oder authentische Texte, Zeitungs-
ausschnitte, Schlagzeilen oder Texte zur Landeskunde (z. B.

ein Interview mit Karl Dedecius — Perfekt, mit interessanten

AGNIESZRA KUBINSKA

™ ; s2TYN. TEILNEIMERIN
DIPLOMLEHRERIN, ARBEITET AM 3. LYZEUM UND AM FREMDSPRACHENKOLLEG IN OrszivN, TenN

AN VIELEN FORTBILDUNGSKURSEN, MITGLIED DES PSNIN

Cwiczenia maturalne

Joanna ROHR, WYDAWNICTWO LANGENSCHEIDT, WARszAwA 2005 -

| T eutzutage gibt es auf dem Markt ein rei(;_hes Angebot
| an Lehrmaterialien, so dass man fast die Ubersicht ver-
lieren kann.

Der Titel ist fur den Leser verstandlich. Auf den ersten
Blick ist zu erkennen, fiir welche Gruppe das Thema Abitur
geeignet ist.

Das vorgeschlagene Buch enthélt 10 Kapitel. Folgende
thematische Einheiten finden Erwéhnung, die das Lehrwerk
enthdlt: Der Mensch, Familien- und Gesellschaftsleben,
Schule und Arbeit, Erndhrung und Einkufe, Kultur, Reisen
und Touristik, Sport und Gesundheit, Technik, Natur, Staat
und Gesellschaft, Landeskunde deutschsprachiger Lander.

Jedes Kapitel ist einem bestimmten Thema gewidmet.
Diese Tatsache erleichtert die Arbeit sowohl dem Lehrer als
auch dem Schiiler. Im ersten Kapitel - Der Mensch - fehlt die
Nummer des Kapitels (Seite 6).

Einzelne Einheiten bestehen aus einem miindlichen und
einem schriftlichen Teil.

Der mindliche Teil beinhaltet solche Punkte wie:
- Gesteuerte Gesprache
— Berichte
— Verhandeln

Jedes Einzelthema enthélt zwei Dialoge. Ein Dialog wen-
det sich an Lernende mit niedrigerem Niveau, der zweite er-
mdglicht, bessere Note zu erhalten.

Es ist auch von groRer Bedeutung, dass die Autorin in je-
dem Abschnitt jeweils zwei Beispiele eingesetzt hat.

Waéhrend man im Buch bléttert, kann der Eindruck ent-
stehen, dass das Lehrwerk zu leicht ist. Im Hinblick auf die
vorbereiteten Beispiele I&sst sich im Unterricht die Arbeit dif-
ferenzieren, was eine wichtige Rolle spielt, wenn die Gruppe
nicht homogen ist. Dann sind bei der Arbeit die vorgeschla-
genen Beispiele behilflich. Die schwécheren Schiiler kénnen

) barson). Sehr viele Aufgaben sind
|nformallonedﬂ ul:)(ai;'d;gzﬁv'o:g:(;t') was sehr hilfreich bei der
als Brlefe 0 Zru( dasl/\bitur ist. Als lllustrationen gibt es alle
vOrbere!lUHQFOlos Nicht alle eignen sich jedoch zur genaue-
paar Seilen e “was ein weiterer Vorteil des Buches hatle
re;ri\nB:;:::; Ma?\lche Bilder kennen wir schon aus anderen
s X
PUDET: ﬂ?QﬁQr Nachteil dieser Ausgabe ist, dass die Buchsta-
ben sehr klein sind. Einerseits konnen 256 Seltpn sehr viel
if enthalten, andererseits ist @s r.ncht‘ S0 Ubersughthch.
L'emsmhtl ten Informationen stechen nicht ins Auge, die kur-
dl|e wic Q:t n Beispiele kann man leicht uUbersehen, man wird
siv gedr\;c |‘|5mﬁ de - das alles fordert den Lernprozess nicht.
auchEiSnC i:feressanter Wortschatz, abwechslungsreiche Ar-
itsformen und eine CD machen aus diesem Buch eine
beuts' or hte Erganzung der Lernmittel jedes Deutschlehrers
32:”:;:; fir die Oberstufenschiiler als Ubungsmaterial und

als Abiturvorbereitung.

Jezyk niemiecki |
Cwiczenia maturalne
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also mit den Musterdialogen arbeiten und die Fortgeschritte-
nen entwickeln dann beispielsweise eigene Gesprache. Es
ist hervorzuheben, dass sich neben jedem Dialog ein Par-
alleltext auf Polnisch befindet. Das ist eine unentbehrliche
Unterstitzung fiir die Lernenden.

Der Verlag hat auch Platz fiir eigene Notizen gelassen.

Jedes Gesprach enthdlt auch eine entsprechende Liste
mit dem benutzten Wortschatz und die wichtigsten sprachli-
chen Wendungen. Das hilft, den Schillern das Material bei-
zubringen oder die bekannten Themenkreise zu vertiefen.

Weiter kommen solche Themen vor wie ,Das Bild als
Sprechanlass’ oder ,Der schriftliche Ausdruck’.

Hier lassen sich Notizen, Postkarten, Briefe, Anzeigen,
Einladungen und E - Mails erwéhnen. Alle diese Formen sind
im Rahmen des schriftlichen Abiturs anzutreffen.

Im schriftlichen Ausdruck gibt es Beispiele fiir geschrie-
bene Aufsdtze mit Bewertungsempfehlungen. Diese Tatsa-
che ist sehr wichtig, weil dadurch der Schiller die eigenen
Texte zu prifen lernt.

Was die graphische Bearbeitung des Buches angeht, so
ist diese durchsichtig. Es gibt nicht zu viele Farben; dadurch
wird die Konzentration der Lernenden nicht gestért.

Die Bilder sind gut und den Themen entsprechend an-
gepasst. Auf den Bildern ist eine ausreichende Anzahl von
Einzelheiten zu sehen. Es gibt nicht zu viele Kleinigkeiten,
was oft den Verstehensprozess erschwert. Die Qualitst der
lllustrationen ist gut.

Am Ende des Buches finden sich Bewertungskriterien
und eine genaue Beschreibung des ,Neuen Abiturs'.

Zum Schluss muss man noch hinzufiigen, dass der Preis
nicht zu hoch ist. Auf dem Umschlag sind auch Informationen
Uber andere Neuigkeiten des Verlages, die das Abitur betref-
fen, verzeichnet. Diese stellen eine Hilfe fiir den Schiiler und
die Méglichkeiten seiner Entwicklung dar.
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Warum weify man

SO wenig tiber Liechtenstein?

_ Forstentum Liechtenstein ist das viertkleinste Lang

} . Europas und zugleich der kleinste deutschsprachi-

ge Staat. mit emner faszinierenden Geschichte und einzigar-
woen Kultur Auf der Flache von 160 km, leben in insgesamt
+1 Dorfern kaum 35.000 Einwohner, darunter 35% Auslan.
der aus etwa 90 Landern. Der Hauptort (nicht Hauptstadt!)
Vaduz mit ca 5.000 Seelen ist ein Dorf. Es ist der Sitz der
jechtensteinischen Regierung und des liechtensteinischen
parlaments, des Landtags. Das mittelalterliche Schloss Vaduz
eine Besichtigung fur Touristen!) ist der Wohnort des Fiir-
sten. seiner Durchlaucht Hans Adam Il. von und zu Liechten-
stein (geb. 1945) und dessen Familie. Heute assoziiert man
Liechtenstein vor allem mit Finanzen und seinen zahlreichen
(zurzeil: 15) Banken. Es gehort zu den reichsten Landern
ger Welt. Der Schaaner Kunstler und Schriftsteller Hansjérg
Quaderer (geb. 1958) schreibt dazu: ,Liechtenstein besteht in
postkartenformat aus einem absoluten Firsten, x - Banken,
ger Treuhand-Kuppel, aus Versicherungen, (...) aus einem
verhauselten Landstrich, aus Tiefgaragen und Tresoren. Hin-
zukommt ein Sammelsurium von Einheimischen, Auswartigen
und Gastarbeitern”. Fur die Literatur- und Kulturwissenschaft-
ler ist es heute immer noch ein ,weilBer Fleck'. Im Jahr 1913
auRerte sich Hanns Bohatta (1864-1947) — ein bedeutender
wissenschaftlicher Wiener Bibliothekar und Bibliograph — mit
folgenden Worten: ,Was wissen die Osterreicher von diesem
Lande? Fast nichts, sehr viele wissen nicht einmal genau, wo
es liegt. Nur dass es klein ist, das ist aligemein bekannt, und
diese Bemerkung bekommt man stets von unwissenden Spot-
temn zu horen, wenn man den Namen erwahnt”. Und was wis-
sen Sie alles ber Liechtenstein?

Klein, aber fein!" — so sagen Liechtensteiner lber ihre
am FuRe des Ratikons gelegene, winzigkleine Heimat. Und
tatsachlich, um das Furstentum Liechtenstein auf der Euro-
pakarte zu finden, braucht man nicht selten eine Lupe! Das
ganze Land ist nur 24,6 km lang und 12,4 km breit. Fur vie-
le ist es nur so etwas wie .eine kleine ungeahndete Mogelei
im Euro-Monopoly’, der koffeinfreie Kaffeesatz des paneu-
ropaischen Schicksals', .ein Vakuum im Geblése', ein Inter-
mezzo in der Geographiestunde’, .ein gebuhrenpflichtiger
Parkplatz am Vorderrhein', eine Schlafsekunde auf der N13'
(Die zweitwichtigste Nord-Stid-Autobahn der Schweiz fiihrt
an Liechtensteins Rheingrenze entlang zum Bodensee.),
ein Fliegenfurz auf der Landkarte’ oder etwa ,das Hautchen
zwischen Spals und Emst in den schweizerisch-Gsterreichi-
schen Beziehungen” — wie es der fantasievolle Liechtenstei-
ner Schriftsteller und Kabarettist Mathias Ospelt (geb. 1963)
n seinem Prosatext ,Liech-Ten-Stein" scherzhaft schilderte.

Die Geschichte des Firstentums Liechtenstein ist seit
Jahrhunderten eng mit jener Deutschlands, der Schweiz so-
wie Osterreichs verbunden. Das Gebiet Liechtensteins war
von Anfang an Teil des Heiligen Romischen Reiches Deut-
scher Nation und blieb es auch bis zu seiner Auflésung im
Jahre 1806. Liechtenstein gab es aber schon vorher: Kaiser
Karl VI. (1685-1740) erhob die Vereinigung der Herrschaft
Schellenberg und der Grafschaft Vaduz 1719 zum Reichsfir-
stentum. Die beiden reichsunmittelbaren Gebiete waren 1699

und 1'712 von den Firsten von Liechtenstein gekauft worden,
um Sltx und Stimme im Reichsfiirstenrat zu erhalten. Mit dem
Bleltntt zum Rheinbund am 12. Juli 1806 wurde Liechtenstein
em" souverdner Staat. Wahrend alle anderen Rheinbund-
Griindungsmitglieder in andere Staaten eingegliedert wurden,
konnte Liechtenstein als einziges der damaligen Firstentimer
200 Jahre als souverzner Staat unveréndert iiberleben.

Den AnstoR zur Griindung des Rheinbundes gab Na-
poleon Bonaparte (1769-1821), der nach dem Frieden von
Pressburg (heute: Bratislava, Slowakische Republik) im
Jahre 1805 mehrere deutsche Firsten dazu brachte, sich
vom Deutschen Reich loszusagen und der neuen Staaten-
organisation anzuschliefen. Mit der Austrittserklarung der 16

f LA _.i ol i‘ , .-’l. 2

I DORFZENTRUM VON TRIESENBERG STEHT DIE PFARRKIRCHE ST. JOSEF, ZUSAMMEN
MIT DEM FRUHEREN PFARRHAUS UND HEUTIGEN RATHAUS, 0AS WAHRZEICHEN DER
GEMEINDE. IHRE BESONDERHEIT IST DER IN LIECHTENSTEIN EINMALIGE ZWIEBELTURM

Furstentimer horte das Heilige Romische Reich Deutscher
Nation auf zu existieren. Unter den 16 Grindungsmitgliedern
des Rheinbundes war auch First Johannes |. von Liech-
tenstein (1760-1836). Die Teilnahme am Rheinbund sicherte
Liechtenstein die staatliche Souverénitat. Interessant ist, dass
Napoleon das Reichsfirstentum Liechtenstein als Mitglied in
den Rheinbund ungefragt aufgenommen hatte. Johannes |.
verstand sich sehr gut mit Napoleon und hatte mehrere Un-
terredungen mit ihm. Nach der legendéren Dreikaiserschlacht
von Austerlitz wurde er vom Kaiser Franz |. (1768-1835) zu
Napoleon entsandt, um die Friedensverhandlungen einzulei-
ten. Der Habsburger verlieh seinem treuen Vasall fiir dessen
Bemiihungen den Orden vom Goldenen Vlies.

Das war wirklich ein Kuriosum in der damaligen Ge-
schichte Europas. First Johannes |. war Kommandant der
Osterreichischen Armee im Kampf gegen Napoleon. Der
schien aber seinen Gegenspieler wirklich hochgeschétzt und
vielleicht auch richtig gemocht zu haben, denn im Artikel 7
des am 12. Juli 1806 in Paris beschlossenen Vertrags zwi-
schen dem Bevollmachtigten Seiner Majestét des Kaisers
der Franzosen, Konigs von ltalien mit den im Vertrage selbst
genannten Bevollméchtigten deutscher Fursten, stand, wie
extra fiir den First von Liechtenstein formuliert: ,Die Fursten
miissen von jeder Macht, die dem Bund fremd ist, unabhén-
gig sein. Sie konnen daher nur bei den verbiindeten Staaten
in den Dienst treten. Jene, die schon im Dienst einer anderen
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Macht stehen und darin bleiben wollen, missen ihr Farsten-
tum an eines ihrer Kinder ibertragen”. Das betraf nur den
Firsten Johannes |. Der ,im Dienst einer anderen Macht' ste-
hende Johannes |. konnte also offiziell nicht dem Rheinbund
beitreten. Wiare das Furstentum Liechtenstein jedoch nicht
Mitglied des Rheinbundes gewesen, ware es héchstwahr-
scheinlich Teil des Konigreichs Bayern geworden und ware
heute ein Teil von Deutschland. Fiirst Johannes |., der die
Rheinbundakte Gbrigens nicht unterschrieb, trat die Regie-
rung an seinen dreijahrigen Sohn Karl Johann (1803-1871)
ab und stimmte als dessen Vormund und Stellvertreter der
Aufnahme Liechtensteins in den Rheinbund zu. Am 7. De-
zember 1813, nach der Niederlage Napoleons in der Volker-
schlacht bei Leipzig (1813), erklarte Johannes |. den Austritt
aus dem Rheinbund. Die neu gewonnene Souveranitdt mus-
ste jedoch gesichert werden. Gliicklicherweise wurde sie am
Wiener Kongress 1814/15 (gegen die Stellung von 80 Solda-
ten) anerkannt. Das Fiirstentum Liechtenstein war somit der
kleinste und zugleich armste Mitgliedsstaat, mit nur 5.500
Einwohnern. Alle 39 Staaten waren aber gleich souveran
und trotz der GroRenunterschiede gleichgestellt. Liechten-
stein musste nur einen Gesandten an den Frankfurter Bun-
destag schicken, ein Militarkontingent aufstellen und eine
oberste Gerichtsinstanz bestimmen. In der Zeit des Deut-
schen Bundes erhielt das Firstentum Liechtenstein seine
drei Verfassungen: 1818, 1849 (provisorisch) und schlieBlich
1862. Nach der Auflosung des Deutschen Bundes 1866 blieb

Anfang etwas misstrauisch und nicht so gastfreundlich wie die
Polen, aber wenn man ihr Herz gewinnt, sind sie zuganglich
und grofzigig. Erweitern Sie Ihr Wissen Uber den Kleinsten
deutschsprachigen Staat. Viele Informationen entnehmen Sie
der Homepage www liechtenstein.li, wo Sie kurze Videos und
viele interessante Materialien finden, die Sie kostenlos herun-
terladen und in lhrem Deutschunterricht einsetzen kénnen.

Zum Schluss einige (einfache) Fragen zum Uberlegen.
Was denken Sie, warum steht in den Lehrbichern fur DaF
so wenig uber Liechtenstein? Meinen Sie wirklich, dass der
Grund dieser Vernachldssigung an der Kleinheit des Fir-
stentums liegt? Ist Ihrer Meinung nach klein’ ein Synonym
fur ,nicht pemerkenswert” oder gar ,unwichtig'? Wie erklaren
Sie das Phanomen, dass Sie selbst in lhrem Germanistik-
studium keine literarischen Texte aus Liechtenstein gelesen
haben und bis jetzt (héchstwahrscheinlich) keine Liechten-
steiner Schriftsteller kannten? Vielleicht sind sie unbekannt,
weil niemand sie kennen lernen will? Weil sie etwa zy klein’
sind und weil man uber sie nicht Tonnen von Biichern ge-
schrieben hat? Wie oft kann man jedoch einen Kaffee
mahlen, der schon so oft und von vielen gemahlen wurde?
Dr. Walter Oehry (geb. 1926), Jurist, Politiker, Jager und
Dichter aus Bendern, sagte einmal: ,Es muss nicht immer
Goethe sein, es gibt doch auch in Liechtenstein Leute. die in
unseren Tagen in Reimen was zu sagen haben”.

Haben Sie sich schon einmal darlber Gedanken gemacht,
warum eines der polnischen Lehrwerke fur DaF ,DACHFen-
ster” und nicht etwa ,DACHL-Fenster” heil’t, obwohl eben das
in der Weltgermanistik fungierende Kurzel DACHL (und nicht
mehr DACH) fiir die deutschsprachigen Lander steht? Haben
Sie gewusst, dass Liechtenstein der einzige Staat mit Deutsch
als alleiniger (anerkannter) Amts- und Landessprache ist?
(In den tbrigen, groReren Staaten des deutschen Sprachrau-
mes sind auch romanische, andere germanische oder slawi-

Liechtenstein souveran. Den heutigen Wohistand des Fur-
stentums ermoglichten erst aber die Verfassung von 1921
und der Zollanschluss an die Schweiz seit 1924. Heute gilt
die neue Verfassung aus dem Jahr 2003.

Die Souveranitat Liechtensteins bestatigen auch andere
Faktoren. Wahrend der zwei Weltkriege war das Firstentum
neutral. Der Internationale Gerichtshof in Den Haag nahm
Liechtenstein 1950 als Mitglied auf. 1975 unterzeichnete das
Land die KSZE-Schlussakte von Helsinki. Seit 1978 ist der
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kleine Staat am Rhein ein Mitglied des Europarates. 1990 trat
Liechtenstein der UNO bei. Es ist auch ein Volimitglied in der
Europaischen Freihandelsassoziation EFTA (1991), im Europa-
ischen Wirtschaftsraum EWR sowie in der Welthandelsorgani-
sation WTO (1995). Die Erlangung der Souveranitét von Liech-
tenstein im Jahre 1806 wollte nach 200 Jahren gefeiert werden.
Das ganze Jahr 2006 uber gibt es in dem kleinen Landle’ ver-
schiedene Veranstaltungen; den Héhepunkt der Feierlichkeiten
erreichte es am 12. Juli, am ,Tag der Souveranitat”.

Es lohnt sich, Liechtenstein kennen zu lernen. Machen
Sie es unbedingt (falls Sie es noch nicht getan haben), aber
nicht so, wie manche Touristen, die nach Vaduz kommen, um
das Firstenschloss (nur von auBen!) zu fotografieren, ein
paar Ansichtskarten zu kaufen, sich einen Erinnerungsstem-
pel in den Pass geben zu lassen (diese Raritét kostet nur'
5 Schweizer Franken) und nach etwa einer halben Sttinde
in die Schweiz und nach ltalien oder Frankreich weiterzufah-
ren. Besuchen Sie das héchstinteressante Liechtensteinische
Lgndesmuseum (LLM) in Vaduz sowie das Walser-Museum in
Triesenberg. Machen Sie eine Bergwanderung tber den Fiir-
stensteig (1.850 m). Vor allem aber schliefen Sie Bekannt-
schaften mit den Einheimischen. Die Liechtensteiner sind am

sche Sprachen oder Ungarisch als Amts- oder Minderheiten-
sprachen anerkannt). Die Vernachlassigung Liechtensteins ist
sowohl im DaF - Unterricht als auch in der Germanistik merk-
bar. Im Mai 2006 wurde in Lublin eine internationale Fach-
konferenz organisiert, deren Thema ,Deutschland, Osterreich
und die Schweiz als Forschungs- und Unterrichtsgegenstand’
lautete. Liechtenstein wollte man bei dieser Konferenz nicht
berticksichtigen. Schade. Man weil wenig uber das Land
und man will es nicht &ndern. Nun hangt es von Ihnen ab.
uiber wie viel landeskundliches Wissen Ihre Schiiler verfligen
werden. Darum lade ich Sie auf eine Entdeckungsreise in das
Fiirstentum Liechtenstein ein: in das wohl am wenigsten be-
kannte deutschsprachige Land, das schon in der Romantik
von zwei bedeutenden deutschen Schriftstellern — Jean Paul
(1763-1825) und Clemens Brentano (1778-1842) - Jiterarisch
beschrieben wurde. Erfahren Sie tber Liechtenstein ewas
mehr als das, was in den Lexika steht. Dann werden Sie si-
cherlich begeistert sein, denn das kleine Land ist tatsachlich
einzigartig und héchst interessant. Wenn Sie das nicht glau-
ben wollen, dann werden Sie wohl lieber denselben Kaffee
mahlen, der schon oft und von vielen gemahlen wurde.
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: qutes Beispiel dafir,
[ 11] dass verschiedene
~tq{;(;aruopen friedlich zusam-
e w;(;ben konnen. st Sudtirol
r;,, das war leider nichtimmer
o Und alles begann elgentv
\ch mit einer grofien Tragodie,
dem ersten Weltkrieg. Damals
jebten in dieser Rgglon (inner-
des Karserreiches Oster-

halb
«eich — Ungarn) etwa 860.000
Menschen. Von denen 55%

deutschsprachig waren, 45%
ialienisch- und ladinischspra-
chig. Seit der Unterzeichnung
avé Friedensvertrages 1919
genort Sudtirol zu ltalien. So
« die deutsche Mehrheit eine
Minderheil geworden. Am An-
fang versuchte man das Gebiet
-y italienisieren und man verbot
sum Beispiel deutschsprachige
Schulen. Von Anfang an ver-
suchte man uber die Autonomie
dieser Region zu verhandeln, aber erst nach 25 Jahren konnte
en entsprechender Vertrag auf dem Papier geschlossen wer-
gen Der Vertrag von 1946 sichert den Sidtirolern besondere
vahnahmen zur Erhaltung ihres Volkscharakters sowie der
winschaftichen und kulturellen Entwicklung zu. Dazu zahlen
unter anderem Unterricht in der Muttersprache, Gleichstellung
ger deutschen Sprache, Gleichberechtigung bei der Einstel-
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Das heutige Siidtirol

cin gutes Vorbild fiir Europa

lung in den &ffentlichen Dienst, Anerkennung von Studientiteln
und als wohl wichtigste Klausel die Gew&hrung der Autonomie
fiir die Bevolkerung der Provinz Bozen. Bis aber die Sache
endgultig entschieden wurde und bis man die Autonomie zu
verwirklichen begann, vergingen wieder die nachsten 25 Jah-
re (1972 trat der neue Autonomiestatus in Kraft).
Die langst erwartete politische Autonomie hat auch die Schul-
autonomie mit sich gebracht.
Heute kdnnen die autonomen
Provinzen Trentino und Std-
tirol nicht nur einzelne Schul-
versuche durchfiihren, son-
dern auch das Schulwesen
als Ganzes variieren, bis hin
zur Stundentafel. Die Schul-
autonomie umfasst:

a) Autonomie in Didaktik,
Organisation, Forschung,
Schulentwicklung, Schul-
versuche,  Verwaltung
und Finanzen

b) Es gibt keine klassische
Schulaufsicht mehr. Die
Schulbehdrden  fungie-
ren als Beratungsstellen.
Der Schulleiter muss sich
demzufolge im Zweifels-
fall gerichtlich selbst ver-
antworten. Die Personal-
autonomie wurde noch
nicht eingefiihrt.

c) Die Schulen sind demzu-
folge juristische Personen.
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HALLO DEUTSCHLEHRER!

Seit drei Jahren sind Tirol, Sudtirol / Alto Adige und
Trentino in einer Euroregion zusammengefasst. Diese Eu-
roregion besteht also aus dem ‘Stammland Tirol', das heifdt
aus den drei Landem, die nach dem ersten Weltkrieg daraus
hervorgegangen sind. Die Zusammenarbeit zwischen diesen
Landem betrifit viele Bereiche, namentlich Wirtschaft, Kultur,
Bildung, Umwelt, Fremdenverkehr und verschiedene soziale
Aspekte. Sie hat sich bestens konsolidiert.

Diese drei Lander verbindet also ein enges Nelz freund-
schaftlicher Beziehungen, aufbauend auf derjahrhundert.eal-
ten gemeinsamen Geschichte und den betréchtlichen Ahn-
lichkeiten, was die geographische Lage sowie die kulturellen,
sozialen und wirtschaftiichen Gegebenheiten betrifft.

Heute gilt die bei vielen vom Skilaufen oder vom Bergsport
her bekannte Region Trentino/Sidtirol als européisches Vor-
bild fiir das friedliche Zusammenleben dreier Volksgruppen.

An diese Entwicklungen solite man denken, wenn man
Deutsch unterrichtet oder seine Freizeit in Sudtirol verbringt.

GiseLA HENSCHKE
JanrGANG 1942, GERM

| ) ernhard Schlink, Jahrgang 1944, renommierter Jurist

. J und viel gelesener Schriftsteller, hat mit seinem Ro-
man ,Der Vorleser" (1995) groen Erfolg gehabt, und zwar
im In - und Ausland gleichermaBen. Gerade auch in Amerika
schaffte es der Roman zum Bestseller. In Deutschland hat er
sich schnell etabliert als gut lesbares Werk der Gegenwarts-
literatur und gehort an vielen Gymnasien zum Lektiurekanon
in den letzten drei Jahren des Gymnasiums.

Im Mittelpunkt des Romans stehen ein junger Mann, ein
Gymnasiast, und eine gut zwanzig Jahre altere Frau, eine
StraRenbahnschaffnerin. Sie entwickeln eine vielschichtige
Beziehung zueinander.

Nach Jahren der Entfremdung stéft Martin als werden-
der Jurist in einem Prozess wieder auf Hanna. Als frihere
Aufseherin in einem Aufenlager von Auschwitz ist sie mit
anderen zusammen in erschreckender Weise schuldig ge-
worden. Sie bekommt von allen Angeklagten die Héchststra-
fe. da sie sich im Prozess sehr ungeschickt verhalt. Martin
erkennt, dass sie Analphabetin sein muss, was ihr Verhalten
erklart. Er kimmert sich indirekt weiter um Hanna, deren Le-
ben aber tragisch endet.

Dieses Erzahigerust zeigt nur sehr bedingt den Charak-
ter des Romans. Im Mittelpunkt steht die Frage nach der
Schuld in den verschiedenen Dimensionen. Es geht um die
Schuldigen des dritten Reichs, um ein Schuldigwerden einer
einzelnen Frau, die der Leser persénlich kennen lernt und
deren menschliche Schwachen er sieht, und es geht um die
Reaktionen der nachfolgenden Generation, hier der jungen
Juristen, die auf die Elterngeneration der Schuldigen herab-
sieht in unrefiektierter Hochnasigkeit und Unerfahrenheit. Die
vor dem Prozess gezeigte Nahe der beiden Hauptpersonen

zueinander zeigt neben der rechtlichen und politischen Seite
die mgnschliche in der Auseinandersetzung mit der Vergan-
genheit.
_ Hinzg kommt' gber noch eine weitere Dimension, die
nichts mit der polvtuscheq Geschichte zu tun hat, aber auch
zum Thema Schuld gehdrt. Dabei geht es um das Verhalten

ANISTIN UND ANGLISTIN, PENSIONIERTE STUDIENDIREKTOR

Bernhard Schlink,

Tramn/TERMENO BLICK INS Tau

N

| Ben Whard
‘ Schlink
DerVorleser

Der Vorleser

der beiden zueinander. Hanna verfiihrt und vereinnahmt den
heranwachsenden Jungen fiir sich und bestimmt seine weite-
re partnerschaftliche Entwicklung maRgeblich. Martin schafft
es nicht, wirklich zu Hanna zu stehen, sie auf ihr Analphabe-
tentum hin anzusprechen oder andere dariiber zu informie-
ren, stattdessen bleibt er auRenstehender Beobachter.

In den Kommentaren zum Buch wurde gerade diese Ver-
mischung von Bereichen der Schuld angekreidet, vor allem
die Form, wie die Schuld des Holocaust abgemildert wur-
de durch den personlichen Bezug zu einer Person. Andere
Stimmen sahen gerade hier aber eine Weiterentwicklung im
literarischen Umgang mit diesem Thema, da jetzt nach der
Schuld eines jeden gefragt wurde und nicht nur der erho-
bene Zeigefinger auf der einen Seite und die Buferhaltung
auf der anderen Seite im Mittelpunkt standen. Mit Sicherheit
bietet aber gerade die Auseinandersetzung mit diesen Fra-
gen viel Stoff fiir Diskussion und Vertiefung, was den Erfolg
als Schullektiire mit begriindet. Daneben liest sich das Buch
leicht durch seine klare und dennoch komplexe Sprache und
zieht einen in seinen Bann.

Aktuelle Literatur

Daniel Kehlmann, Die Vermessung der Welt (2005)

Zwei Naturwissenschaftler des 19. Jahrhunderts ver
suchen auf ihre Weise die Welt zu vermessen, A. VN
Humboldt und C.F.GauR. Ihre Wege treffen sich und sie
geraten in die Wirren der Politik. Die Kritiken nennen das
Buch einen philosophischen Abenteuerroman.

Botho Strauss, Mikado (2006)

Ein Erzéhlband voll sprachlicher Brillanz.
Hebels Kalendergeschichten geht es um Traume un
ren Erhellung.

Giinter Grass, Beim Hauten der Zwiebel (2006)
Grass erzahlt sein Leben und geht dabei auc
Zeit bei der SS ein. Diese Erdffnung seiner Verg
hat eine groRe Diskussion in der Presse hervorgerufe"

Inspiriert von
d de-

h auf seiné
angenhell

/
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Hallo zuf szI“-"; A:"f‘f:‘“"' "“‘" '"*ll’\’_“':h_'*-’t‘ok'—'" Auch die- Hauser war fiinf Jahre zuvor in Niimberg aufgetaucht. Er

5 offentlich wieder einige interesss: - isoli in ei

ses Mal _,n}d ho ] eressante Din war offenbar isoliert in einem Keller aufgewachsen und

qe fiir sie dabel. konnte nicht richtig sprechen. Hauser wurde zum vieldis-

’ ORT kyuerten Forschungsobjekt, doch seine Identitat konnte

+ FREMDW bis heute nicht eindeutig geklart werden.

pas Pamphlet (das ph wird als [f] gesprochen, die Betonung
liegt auf dem langen e): Spottschrift, Streitschrift; (geh.):
SChmahSChnﬂ

BElSPIELSATZE:

Die in diesem Pamphlet vorgelegte ,Geschichte des 6f-

fentlichen Parks” versucht diesen besonderen Raum in

seiner Vielgestaltigkeit zu zeigen.

. Und ich greife auf die altesten Waffen der Lyrik zurick,
auf den Gesang und das Pamphlet.

. Mit einem Interview tritt Mahler in dem Hamburger Neo-
nazi-Pamphlet ,Zentralorgan” im Frilhsommer 1999 er-
neut in Erscheinung. Das Pamphlet verdffentlichte er
nicht nur auf seinen Webseiten.

. Das Pamphlet, welches ich voreilig verschickte, galt als
Rohentwurf fur eine innerredaktionelle Diskussion.

. Esistein wirklich lesenswertes Pamphlet, da es einen als
Kritiker auch zu mehr Selbstreflexion auffordert.

* GERICHT

Labskaus: Norddeutsche Spezialitét (in Schleswig-Holstein
(einschlieBlich dénischem Grenzgebiet), Bremen, Hamburg
und dem nérdlichen Niedersachsen): Im 19. Jahrhundert
aus dem englischen lobscouse (,Speise fiir derbe Ménner”)
entlehnt. Es besteht im Wesentlichen aus Pokelfleisch oder
Corned Beef, Kartoffeln, Matjes, Zwiebeln und Roter Bete
(Quelle: htp://www.wikipedia.de)

Zugegeben, der Blick auf die Zutatenliste l&sst nicht unbe-
dingt bei jedem das Wasser im Munde zusammenlaufen,
aber Sie kénnen ja mal googeln und das Gericht nachko-
chen. Guten Appetit!

* DER DEZEMBER IN DEUTSCHLAND

« Am 1. Dezember 1946 wird in Deutschland die Herstel-
lung von Penicillin aufgenommen. Der britische Bakterio-
loge Sir Alexander Fleming hat das Antibiotikum bereits
1928 entdeckt und dafiir 1945 zusammen mit zwei ande-
ren Forschern den Nobelpreis fur Medizin erhalten.

« Am4. Dezember 1926 wird in Dessau das neue Gebdude
des ,Bauhaus” erdffnet, eine Vereinigung von Kinstlern
und Architekten, die 1919 von Walter Gropius in Weimar
gegrundet wurde.

s Am 5. Dezember 1894 legt Kaiser Wilhelm II. den
Schiussstein zum Berliner Reichstagsgebédude. Etwas
liber hundert Jahre spater wird der Reichstag Sitz des
Deutschen Bundestages.

* Am 8. Dezember 1985 strahlt das deutsche Fernsehen
zum ersten Mal eine deutsche ,Soap Opera” aus: die
.Lindenstrale".

* Am 10. Dezember 1929 erhalt der Schriftsteller Thomas

Mann den Nobelpreis fiir Literatur.

Am 11. Dezember 1991 beschlieRen die Staats- und

Regierungschefs der Europaischen Gemeinschaft bei

!hrem Treffen in Maastricht die Grindung der Europa-

ischen Union (EU).

Am 17. Dezember 1833 stirbt Kaspar Hauser in Ansbach

anden Folgen eines Uberfalls durch einen Unbekannten.

* Am 22. Dezember 1938 gelingt es den deutschen Physikem
Otto Hahn und Fritz Straimann, einen Urankem zu spalten.

* Am 24. Dezember 1818 wird das Lied ,Stille Nacht, hei-
lige Nacht" uraufgefiihrt. Es wurde zwei Jahre zuvor im
Gsterreichischen Mariapfarr von dem Salzburger Priester
Joseph Mohr geschrieben, der in dem Dorf das arme Le-
ben der Bauern teilte und hieraus seine Inspiration fur
das Lied bezog.

i http://www.kalenderblatt.de

* SCHRIFSTELLER

Gunther Grass (Schriftsteller, Bildhauer, Maler und Grafiker),
geboren am 16. 10. 1927 in Danzig.

1999 erhielt er im Alter von 72 Jahren den Nobelpreis fir
Literatur fur sein Lebenswerk, weil er laut Jury .in munter-
schwarzen Fabeln das vergessene Gesicht der Geschichte
gezeichnet hat". Daneben erhielt er zahlreiche andere Prei-
se, u. a. 1965 den Georg-Biichner-Preis. Seit 1993 ist er Eh-
renbirger seiner Geburtsstadt Danzig.

In letzter Zeit geriet er heftig in die Kritik, da er seine Mitglied-
schaft in der Waffen-SS gegeniiber der Offentlichkeit erst im
August 2006 zugab.

* FALSCHER FREUND

der MOTOR = silnik; MOTOR = das Motorrad
,Der Motor ist laut.” (Silnik jest gtosny.)

.Motor jest zepsuty.” (Das Motorrad ist kaputt.)

* INTERNETSEITE...

> http://www.vorleser.net

Hier kann man sich véllig kostenlos und legal viele Horbi-
cher (Erzéhlungen, Gedichte, Marchen) von deutschen und
auslandischen Autoren (auf Deutsch) herunterladen bzw.
downloaden, um den fast haufiger gebrauchten Anglizismus
zu verwenden (im Perfekt: ich habe downgeloadet).

Zudem gibt es (fast) Uberall einen Link auf das ,Projekt Gu-
tenberg”, mit dem man direkt zum jeweiligen Text kommt.
Diesen kann man dann einfach kopieren und bearbeiten
(z. B. Luckentext).

* KLEINES QUIZZ FUR SCHULER/STUDENTEN
Weihnachten kommt langsam aber sicher. Hier eine kleine
Aufgabe zum Verwenden im Unterricht: Was passt zusam-
men? Und als Zusatzaufgabe: Wer kann erklaren, was die
einzelnen Wérter/Namen genau bedeuten? Und wer bringt
in Deutschland aufRer dem Weihnachtsmann noch die Weih-
nachtsgeschenke?

" Weihnachtsbaum ___ Fuiter 1
‘ Nikolaus Kamin
Krippe Ofen
Christkind Schmuck
Socken Sack
Plitzchen Engel
Lametta Kamin

Knecht Ruprecht Schokolade
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Niemiecki z klasg

Wydawnictwo Cornelsen kontynuuje poszerzanie swojej oferty DaF,

Czy znaja Panstwo juz podreczniki studio d i eurolingua Deutsch ney -

nowa edycja? Obydwie pozycje doskonale nadaja sie na kursy dla dorostych
stuchaczy na poziomie podstawowym. Seria Kommunikation im Beruf skie-
rowana jest do stuchaczy z solidna Znajomoscia gramatyki i stownictwa.
Obecnie obejmuje ona trzy tytuty a kolejne ukaza sie wkrotce. Blizsze
informacje uzyskaja Paristwo piszac na adres:

anne.fuchs@cornelsen.de

Exklusivvertrieb fiir Deutsch
als Fremdsprache:

Monika Wieczorek
Wordpower—Wquczny Przedstwiciel na
Polske Cornelsen Verlag

ul. Gospodarcza 23

20-211 Lublin

eurolin
Deutsch 2

Neue Ausgabe
tel/fax: +48 81 757 8340
telkom.: +48 663 663 632
e-mail: mwieczorek@wordpower.pl

Cornelsen
www: Www.wordpower.pl

Wwwv(omelsen-dafvde

’ %ﬂmen in der Welt des Lernens

Funk, Kuhn, Damme, Bayeriain, Christiany

s‘t;.'&’}éa‘Ae'

Deutsch als Fremdsprache

Kurs- und Ubungsbuch

Tourismus

sy FRAUS Cm

KOMMUNIKATION

Cornelsen Verlag « 14328 Berlin
www.cornelsen.de
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