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« zacheca uczniéw do zdawania pierwszego w zyciu certyfikatu

(Fit in Deutsch, KID1, TELC A1).

Ksigzka zawiera 5 zestawow egzaminacyjnych z ilustracjami | zadaniami
. na rozumienie ze stuchu w formie takiej, jakq majaq egzaminy zewnetrzne
w Goethe -Institut i w Instytucie Austriackim.

.

Tytut dostepny w sprzedazy od maja 2006 r.

4t pl
2 nscheidt.P
Langenscheidt L




e

ldiiniiigd]

Geehrie Leserinnen und Leser; liebe Kolleginnen und Kollegen,

das Thema der Frithlingsausgabe 2006 unserer Zeitschrift widmet sich dem Problem der
Leistungsmessung und ihrer Beurteilung. Obwohl beides unzertrennbar mit dem Unterrich-
ton und dem Lernen verbunden ist, bleibt dieses Thema fiir uns Lehrkrdfte immer noch ein
weites Feld. Auf der einen Seite ist es manchmal problematisch, solche Verfahren zu finden,
die alle wichtigen Kriterien des Testens erfiillen, auf der anderen sind die Fachverfahren
der Leistungsmessung immer noch zu wenig hekannt und beachtet. Erst die Einfithrung
von standarisierten Testverfahren zur Uberpriifung von Schiilerleistungen an verschiede-
nen Schulen (einschlieBlich dem Abitur) und in allen Schulfichern hat uns Lehrern den
Anstof zur Reflexion gegeben: Wie unterrichte ich? Werden meine Schiiler in ihren Tests
gut abschneiden?

Als Lehrer wissen wir sehr gut, welche Bedeutung
Beurteilung haben kann. Eine ungerechte, sinnlose
nur das Desinteresse der Schiiler fiir das Fach (z.B.
Aggression hervorrufen. Desto wichtiger scheinen uns die neuesten Trends, die die Selbst-
kontrolle und die Selbstbeurteilung fordern. Die Einbeziehung der Schiiler und ihrer Eltern
in die Selbstbeurteilung schafft eine offene und freundliche Atmosphiire in der Schule.

die richtige Leistungsmessung und ihre
oder zufillige Beurteilung kann nicht
Deutsch) verursachen, sie kann sogar

In dieser Ausgabe von ,,Hallo Deutschlehrer!” gehen unsere Autoren auf einige Aspekte
der Leistungsmessung und —beurteilung ein. Das beigefiigte Literaturverzeichnis zu diesem
Thema (und weiterfiihrend zur Motivation) wird — so hoffen wir — Thnen ermoglichen, ein
personliches Lektiireverzeichnis —usammenzustellen. Denn nur der individuelle, offene
Lernansaiz jedes Einzelnen gibt uns Lehrern die Chance, eigene Schwierigkeiten mit die-

sem Problem zu iiberwinden.

Mit jedem Erfolg des Schiilers (und somit des Lehrers) ist die Motivation zum weiterem
Lernen (und Unterrichten) verbunden. Und eben die Motivation wird zum Hauptproblem
der Tagung des Polnischen Deutschlehrerverbands in Krakow, aber auch zum Leitthema
fiir die Herbstausgabe von ,,HD"' erhoben. Uns interessieren jedoch nicht nur die padago-
gischen Aspekte der Motivation, sondern vor allem ihre praktische Seite und ihre Umset-
zung im Deutschunterricht: Wie gestalte ich meinen Deutschunterricht, damit die Schiiler
gern zum Unterricht kommen und den Unterricht voller Lust und Zufriedenheit verlassen?
Berichien Sie uns bitte iiber Ihre Erfahrungen, sc shicken Sie Fragen, die unsere Fachbera-
ter beantworten werden.

In der Zeitschrift finden Sie diesmal auch einige Rezensionen von den uns eingesandlten
Materialien, die von unseren Kolleginnen beurteilt worden sind. Wir warten weiter auf die Neuerscheinungen und
Jhre Anmeldungen zum Rezensieren. Es gibt auch Artikel, die nicht mit dem Leitthema verbunden sind, sie geben uns
cinen Einblick in die Kreuzungspunkte der gemeinsamen deutsch-polnischen Geschichte. Wir hoffen, sie finden In-
teresse bei Thnen. Sascha Miller schidgt uns zum ersten Mal seine Autorensprachecke vor und und hofft, dass seine
Tipps unseren Unterricht lebendiger machen helfen; er wartet auch auf Thre Meinung dazu.

Riickmeldungen, Berichte, Kommentare, Rezensionen, Artikel und
cistens sehr positiven Beurteilungen der Arbeit bei
ben. Nun ist die néichste Nummer von ,HD"

Wie immer warten wir ungeduldig auf Ihre
Stundenentwiirfe. Wir bedanken uns sehr fiir alle bisherigen, m
unserer ersten Ausgabe und fiir die Anregungen der kommenden Ausga

in Ihren Hinden: gute Lektiire!

Und: Auf Wiedersehen in Krakiw!
Thre Redaktion
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Vorteile der Mitgliedschaft

Deutschlehrerverband:

* Teilnahme an regelmaRigen Treffen der regionalen Sektionen

* Teilnahme an Konferenzen, Tagungen und Symposien fir Deutschlehrer
auf regionaler, nationaler und intemationaler Ebene

* Erfahrungsaustausch unter den Deutschlehrern

¢ Aktuelle und interessante Informationen, die den Deutschunterricht be-

* Kontakte mit Lehrern aus verschiedenen Schultypen

* Teilnahme am Austausch mit Deutschlehrern aus anderen Landern

* Jahrlich drei hefte unserer Verbandszeitung ,Hallo Deutschlehrer”

¢ Moglichkeit der Vorstellung eigener Projekte in unserer Verbandszei-

Wenn Sie Mitglied unseres Verbandes werden wollen, melden Sie sich bei
Ihrer Regionalsektion oder beim Hauptvorstand, wo Sie ausfuhrliche und
die neuesten Informationen tber die entstehenden Sektionen bekommen.
Unsere Homepage steht lhnen mit genaueren Informationen zur Verfii-

www.deutsch.info.pl

BRZEG

I1LO im. Zb. Herberta

ul. 1-Maja 7, 49-300 Brzeg

Przew: Lucyna Krajewska-Bednarz
lucyna.bednarz@interia.pl

BIALYSTOK

ul. Upalna 9/20. 15-668 Biatystok
Przew: Violetta Karolska

violetta karolska@neostrada.pl
www.bialystok.deutsch.info.pl

BYDGOSZCZz

Zespot Szkot Budowlanych

ul. Pestalozziego 18, 85-095 Bydgoszcz
Przew: Matgorzata Zofia Chludzifiska
mzchludzinska@wp.p!
www.bydgoszcz.deutsch.info.pl

CHELM

NKJO

ul. Mickiewicza 37, 22-100 Chetm
Przew: Monika Janicka
m-a-janicka@poczta.wprost.pl

CZESTOCHOWA

ul. Jasnogorska 84/90,
42-200 Czestochowa

Przew: Joanna Alina Hatadyn
irenaterka@o2.pl
www.czest.deutsch.info.pl

GDANSK

ul. Legionow 27, 81-405 Gdynia
Przew: Maria Bala

majka b@o2.pl
wwwAgdansk.deutsch.info.pI

GLIWICE

ul. Okrzei 20, 44-100 Gliwice
Przew: Bernadeta Kruczek
bkruczek@poczta.onet.pl
www.gliwice.deutsch.info.pl

KIELCE

ul. Warszawska 159/13, 25-547 Kielce
Przew.: Jacek Ochocki
ochoccy@wp.pl
www.kielce.deutsch.info.pl

KRAKOW

V LO im. A. Witkowskiego

ul. Studencka 12, 31-116 Krakéw
Przew.: Alina Czech
alczech@poczta.fm

LUBLIN

I'L.O. im. St. Staszica

Aleje Ractawickie 26, 20-043 Lublin
Przew.: Jolanta Janoszczyk
lublin@deutsch.info.pl
www.lublin.deutsch.info.pl

Lopz

VIIILO

ul. Pomorska 105, 90-225 £odz
Przew.: Monika Kowalska
lodz@deutsch.info.pl
www.lodz.deutsch.info.pl

OLSZTYN

Centrum Mtodziezy Polsko-Nie-
mieckiej

ul. Okopowa 25, 10-075 Olsztyn
Przew.: Alicja Dabkus
dabkus@deutsch.info.pl
www.deutsch.info.pl

POZNAN

Al Niepodleglosci 34, 61-714 Poznan
Przew.: Bozena Bochenek
bboch@wp.pl

www.poznan deutsch.info pl

PRZEMYSL

ul. Kosciuszki 2, 37-700 Przemys|
Przew: Zofia Czyzyk
piozos@interia.pl
www.przemysl.deutsch.info.pl

RADOM

NKJO

Plac Stare Miasto 10, 26-600 Radom
Przew: Edyta Szczepanska- Palka
edytapalka@interia.pl
www.radom.deutsch.info.pl

RADZYN PODLASKI

ul. Sworska 11, 21-500 Biala Podlaska
Przew: Irena Mikiciuk
irena.mikiciuk@wp.pl
www.radzyn.deutsch.info.pl

RZESZOW

ul. Ogrodowa 3, 35-320 Rzeszéw
Przew: Halina Motyka
anhanus@o2.pl!
www.rzeszow.deutsch.info.pl

SANDOMIERZ

NKJO

ul. Mariacka 1, 27-600 Sandomierz
Przew: Bogumita Flis
boflis@poczta.onet.pl

STARACHOWICE

ul. Szkolna 12, 27-200 Starachowice
Przew: Ewa Gozdz
gozdzewa@interia.pl
www.starachowice.deutsch.info.pl

SIEDLCE

I Loim B. Prusa

ul. Florianska 10, 08-110 Siedlce
Przew: Danuta Koper
dilldan@poczta.onet.pl
www.siedlce.deutsch.info.pl

SZCZECIN

ul. Podgoérna 15, 70-952 Szczecin
Grazyna Dabrowska
gra.dab@interia.pl
www.szczecin.deutsch.info.pl

TORUN

ul. Czarlinskiego 20, 87-100 Torun
Przew: Nadzieja Hajduczenia
nadahaj@o2.pl

WARSZAWA

ul. Domaniewska 13/15 m 67
02-672 Warszawa

Przew: Elzbieta Piotrowska
elzbieta-piotrowska@o2.p!
www.warszawa.deutsch.info.pl

WROCLAW

Zespot Szkot Nr 9

ul. Mt. Technikow 58, 53- 645 Wroctaw
Iwona Zaglewska-Wandzel
jwandzel@wr.onet pl
www.wroclaw.deutsch.info.pl
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Vertreterversammlung des

vier Jahre findet die VertrelerversarTn::
\l IC lung des Internationalen 'DG‘UtSChjeth
verbands statt E)ieses Treffen wird seit v1e|er|\ harena.
gemeinsam mit der Internationalen peutsph \7 bl
éunq abgehalten. Diesmal trafen sm}h die derwen
der beulschlehrerverbénde aus 92 Landern de e
in Graz, um den neuen Vorstand de§ ID\{ zu wa
sowie Uber die Zukunft des IDV zu dlskutAlleren. .
Der Polnische Deutschlehrerverband zahlt zu en
grolten Mitgliedsverbanden; deshalb QUrﬂe erA\I{o
zwei Personen vertreten werden, ném}nch von Alina
Dorota Jarzabek und Danuta Koper. Sie wurden ge-
beten. einen Kurzbericht uber den Verlauf der Inter-
nationalen Deutscholympiade 2005 in Warschau dgm
Plenum zu erstatten. Die Idee der Deutscholympla-
den etablierte sich gut unter denjenigen IDV-Projek-
ten, deren Ziel es ist, fur die deutsche Sprache welt-
weit zu werben. Der Erfolg der 5. IDO in Warschau
bestétigte zum einen den Sinn dieses Projekts und
stellte zum anderen den Polnischen Deutschlehrer-

verband in den Vordergrund.

Die Vertreter der Mitgliedsverbande diskutierten In-
tensiv die Idee der regionalen Zusammenarbeit_. un-
ter dem IDV-Schirm sollen beispielsweise Reglonaul-
tagungen fiir mehrere Lander organisiert werden.. Fur
den europaischen Raum offnet sich durch gemeinsa-
me multinationale Projekte ein guter Zugang zu den
EU-Férdermitteln.

Der eigentliche Zweck der zweitagigen Vertreterver-
sammlung bestand darin, neben der Vorstellung.des
Tatigkeitsberichts fur die Periode 2001-2005 glqen
neuen Vorstand zu wahlen. Zur Wahl standen einige
Kandidaten aus Kroatien, der Slowakei, Slowenien,

Schreibweise fiir Autoren

« Zum Druck werden nur Beitrage angenommen, die noch an kei-

ner anderen Stelle veroffentlicht wurden.

Das Manuskript soll in reformierter Rechtschreibung mit PC als

E-Mail -Anlage eingereicht werden.

Bitte geben Sie immer Ihre E-Mail-Adresse und Telefonnummer

an. Wir bitten Sie kurz Uber sich selbst zu schreiben und wenn

maglich ein Foto in elektronischer Form hinzufiigen. Bestimmen

Sie auch, welcher Thematik Ihr Artikel zuzuordnen ist.

Wichtig auch, dass Sie bei Ihren Artikeln prifen, ob die Anmer-

kungen, Bibliographie u. a. nicht fehlen.

Wir behalten uns auch das Recht vor, Ihre Beitrage nétigenfalls

zu kirzen.

¢ Alle Autoren von Artikeln sind fiir die inhaltliche Seite der Beitra-
ge personlich verantwortlich.

B

°

thre Redaktion

foto: Alina Dorota Jarzabek
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Lettland, Kanada, Island, Uruguay yng
Auffallig war dabei, dass es keinen Kandi
ne Kandidatin aus Afrika gab. Diese Tatsa
eine heiBe Diskussion vonseiten der afriyg
Lander. Optimal wére es, wenn jeder Konting
Vertretung im IDV-Vorstand hétte. Aus verfap,
malen Griinden war es aber diesmal nicht de,

Bfasmen

daten/ye,.
che ergab
Nischen
nt Seing
renSfOr.
T Fall

Betont werden sollte an dieser Stelle, dasg die T
gungs- und Wahlverfahren musterhaft organisi:&
waren. Das festgelegte Programm konnte dadurch
problemlos und ohne Verzégerungen durchgefijhy
werden. Die Ergebnisse der Wahlen waren icht
tiberraschend, weil die meisten Vorstandsmitgjiege
entweder ihre bisherigen Funktionen beibehalten
haben oder neue bernehmen werden. Neu im \y.
stand sind Joanne Van Donzel, Schatzmeisterin aus
Kanada, und Valija Vahere, Generalsekretérin ays
Lettland. Fir die Tatigkeitsperiode 2005-2009 win-
schen wir dem IDV-Vorstand viel Erfolg!

Den neuen IDV-Vorstand bilden:

Helena Hanuljakova, Prasidentin des IDV (Slowakei)
Lucka Pristavec, Vizeprasidentin des IDV (Slowenien)
Valija Vahere, Generalsekretarin (Lettland)

Marco Schaumloeffel, Schriftleiter (Brasilien)
Joanne Van Donzel, Schatzmeisterin (Kanada)

Experten:

Jutta Gehrig, Expertin beim Vorstand (Deutschlgnd)
Brigitte Ortner, Expertin beim Vorstand (Osterrerch\
Peter Sauter, Experte beim Vorstand (Schweiz)

|
N
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Grazer Erkldrung ,,Begegnungssprache Deutsch™ IDT Graz 2005, Osterreich, am 6. August 2005

Bagagnungssprache Deutsch. Motivation, Nerausforderung, Perspektiven - unler diesem Thema veranstaltete der Internationale Deutschiehrerverband
(IDV) vorn 1. bis 6. August 2005 In Graz/Osterreich die 13, Internationale Tagung der Deutschiehrerinnen und Deutschiehrer, Mehr als 2000 Lehrkratte
und Wissenschaftier aus 99 Landerm nahmen an diesem Kongress teil und diskutierten grundsatziiche Fragen der Sprachenpolitik, neue Erkenntnisse der
Sprachiehrforschung und Sprachdidaktik sowie die sich daraus ergebenden Konsequenzen fur den Deutschuntermcht weltwet

Im Rahmen der Tagung wurden die folgenden Grundsatze und Empfehlungen erarbeitet, die darauf zielen, die deutsche Sprache als Mitel der Verstandigung
und Begegnung zu fordem und ihre Vermittiung zu unterstitzen.

] Deutsch ist eine der wichtigen Sprachen_, mit denen Menschen in aller Welt Kontakt miteinander, mit Europa und mit den deutschsprachigen Landem
. aufnehmen - eine Begegnungssprache in Kultur, Wissenschaft und Wirtschaft, eine Begegnungssprache angesichts der vielfaltigen Migrationsbewe-

gungen und eine Begegnungssprache im Tourismus, ‘

Diese Rolle kann Deutsch nur erfilen, wenn die Regierungen der deutschsprachigen Lander und die Insttutionen in diesen Lander zur eigenen Sprache und

damil zur eigenen Kultur und Identité stehen und sie auf angemessene Weise sowohl national wie intemational zur Geltung bringen.

Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer der XIll, Internationalen Tagung der Deutschlehrerinnen und Deutschlehrer erwarten von den deutschspra-
chigen Landern eine erhohte Sprachloyalitat.

") Eine nachhaitige und zugleich mafivolle Sprachenpoliik stark! die Molivation fur das Sprachenlemen und festigt die Leistungsfhigkeit siner Sprache

< . Programme fir Lektorinnen und Sprachassistentinnen, Austauschprogramme und Stipendien fir fremdsprachige Lemende, die Unterstitzung der Mitterorga-
nisationen sind unverzichtbarer Bestandlell einer solchen Politik und wichtige Instrumente eines landenibergreifenden Austausches, der intemationalen

sowie der Eweiterung und Festigung interkultureller Kontakte. Nur eine solche Sprachenpoliti entspricht dem Geist der Intemationalitat und Ofienheit und trégt zur
Entwicklung der menschiichen, poltischen und Gkonomischen Beziehungen bei.

Die Tellnehmerinnen und Teilnehmer der XIll.Internationalen Tagung der Deutschiehrerinnen und Deutschiehrer erwarten von den deutschsprachigen
Landem eine Sprachenpolitik des Wohlwollens und der Unterstiitzung gegeniiber bildungs- und lerwilligen Menschen aus anderen Landem.

" Sprachliche Monokultur ist auf die Dauer keine tragfahige Basis f die Gestaltung einer Grenzen iberschvetenden und Gbenwindenden Kommunikation.
. De Teilnehmerinnen und Teilnehmer der XIII. Internationalen Deutschlehrertagung sind sich darin einig, dass Mehrsprachigkeit kein notwendiges Ubel,
sondem eine Chance ist und dass die Beherrschung mehverer Sprachen ein wichtiges Ziel darstelit. In diesem Sinne sprechen sie sich fir den Erhalt der Spra-
chenvielfalt aus: Jeder Einzelne wiinscht sich Optionen und jede Gesellschaft braucht vielfaltige sprachliche Ressourcen zur Erweiterung der Kontaktchancen
mit Menschen unterschiedlicher sprachlicher und kultureller Herkunft
Die Tellnehmerinnen und Teilnehmer der XIll. Intemationalen Tagung der Deutschlehrerinnen und Deutschlehver erwarten auch von der Européischen Union
und dem Europarat nicht nur eine Programmatik der Mehrsprachigkeit, sondem deren konkrete Umsetzung in europdischen Projekten und Institutionen.

4 Sprachliche Begagnung setzt die Fahigkeit voraus, andere in ihrer Eigenart wahrzunehmen und zu verstehen. Sie ist nicht auf Informationsaustausch re-
- duzierbar. Sollen Sprachen Begegnungen mit und Erfahrungen in anderen Kufturen enmégiichen, so muss dies auch einen leitenden Gesichtspunkt il die
Entwicklung von Lehrplanen und Lehrmaterialien darstellen - diese miissen die Lemenden schon von Arifang an ermuntem, die kulturellen Kontexte zu erkennen
und zu erkunden, die mit der deutschen Sprache verbunden sind, und ihnen Mitiel zur Verfiiqung stefien, selbst in diesen Kontexten aktiv zu werden.

Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer der XIli. Internationalen Tagung der Deutschiehrerinnen und Deutschiehrer erwarden die Berlcksichtigung interkultureller
Lemziele in allen Lehrplanen und Lehrmaterialien.

& Eindifferenziertes Sprachangebot kann die Integration von Minderheiten und Zuwanderem fordern. Insofem ist es zu begnifien, wenn in den deutsch-
D . sprachigen Landem Deutschkurse fur Zuwanderer angeboten und gefordert werden. Das Prinzip der Begegriung gilt aber auch hier: Sprachunterricht
leistet nur dann einen Beitrag zur Integration, wenn er nicht mit Strafen und aufenthaltsrechtichen Sanitionen, sondem vielmehr mit positiven Anreizen
verbunden und zugleich vom Respekt vor den mitgebrachten sprachlichen und kulturellen Erfahrungen der Zuwanderer getragen ist.

Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer der XIll. Internationalen Tagung der Deutschlehrerinnen und Deutschiehver erwarten. dass Sprachkurse fir Zuwanderer
unter Nutzung der vorhandenen Erkenntnisse von Sprachdidaktik und Sprachlehrforschung im Sinne einer Sprach- und Kulturbegegnung ausgestaltet werden
und auf aufenthaltsrechtliche ZwangsmaRnahmen verzichtet wird.

Die Entwicklung von Bildungsstandards und die intemationale Vergleichbarkeit von Prufungen tragen dazu bei, Sprachkenntnisse auch grenzuber-
6 . schreitend anzuerkennen und zu nutzen.

Bedacht werden muss, dass Sprachunterricht sich aber nicht ausschlieBlich auf standardisierbare und abprifoars Aspekte beschranken darf. Wichtiger
Bestandteil von Sprach- und Kulturbegegnung sind individuelle, kreative und asthetische Formen der Sprachverwendung, ebenso direkte Erfahrungen, die
sich einer Ubergreifenden Standardisierung entziehen. Es ist daher erforderiich, Sprachiemprozesse grundsatzlich offen fir neue Erfahrungen und individuelle
Lemwege zu gestalten.

Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer der XIIl. Internationalen Deutschlehrertagung fordem alle Expertinnen und Experten auf, neben der notwendigen Orien-
tierung an Bildungsstandards und Priifungen den spezifischen individuellen, kulturellen und kreativen Schwerpunkibildungen im Deutschuntemicht geniigend
Raum und Gewicht zu lassen.

Die elektronischen Medien, insbesondere das Internet, bieten faszinierende Moglichkeiten einer Sprach- und Kulturbegegnung auch ber weite
7 . Distanzen hinweg. Damit werden Unterricht und Lehrkrafte nicht Uberflissig ~ im Gegenteil: Damit der Prozess der Begegnung auch hier gelingt, bedarf
es einer sorgfaltigen Planung und Begleitung von entsprechenden Projekten. Qualitatssicherung und Lemberatung spielen gerade in Kontexten, in denen die
Lemenden selbstandig arbeiten, eine besondere Rolle.
Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer der XIil. Intemationalen Deutschiehrertagung weisen auf die besonderen Anforderungen 2n Qualitatssicherung und
Lemberatung im Zusammenhang mit Projekten des E-Leaming und der Nutzung des Intemet hin

(\,\ Lehrkrafte, die den Anforderungen an einen modemen, auf Verstandigung zielenden Untemcht genigen, bendfigen emne erstiiassige Am:iang
(Y. eine Sprachbeherrschung auf hohem Niveau, die Fahigkeit, neve Erkenntnisse der Forschung angemessen umzuselzen wie auch die Fm im
Praxisfeld autonom weiterzulemen. Einen wichtigen Bestandted der Aus- und Fortbildung von Lehrkraften bilden ferer die Kenninisse dar deutschsprachigen
Lander und Kufturen und die Fahigkeit, Sprache als Medium der Begegnung und der lebendigen Erfahrung enerarderen Kuttur zu vermittein. Eine hochwer-
tige Erstausbildung sowie eine berufsbegleitende Fortbildung sind die Grundiage fir einen erfolgreichen Sprachunterricht ; .
Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer der Xill. Intemationalen Deutschiehrertagung erwarten eine Reform der Ausbidung von Fremdsprachenietvivafien, die
den Anforderungen der Wissenschaftfichkeit, des Praxisbezuges und der M gerecht wird. Sie setzen sich mit Nachdruck fir einen Ausbau der
Angebote berufsbegleitenden Lemens fiir Deutschiehrerinnen und Deutschiehver en

Verantwortliche Kontaktpersonen: Die Tagungsprasidenten der Xill 1D, Prof. Dr, Paul R, Portmann-Tsefikas, Graz (paul portmann@uni-graz.at),

Prof. Dr. Hans-Jirgen Krumm, Wien (hans-juergen krumm@urivie ac at)
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Panorama miasTa GrRAZ

GERMANISTOW W Mt

Graz - Swiatowg StOlicq

nauczania jezyKka niemieckieg,,

X[I Migdzynarodowy Zjazd Nauczycieli Je-
. zyka Niemieckiego odbyt sie¢ W dniach
1-6 sierpnia 2005 w Graz, Austria. Organizowanyjest
przez IDV (Internationaler Deutschlehrer Verband —

l_olu Alina Dziurgot

owarzyszenie Nauczycieli Jezy-
ka Niemieckiego) co 4 lata w innym miescie kraju nie-
mieckojezycznego. Daje on miejsce i mozliwos¢ na-
uczycielom jezyka niemieckiego z catego $wiata spo-
tkania sie na gruncie prywatnym i zawodowym, oraz
spotkania z Austrig, krajem niemieckojezycznym le-
Zacym w centrum Europy. Uczestnicy mogli doswiad-
czyc, ze sa cztonkami duzej, ponadkrajowej wspol-
noty zawodowej, ktora korzysta z wielostronnych in-

Miedzynarodowe St

jestracji sliczne biate plecaki na materia
zhlogo zjazdu umozliwiaty uczestnikom foh; Naukowe
nie 'S|e na\_ovzajem na ulicy i nawiazwam%znawa\
znajomosci. Graz zapehnit sie naUCZYCielar: no

lysiecznym miescie zajete zostaly przez na; W 250
kie hotele, motele, akademiki, schroniska my Wszyst.
we, sanatoria, pensjonaty, internaty szkolne 0dziez,.
bursy przyklasztorne. * @ Nawgy

Zjazd:
Oferuje uczestnikom wielostronne

BT mozli
doksztatcania sie Ozliwogc,
Oddaje do dyspozycji platforme dyskusji i pr
tacji aktualnych przekonan i stanu badahezen_
kowych Nau-
Przygotowuje miejsce spotkania dla mojz|
duzej liczby osob twie
Przyczynia si€ do pogtebienia i zroznicowa
obrazu Austrii i krajow niemieckojezycznych Nia

Tematem zjazdu byto .Begegnungssprache Deutsch
Motivation, Herausforderung, Perspektive” - N;pj
miecki jezykiem spotkania — motywacja. Wyzwén.;
perspektywy”. Temat ten nie tylko byt poruszany na
wyktadach rozpoczynajacych i konczacych zjazd, ale
rowniez byt leitmotywem prac w sekcjach lemalyr,z‘.
nych. Rowniez niektore punkty programu kulturalne-
go byly blisko zwigzane z tematem.

Przebieg zjazdu:

spiracji i wspdlnego podnoszenia jakoséci pracy.
1. Rozpoczecie
W centrum obrad znajdowato sie pytanie, w jaki 2. Wyktady
sposob jezyki, a jezyk niemiecki w szczegolnosci, 3. Sekcje
wplywa na jakos¢ i forme spotykania si¢ Judzi. Jak 4. Fora
bardzo problemy rzeczywiste i wirtualne na lekcjach, 5. Podia
integracja literatury i krajoznawstwa, oraz rézne kon- 6. Strefy spotkania
cepcje jezyka i nauczania moga byc¢ motywacja i wy- 7. Okna
zwaniem. 8. Wystawy
9. Program kulturainy
W ubieglym roku do Graz przybyto az 2160 na- 10. Wycieczki
11. Program ramowy

uczycieli z 99 krajow swiata! Jest to rekordowa licz-
ba osob biorgcych udziat w spotkaniach tego typu na
najwyzszym szczycie, bez udziatu ttumaczy. Na ty-
dzien miasto stato sie stolica jezyka niemieckiego
dla nauczycieli szkot, uniwersytetow. prywatnych in-
stytucji jezykowych, ale i metodykow, pracownikow
osrodkow doskonalenia zawodowego nauczycieli,
organizatorow wyjazdow jezykowych, autorow pod-
reczr?ik(')w i innych materiatow dydaktycznych, decy-
dentéw polityki oswiatowej i wielu innych. Migjscem
obrad byl Uniwersytet Karola Franciszka, a niektore
pur_\kty programu odbywaty sie w uroczych, wartych
zwiedzenia miejscach miasta. Otrzymane przy re-

. Zakonczenie

-
N

Oficjaine rozpoczecie zjazdu zorgamzcwé“

w Sali Kongresowej miasta gubemator an-
du Styria i burmistrz miasta Graz. W welkel
dwupietrowej sali zmiescilismy sie wsZyscy- ponad
2000 oséb z kazdego kraju swiata, gdzie nauczany
jest jezyk niemiecki. Po wystapieniach organ'Z?';
torow. zaproszonych gosci, okazjonalnych re!era!8€
odbyt sie wyktad programowy znanej autorki Bafbi'.
ry Frischmuth Literatura — to wymaganie”. ZYS<®
duzy aplauz publicznosci. Barwna muzyczna opraweé

/

o
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zapewnit zespdt mtodziezowy Beefolk™, grajacy na
Zywo muzyke z elementami klasyki, nowoczesnego
jazzu, tanga i rdznych pradow ludowych od Irlandii do
Vamy. Okagzjq do blizszego spotkania byto wieczome
przyjecie w te] same] sali, ale juz w luzniejszej atmos-
ferze. co umozliwito nawigzanie osobistych kontaktow
| znajomosci wérdd kolegow i kolezanek z innych kra-
Jow. W rytm ludowej muzyki wielu krajow $wiata grat
zespdt Sandy Lopicic Orkestar — co niektorym dato
mozliwosé sprawdzenia swoich umiejetnoéci tanecz-
nych | prob nauczenia si@ tancow innych narodow.

Growny BUBYNER UNWERSYTETU W GRAZ

)y Wykiady. Przez 3 dni obywaty sie rownolegle
« bloki 11 wykladéw prowadzonych przez do-
branych wybitnych znawcéw przedmiotu oddajgce
gtowne problemy teorii i praktyki nauczania jezyka
niemieckiego. Naswietlity aktualne tematy z réznych
perspektyw oraz pokazaty roznorodne mozliwosci
spotkania z jezykiem niemieckim. Zaproszono zna-
czacych przedstawicieli swiata nauki, ktorzy wygtosili
je bardzo interesujgco zarowno pod wzgledem me-
rytorycznym, jak i motywujgcym stuchaczy do aktyw-
nego udziatu. Wsrdéd prelegentow znane osobistosci
Swiata nauki i autorow podrecznikow.

- Punktem kulminacyjnym zjazdu byta praca
J w40 réwnolegtych sekcjach tematycznych. Zaj-
mowano sie przedstawieniem praktycznych i teo-
retycznych zagadnien przedmiotu nauczania jezyka
niemieckiego jako jezyka obcego. Praca sktadata sie
z szesciu spotkan w dwoch zamknietych jednostkach.
Sekcje umieszczono w osmiu duzych blokach tema-
tycznych wspierajacych interdyscyplinare sposoby
stawiania pytan. Bloki nastawione byty na wspolne
pytania przewocnie, razem szukaty odpowiedzi i pre-
zentowaty rezultety w bilansach. Nalezato sie zgtosic
do konkretnej jednostki, a poniewaz nie byto mozli-
wosci zmiany s:zkcji w trakcie jednej jednostki, mozna
byio maksymalnie wzig¢ udziat w pracach dwadch sek-
cji. Kazda sekcja spefniata inne wymagania i dlatego
byla inaczej zorganizowana. Po zakonczeniu pra-
cy wszyscy uczestnicy sekcji mieli mozliwos¢ wzig-
cia udziatu w bilansie prac bloku tematycznie zbli-
zonych sekcji. Praca w sekcjach polegata tez na pre-
zentacjach osiggnie¢ instytutébw w formie plakatow,
prezentacji komputerowych, dyskusji, podium, wy-
ktadow. Odpowiedzialni za przebieg pracy byli za-
wsze dwaj starannie dobrani liderzy sekcji. Liderzy
odpowiadali za odpowiednig moderacjg i ogbiny po-
ziom merytoryczny i formalny. Odpowiedzialno$¢ za
jakos¢ referatéw spoczywata na samych prelegen-
tach. Kazdy nauczyciel jezyka niemieckiego na $wie-
cie miat mozliwo$¢ wystania swojego 15 minutowego
referatu do wybranej sekcji. Liderzy, wybrani wedtug
fachowej kompetencji, doswiadczenia interkulturo-

wego, kompetencji moderacji, przewodzenia gru
pie, pracy w grupie, decydowali o wyborze referatow
i zaproszeniu uczestnikow, jak rowniez o przeprowa-
dzeniu warsztatow lub poproszeniu pewnych uczesl-
nikdbw o ich przeprowadzenie. Liderzy decydowali
o wprowadzeniu warszlatow na szczegolnie ciekawe
tematy, gdzie przekazywano szczegoélnie produktyw-
ne doswiadczenia.

Forum to dobra mozliwos¢ zblizenia sie do te-
matu pod pewnym specyficznym katem widze-
nia. Umozliwiono nam udziat w forach:
* Prezentacji wlasnych materiatow dydaktycznych
e Krajow pochodzenia uczestnikow
e Prezentacji konkursow dla uczniow
Swoje osiagniecia przedstawialy tu zarbwno instytu-
cje, jak i indywidualni nauczyciele, prezentujac swoje
nie opublikowane jeszcze pomoce naukowe. Szcze-
golnym zainteresowaniem cieszyta sie prezentacja
krajéw o innych kulturach , jak Japonia, Mali czy Peru.
Fora dziataly na zasadzie galerii, gdzie przechodzac
zbieralismy informacje, wrazenia, rozmawialismy
z wystawcami, dyskutowalismy wedtug wtasnego zy-
czenia. Chodzilo tu o indywidualna, intensywng i wie-
lostronng komunikacje w szerokim znaczeniu tego
stowa.

Podium to dyskusja ekspertow na kontrower-
syjne tematy z aktywnym udziatem uczestnikow.
Odbyto sie jednoczesnie 6 podiow. Udato mi sie wzigé
udziat w podium po$wigconemu motywacji uczniow
do nauki jezyka niemieckiego i roli nauczyciela w jej
zwiekszaniu. Przedstawiono przykiady udanych ak-
cji informacyjnych i reklamowych zwigkszajgcych
motywacje uczniéw do wyboru i aktywnego uczenia
sie jezyka niemieckiego. Liczni uczestnicy spotkania
dzielili sie swoimi praktycznymi doswiadczeniami
w tej dziedzinie. Przedstawiono kryteria motywuja-
cych i demotywujacych materiatéw i metod naucza-
nia. UzyskaliSmy poglad na ten temat z perspektywy
przedstawicieli nauki krajow z kazdego zakatka $wia-
ta. Inne podia to:
¢ Niemiecki jako jezyk obcy — zwyciezca czy prze-
grany globalnej polityki o$wiatowej i jezykowej.
e Lekcja niemieckiego i polityka integracyjna kra-
jow niemieckojezycznych
e Eksport metod w dobie globalizacji ,interkulturo-
we wyzwanie"?
¢ Wielojezykowos¢ w Europie — wymagania i rze-
czywistosc.
e Jezyki mniejszosci narodowych w Europie

Strefy spotkan. Umozliwiono uczestnikom usta-

lenie wtasnej grupy zajmujacej sie tematem nie
ujetym w sekcjach ani innych formach pracy zjazdu.
Poprzez Internet nalezalo zglosi¢ temat, osobe odpo-
wiedzialng za przebieg spotkan i zaproponowac tok
spotkania. Takich spotkan odbyto sie kilka, a dotyczy-
ty m.in. letnich szkot jezyka niemieckiego lub przy-
gotowania obcokrajowcow do studiéw w Niemczech.

,Okna" podczas catego tygodnia kongresu

umozliwialy spotkania i wymiane informaciji.
Swoje stoiska mialy znane instytucje promujgce je-
zyk niemiecki, jak np. Goethe Institut, oraz kraje nie-
mieckojezyczne (Niemcy, Austria, Szwajcaria, Lich-
tenstein) Odbywaly sie tu wystawy, przedstawienia,
komentarze, udzielano informacji na tematy zwig-
zane z tymi instytucjami. Organizowano réwniez kon-
kursy dla nauczycieli dotyczace wiedzy o krajach
tego obszaru jezykowego. Nagrodami byty materiaty
dydaktyczne przyblizajace krajoznawstwo.
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NOWOCZESNA STTUCZNA WYSPA NA RZECE Mur w GRAZ -

i glownego bu

) g ace w hol ’
(\ Wystawy nualy migjsce i

dynku uniwersytetu. Znane wvtiawr\nnt’w~:1k(‘
stytucje jezykowe, radio, gazety, CZASOPISTIE, Th
ly jezykowe prezentowaly materialy od “m‘r"r;’”?;,“.ji
chowej | materiatow dyduklyc?nych az .dn. n lkm"f);N
o ofertach kulturalnych wszystkich re&)"’”‘b""(k r,'lli~
niemieckojgzycznych. Mozna byto O"ZV"."*O’ nglf‘—
sowo przykladowe egzemplarze podrecznik V?" C'h
le ulotek reklamowych, a wszystko to W SPG:‘J‘: "’3‘/1‘;_
firmowych kolorowych ekologicznych ‘Ofbm:) ks
terialu zawierajacych nadrukowany zwrot lu

dydaktyczne.

pigknego miasta Graz, sto-
2003 roku, obfitowal w Wy~
darzenia festiwalu sztuki, literatury. j?zzu, i arckr:ItKe::
tury, a wiec Festiwal Jazzowy. Festn{val MuzyI oo
meralnej, Festiwal Muzyki Klasyczne) Festiwal ( pin—
retkowy. We wspotpracy z lokainymi anystam||. "
stytucjami i organizatorami wydarzgn ku]lura ny n
zaoferowano nam wielostronne moZluwosgl uczest:,
czenia w zyciu miasta. Od porannego trqnlngu Zen I:
do (wschodnia sztuka medytaciji) lub ¢wiczen na roiz
budzenie si¢ (indywidualnego tanca - porusz.am;) s Q
w rytmie) poprzez autorow czytajacych swoje dzie
la, spektakle teatralne w roznych scenach w miescie,

() Program kulturalny
licy kultury Europy 2

W SRODKU KAWIARNIA | AMFITEATR
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pokazy, wieczory filmowe, wieczory poetyckie po w!e-
czorne koncerty. Program byt bardzo atrakcyjng mie-
szankg znanych i nieznanych autorow, tradycjonal-
nych, klasycznychi wspotczesnych sztuk teatralnych.
Uzupetnialy ten program wyklady z Niemiec i Szwaj-
carii — w oryginalnych wersjach jezykowych. Kazdy
uczestnik miat mozliwoé¢ w pierwszym dniu przy re-
jestracji wyboru dwu form bezplatnie, lub dowolng
ilog¢ z oferowanych 40 przedstawien odptatnie. Ja
bytam pod wrazeniem wystepu teatru lalkowego ,Ka-
binettteater” w Centrum Kultury u Minorytow przed-
stawiajacym prowadzony przez jedng osobe dialog
postaci znanych sztuk teatralnych autoréw E. Jandl,
H.C. Artmann. G. Riihm, K.Schwitters. Rowniez wie-
czorne koncerty, np. zydowskiej grupy ,Goim” czy
muzyki soul grupy ,Regy Clasen” byly dia mnie du-
zym przezyciem artystycznym. A po koncertach na
ulicach miasta nadal spotykalismy $piewajace, tan-
czace grupy w ramach miedzynarodowego festiwalu
teatrow ulicznych ,La Strada”. Zycie kulturaine nie
konczyto sie nigdy przed godzing 1.00 w nocy.

1 Wycieczki. Jeszcze przed oficjalnym rozpo-

czeciem zjazdu przybyli weze$niej uczestnicy
mieli mozliwo$¢ wziecia udziatu w wycieczce po mie-
$cie wynajetym specjalnie dla nas autobusem cabrio
z przewodnikiem. W ciggu 1,5 godziny zobaczyli$my

cale miasto, uslyszelismy o jogo historj | o
szoscl, dorobku kulturalnym. Sroda by dnie '
czynku od wykladow i dyskusji, lecz nadal .. -

Ja uczestnikom spotkania - migdzy soba, mn‘:;lhw‘;,
7 Austriq, Austriakami i ludzmi roznych k,km’n Wi,
wr. Wspolne podroze, poznawanie, m"""ln;,y(.'h k|
dania, posilki, $piewanie, tance, wedrowania LGRS
cia otworzyly droge do spotkania i wSD(‘)Ine(;opr'E)y,
spedzenia czasu. Wybor wycieczek hyj Oqu;m Miteq,
kilkugodzinnych po miescie do C‘“*Odlwio\,vyC,]ny )
sokie Alpy i lodowce, do Wiednia, Karyntj; ’St W wy
nawet za granice do pobliskiej Stoweni;. ;\,1; Yrii Iy,
udanej pogody, deszczu, zimna i wiatry by,am"t\)o Nig.
zadowolona z wycieczki do sasiedniego landy ardy,,
ryntii. Zwiedzilismy muzeum archeologiczne M\ a-
lensberg czasow cesarstwa rzymskiego, Min; agds
w Klagenfurcie, czyli $wiat w miniaturze —
pudowli calego $wiata w pomniejszeniy.
rejs statkiem po jeziorze Wortersee nie byl
ze wzgledu na warunki meteorologiczne. ay
migdzynarodowa W autobusie byla jednak p;
rzalna, unikatowa i jedyna w swoim rodzajy

H;Tlu.l

M odp,,
)

0d

d-
mund us
kOk) 1 50
Niestey,
mOiIiwy
mOSfera
€Powt,.

2 Program ramowy. Kazdego dnig ol
l, sig tzw. ,Sniadania u przyjaciol”. |ng aly
austriackie zapraszaly zainteresowane Osobque
swoich siedzib, gdzie W przyjaznej atmosfery do
sentowaly swoj dorobek, mozliwosci, zakreg dpfe-
tania. Jako byta stypendystka Instytutu Austria Zia.
zostatam zaproszona na $niadanie do Instytut, )
striackiego. Spotkatam tam osoby aranzuigce .
minaria w Austrii dla nauczycieli calego swiaty Se-
cownikow Instytutu, wyktadowcow, a przede Wéz ra-
kim uczestnikow mojego §9minarium sprzed ki, .
_prowadzacych i uczestnikow tego seminariym g ?1
to naprawde bardzo mite spotkanie. Znane WydaYO
nictwa niemieckojezyczne. zapraszaly na Drezent. CW
swoich nowych podrecznikdéw oraz warsztaty meq e
dyczne na wiele roznorodnych tematéw. o-

Ckiegq

1 3 Zakonczenie zjazdu odbyto sie w kazamg
D tach na szczycie gory Schlossberg - Do:
jozonej w centrum miasta. Organizatorzy byli gy,
ni z wykonanego ogromu pracy. Takie zdanie miel;
zreszta wszyscy uczestnicy. Kazdy szczegot byt do.
pracowany, przemyslany i dopiety do konca, co przy
ilosci uczestnikow byto zadaniem nie lada trudnym
Organizatorka Brigitte Sorger podczas cakorocz;
nych przygotowan odpowiedziata na 26 000 e-majjj
Wspolne prace 8 blokow sekcji zaowocowaty opra-
cowanym oswiadczeniem z Graz, w ktorym nauczy-
ciele catego $wiata ustosunkowujg sie do gtéwnych
probleméw w nauczaniu jgzyka niemieckiego i propo-
nuja okreslone rozwigzania. Caty tekst mozna prze-
czytaé na stronie zjazdu: www.idt-2005.at. Wszyst-
kie (850!) wygtoszone referaty i 32 wykfady zostaty
wydane w ,Thesenband” — zbiorze tez, ktory otrzy-
mat kazdy uczestnik jeszcze przed rozpoczeciem ob-
rad, dla lepszego zorientowania si¢ w planowane; te-
matyce prac sekcji.

Owocami pobytu w Graz sa nie tylko wspaniale
wspomnienia, bogate doswiadczenia zawodowe.
wielorakie informacje, ale i liczne prywatne znajomo-
ci wérod nauczycieli wielu krajow $wiata. Z niecier-
pliwoscig czekamy nastepnego zjazdu — tym razem
w 2009 w Jenie i Weimarze !
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Dantiy Korer

108 junge Meister in Deutsch

anuTa Koper (K .
. 'G(,[,,,E_mgmu! WARSCHAU) UND D (KooRDina o)
Luise KLEWSER

ie 108

- Creme der Creme - so kann man die 1
= i i die aus ganz
1 C Gymnasiasten bezeichnen. o
Polen am 5. Mé&rz in dem G_ebaude de; sl
stituts Warschau eintrafen. Sje sind alle Fo! o perell,
Schiler im Fach Deutsch. Trotzdem warenrsen Finale

weiter untereinander zu ringen. Zum gro

rbs
des 4. allgemeinpolnischen Deutschwettbewe

3 i au olnische
Jud diesmal das Goethe-Institut warsch e’?n. a8

Gymnasiasten samt ihren Begleitpersoqen 138
schonen Raumlichkeiten an der Chm.le‘lna-st Inden
wurden zunéchst der schriftliche L{nd emngg l: o
danach der mundliche Prifungsteil absolviert. Tsch-
ger Kooperation pruften Deutschlehrer vom Deu
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lehrerverband sowie Prufer vom Goeth.e—lnsti(:_t.eli::a\ %
ersten Mal dabei waren einige Lehrennpqn. I il
Schiiler begleitet haben. Ein so komblmer.tte?Ur o g
fer-Team hatte in jeder F’n‘.)fungspatus('e1 Ze(i;bewerb
i i ¥ wi ,
tensive Diskussionen uber den Deutsc . hy . ‘ |
seine Chancen fur die Zukunft, aber auch seine Ein Gewinnerfinnen in dgr 2 Gruppe (Schulbesuch i .
schrankungen gewidmet. Die Organisatoren profi- ~em deutschsprachigen Land):
tierten besonders von den konstruktiven IQeen von 1 Platz fiir patryk Lu’:a. ’
Luise Kleiser, die fur das breitere Miteinbeziehen der > Platz fir Daria Go scn'nska
Deutschlehrér in die Organisation der finalen Etappe 3 Platz fur Natalia Koziot
des Wettbewerbs pladierte. ' |
- olnischen Deutschwett- Wirgratulierlen den Gewinnerinnenundihren Deutsch.
Die Gewinner des 4. allgemeinpo nischen lehrerinnen!
bewerbs fur Gymnasiasten wurden bereits bekaqnt ge- |
geben. Ihre Namen Jassen wir unten Revue passieren. Eur die Unterstitzung a6 Ciganieatiosiaes s
chwettbewerbs gilt unser Dank in :
inner/i i Gruppe (kein Schulbesuch gen Deuts i Wgarschau e erster .
Gewinner/innen in der 1. Grupp nie dem Goethe-Institu ' nd hier vor aller,
in einem deutschsprachigen Land): Son Frauen Ulrike DriBiner, nge Kleiser ung
1. Platz fur Aniela Trojanowska Kleinschmidt. Dann danken wir den Studierenden,
2. PlatzilirSolia Now_ak aus dem Fremdsprachenlehrerkolleg in Siedice, die
3. Platz fur Roman Osieka uns sowohl beim Kontrollieren der Priifungssatze s
e auch bei der Organisation des Pausenimbisses wirk.
sam geholfen haben. Last byt
PRUFERINNEN VOR DER PRUFUNG vk Tasel bedanken o o

bei den Deutschlehrenden
unseren Verbandsangehg-
rigen, die entweder als re-
gionale Koordinatoren/innen
oder einfach als Kollegen/
innen uns bzw. mich direkt
bei der Durchfihrung dieser
Edition des Deutschwettbe-
werbs unterstitzt haben. Die
Preisverleihung findet am
9. April 2006 wieder in den
Raumlichkeiten des Goethe-
Instituts Warschau statt.

Danuta Koper
Koordinatonn

HALLO DEUTSCHLEHRER!
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Cornelsen

lhre Deutschassistenten

Cornelsen unterstitzt Deutschlehrkrafte mit neu entwic kelten
Lehrwerken: studio d und eurolingua Deutsch - Neue Aus-

Qabee

www.cornelsen-daf de

gnen sich hervorragend fiir erwachsene Lerner der
Grundstute Die Reihe Kommunikation im Beruf

| eurolingua
| Deutsch1

an Deutschlernende mit soliden Grundkenntnissen in Gram

matik und Wortschatz. Sie umfasst derzeit drei Titel und wird

weiter ausgebaut. Kataloge und nahere Infos erhalten Sie be
wendet sich anne.fuchs@cornelsen.de

KOMMUNIKATION

Cornelsen Verlag
14328 Berlin
www.cornelsen.de

Verlag Langenscheidt

D er Polska zu seiner Feier

anlasslich des 5-ten Jubiliums
der Firma in Polen.

szewska begrisste -
alle Gaste sehr herz-

lich und bedankte sich bei allen fiir
die bisherige Mitarbeit. Einige von
Gasten hatten die Méglichkeit ihre
Wiinsche direkt an die Mitarbeiter
der Firma auszusprechen, andere
legten die Wiinsche in das Kérb-
chen, das am Eingang auf die Gaste
wartete. Der Polnische Deutschleh-
rerverband wurde von der Kollegin
Dr. Alina Dorota Jarzabek vertreten.

e T
eI

Nach dem offiziellen Teil unterhielten
sich die Gaste bei gutem Essen bis

s
Die Party fand in \/l//
Warschau am 09. \
Dezember 2005 im J‘ G7v DEET SLOUNK
Restaurant PAPU ". %4@ 54T z”.%ffa”z'fg
sz e | et
um gratulierten die \ 1 e L L

5 i % N =; I
Gaste, die aus War \\L\ _\\\&\\ _\7\7\7 \ \ Ml
schau und ganz ¢ ey %_ oL
Polen eingetroffen | e \F\\\;,, A ~\/L L3
sind. Die Generaldi- ,Eﬁ - \77 ®
rektorin von Langen- \ "
scheidt Polska — Frau
Dr. Grazyna Szar- | e

spétinden Abend. Da die
Feierlichkeiten kurz vor Weihnach-
ten stattfanden, bot der Kiichenchef
die Weihnachtsspezialititen von
denen einige besonders begehrt
waren. Die Pilzteigtdschen und die
traditionelle ,Kutia” werden die G-
ste lange an die vorweihnachtliche
Jubildumsparty bei Langenscheidt
Polska erinnern.

(dmach)

Haben uns eingeladen:

D Verlag LektorKlett zu seiner
er Jahrestagung in Dymaczewo
bei Poznan.

Am 10. und 11. Februar wurden wir nach
Dymaczewo vom LektorKlettVerlag, zu ei-
ner Schulbuchvorstellung eingeladen. Da
es fiir uns in Poznan erst der Winterferien-
anfang war, bereitete uns diese Einladung
noch groRere Freude.

In der gemiitlichen Atmosphare des Ho-
tels stellte LektorKlett seine drei neuen
Lehrwerke vor, die dem polnischen Lehr-
bichermarkt angepasst sind und den stei-
genden Erwartungen der Deutschlehre-
rinnen gerecht werden wollen.

Die Erdffnung der Konferenz begann mit
einem Quiz, den Dr.Thomas Holzmann von
dem Osterreichischen Spracheninstitut in
Warschau vorschlug. Da wir in Gruppen ei-
nen Test [dsen sollten, mussten wir je nach
Geburtsmonat unsere SchuhgriiBe teilen!!!
Das machte uns einen RiesenspaR.

Vor dem festlichen Abendmahl fiihrte dies-
mal eine Schiilergruppe irische Ténze vor.
Es war ein netter, amisanter Abend, ge-
nau wie die ganze Zeit mit LektorKlett in
Dymaczewo. Noch einmal vielen Dank fiir
die Einladung.

M. Wawrzyniak (red)

claden

(83

11

Verbandsarbeit e« Haben uns e
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spotkan

i przedstawicieli Oddzia

2006 obradowali prze-

 dniach 1
\\ wodnicZacy wszystkich Oddziatow Polskiego
Slowarzyszenia Nauczycieli Jezyka Niemieckiego-
Wraz < pracownikamu Instytutu Goethego z paniq
Ulrike Dridner dyrektor Instytutu i wspé&pracownika-
mi Anke Kleinschmidt, Ewa Ostaszews
Garczyr‘uskim) omowiono najbardziej istotne proble-
my. Z jakimi smagaja Sie Regionalne Oddzialy Sto-
warzyszenia.

7-18 lutego

pan Andrzej Bownik, web-master naszej stowarzy-

opowvedzial o nowym ksztalcie stro-
ny pSNJN. Bedzi t dla Instytutu Go-
ethego. @ kazdy Oddzial bedzie miat mozliwosc nie-
zaleznego kreowania wlasnej strony. Duza SWO-
poda wymaga duzego zaanga:‘zowania — ¢zy spro-
stamy temu wyzwaniu bycia gospodarzem we wia-

snym domu?

Czy i czym za
cieli, aby wstepo
ny udziat W jego pra
nia nie unikano podejmowania trud-
nych tematow. czyli spraw finansowych Stowarzy-

Ustawicznym problemem S8 sktadki czton-
obilizowac cztonkow PSNJN do re-

kich miodych nauczy-

checimy wszyst
rzyszenia i brali czyn-

wali do Stowa
cach?

W czasie spotka

szenia
kowskie — jak zm
gularnego ich optacania.
Dyskutowano rowniez o bolaczkach za

cielskiego.
To prawda, 7€ pensja nauczyci
podejmowania pracy w tym zawO
Stowarzyszenie, mowiac jednym
jestesmy W stanie dokonac istotny

wodu nauczy-

elska nie zacheca do
dzie, ale tylko jako
wspolnym glosem
ch dla nas zmian.

Kolejnym tematem byt Ogélnopolski Konkurs Jezyka
stow. Gospodarzem fina-

Niemieckiego dla gimnazjali
fu byt zaprzyjazniony Z nami Instytut Goethego. Ufun-
w — warto wiec za-

dowano 3 stypendia dla Jaureatd

checac uczniow (i siebie zarazem) do podjecia tego
wyzwania. A poniewaZ finat sie juz odbyt i ogtoszono
nazwiska zZwycigzCow, wiemy. Kto bedzie oklaskiwa-
ny podczas Zjazdu W Krakowie, na ktory goraco za-
prasza nas Komitet Organizacyjny Zjazdu kierowany
przez miodziutka, pelna energii | zaangazowania Ali-
ne Czech. Tym razem spotykamy sie, aby uczestni-
czycw warsztatach pod hastem: _Lernen, Motivieren,
Bewerten™: niektorym warsztatom patronowac bedzie
Instytut Goethego.

Nas;ym‘ gléwnym zadaniem jako nauczycieli jest
zwrocenie uwagi na istotng role, jaka odgrywajg je-
zyki obcg w dzisiejszych czasach. Potozenie nacisku
na tylkg Je‘j?’T jezyk przy jednoczesnym ogranicza-
g;udm%z_hwoscn wprowadzania drugiego to powazny
Z_qz. k‘le chcgmy yva!czyé o palme pierwszenstwa
# ;% C); ;im gngtelsklrn. Naszym celem jest mozliwos¢
e ia jezyka niemieckiego jako drugiego jezy-

ego w szkole na jednakowych prawach z je-

ju Zarzadu Glownego PSNJN
16w Regionalnych PSNJN 17 — 18 lutego 2006

ne dziatania majace na celu uswiadomienie
organom‘decyzyjnym jak i rodzicom, jak w:éarévyno
.slworzeme warunkow, w ktorych decyzje o ne jest
jezyka w szkole nie beda podejmowane cem\:’;:?rze
ie.

Wyksztalcenie multiplikatorow ania
turowego to jedna Z inicjatyw n;g:’;:g'a@'f'terkul-
PSNJN. Instytut Goethego zacheca goraco ;’Wnego
stepowania do miedzynarodowych egzamin6 “‘:‘ Fprzy-
Deutsch 1/2 przeznaczonych dla miodziezy szk 'IT in
www.goethe.de/warszawa W pracy prZYgoto:)vn-el
cej do uzyskania certyfikatu biorg udziat cate k'UJa;
Otrzymanie certyfikatu silnie motywuje do dalsze.asy.
uki jezyka niemieckiego, potwierdza umiejgtnoséin‘&
zykowe uczniow oraz podnosi prestiz szkoly. prjen
stepowanie do tego egzaminu i angazowanie Ca*yzy';
klas zapewnia jednoczesnie utrzymanie ciagtosci nC
uczania jezyka niemieckiego w szkotach. Ceriyﬁka?_
FIT sa uznawanymi dyplomami znajomosci J'szky
niemieckiego na catym swiecie. Egzamin DrZeprOWaa
dzany jestw szkotach. Jest to duze wyzwanie dla na:
uczycieli, ale dzieki temu zmniejszamy ryzyko utra-
ty pracy — brzmi to moze dramatycznie, ale jezyk an-
iemiecki ze szkot. A to przeciez je-

gielski wypiera ni
zykiem niemieckim wilada najwigksza liczba miesz-

kancow Europy.

e mailingowej Instytutu Go-
tys. cztonkéw) — 10 najprost-
ajnowszych informaciji.
/pol-daf-lis.htm

pamietajmy tez © lisci
ethego — (aktualnie 18
sza droga do uzyskiwania n
http:l/www.goethe.de/ms/’war

nia 2006 czeka nas wazne wydarzenie — wy-
bieramy Zarzad Gtowny PSNJN — kapitana naszego
okretu poznamy W przeddzien zjazdu w Krakowie.

kamy na zgloszenie sie Oddziatu,

A w Krakowie cze
gotowego poprowadzic’: gimnazjalistéw do kolejnego

finatu konkursu, ktory za kazdym razem odbywac sig
bedzie w stolicy w Instytucie Goethego.

22 sierp

wydawnictwa, cztonkowie wspie-
ueber, Langenscheidt, LektorKlett,
PWN, PWN i Wydawnictwo Po-
snanskie zapoznaly nas ze swojg najnowszg ofertg
wydawnicza, ktorg zostalismy tez szczodrze obdaro-
wani.. To bardzo bogata oferta i szkoda tylko, ze nie
mozna siegac co roku po nowy podrecznik, aby méc
go wykorzystac w pracy z uczniami.

Podczas Zjazdu
rajacy PSNJN: H
REA, WSiP, Wsz

A jesli juz mowa o rozpieszczaniu, to nie mozna nie
w_spomnie(: o uroczystej kolacji, ktéra zakonczyt sie
pigfwszy dzien zjazdu. Obecni byli zarowno przedsta-
ywqe!e wydawnictw (cztonkowie wspierajacy PSNJN)
jak i przedstawiciele Instytutu Goethego. Byta to do-
br_el pora na spotkanie sie wieloletnich przyjaciol, wy-
miane doswiadczen i rozmowg O codziennych spra-

wach.

~i14er} [y & B Y
eitschrift des Polnischen Deutschlehrerverbande
- . ::T")

Dorota Beszterda
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alpiionh ik @ helti liic/ate 1oade SC/midiarin Gl

_ elm ist eine 70.000 Ewohner zéhlende, ma-
\_ | | lerische, auf einem Hugel gelegene, aber
etwas verschiafene Stadt im Osten Polens: 65 Kilo-
meter von der nachsten groferen Stadt Lublin und
ca 30 Kilometer von der ukrainischen Grenze ent-
fernt Chetm hat eine hohe Arbeitslosenquote, die
sich bai 22 Prozent einpendelte und Uber dem Lan-
desdurchschnitt fiegt. 30 Prozent der Arbeitslosen
sind junge Akademiker

Die Chelmer Sektion des Polnischen Deutschiehrer-
verbandes existiert seit 2002. Der Sitz ist das Fremd-
sprachenlehrerkolleg (NKJO), was sicherlich dazu
beitragt, dass mindestens die Hélfte aller Mitglieder
der Sektion Kollegabsolventen sind. Bereits wahrend
der Studienzeit wird ihnen angeboten, an Fortbil-
dungsseminaren, die fiir die Sektion veranstaltet wer-
den, teilzunehmen. Die Sektionstreffen finden etwa
7- bis 8-mal im Schuljahr statt. Wir bieten eine reiche
Palette an Fortbildungsmalinahmen mit der Hoffnung
an, jeden Lehrer aus jedem Schultyp anzusprechen:
begonnen bei Seminaren, die von Verlagen organi-
siert werden und Uber Neuigkeiten auf dem Lehrmit-
telmarkt informieren, Uber methodische Workshops
bis zu kulturellen Ereignissen wie Filmabenden oder
Dia-Abenden mit landeskundlichen Themen. Jedes
Jahr wird in unserer Sektion auch der Deutschwett-
bewerb fur Gymnasialschuler durchgefihrt.

Als ein groRer Erfolg und zugleich eine attraktive
Form der Fortbildung kann das Projekt ,Jeder in sei-
nem Element” bezeichnet werden; es handelt sich
dabei um eine Initiative der Sektion, die voriges Jahr
von der Robert Bosch Stiftung gefordert wurde. Im
Rahmen des Projektes wurden nach Chetm ein pol-
nischer und einige deutsche Boschlektoren eingela-
den, die Workshops zu verschiedenen methodischen
Schwerpunkten veranstaltet haben.

_Ich nehme sehr geme an den Sektionstreffen teil",
sagt Ewa Krzywicka, die seit Anfang unseres Beste-
hens Sektionsmitglied ist. ,Die Treffen bieten die Még-
lichkeit zum Informationsaustausch, die Workshops
geben wertvolle Anregungen fiir den Unterricht, die
Materialien, die wir von den Referenten bekommen,
lassen sich im eigenen Unterricht einsetzen und ihn
spannender gestalten”. Die Vorteile der Mitgliedschaft
sieht auch Barbara Adamczuk, Vorstandsmitglied und
ehemalige Kollegstudentin: ,Es ist schén, netten Leu-
ten zu begegnen, sich nochmal als Studentin zu filhlen
und die hervorragende deutsche Aussprache wieder
einmal zu héren!”, lobt sie den Umstand, dass deut-
sche Muttersprachler relativ regelméafig nach Chetm
eingeladen werden. Ansonsten bestehen im berufli-
chen Alltag der meisten Deutschlehrer nicht viele M6g-
lichkeiten, mit Muttersprachlern in Kontakt zu treten.

NV ORSTZEND DFR SERTION I DS POENISOREN DU TSON IR RVERBANDES

Vorteile des Bestehens der Sektion am Fremdspra-
chenkolleg sieht auch Beata Lipczynska, Direktorin
des Kollegs: ,Unsere Absolventen kommen als Leh-
rer geme wieder zurlick, da sie Vertrauen zu uns
haben, keine Barrieren empfinden. Die Téatigkeit des
Polnischen Deutschlehrerverbandes schlagt fir sie
eine Briicke zwischen der Ausbildungszeit und dem
Beruflichen”.

Das Kolleg kommt den Deutschlehrern auch insofern
entgegen, als dass es ihnen die Biicher aus der Kol-
legbibliothek zur Verfiigung stellt.

Trotzdem wird die Chelmer Sektion des Polnischen
Deutschlehrerverbandes von &hnlichen Problemen
wie der ganze Verband heimgesucht: schrumpfen-
de Mitgliederzahlen und sinkendes Interesse; es ist
schwierig, die Deutschlehrer zum groReren Einsatz
fiir die Sektionsarbeit zu bringen. Denn Fakt ist, dass
sich etwas wie ,Disengagement” in unserer Sektion
ausbreitet. Das mag uberraschen, denn die Chelmer
Sektion des Polnischen Deutschlehrerverbandes ist
im Moment die einzige Anlaufstelle fir Deutschlehrer
in Chetm, wo sie tber die Fortbildung hinaus auch Be-
ratung und Kontaktvermittlung finden kénnen, ohne
nach Lublin fahren zu mussen. Die Beratungsstelle
fur Deutschlehrer, die es friher am Osrodek Metody-
czny gab, wurde vor drei Jahren wegrationalisiert.

Es ist schwer der Versuchung zu widerstehen und
die passive Haltung der Lehrer zu kritisieren. Be-
miiht man sich aber um eine tiefer greifende Analy-
se, kommt man zu Schlissen, die einen nicht sehr
behaglich anmuten. ,Ich habe das Gliick an einem
Gymnasium zu unterrichten, wo Deutsch die leitende
Sprache ist.”, fiihrt Ewa Krzywicka fort. Nicht allen
Deutschlehrern aus Chetm und Umgebung wurde
dieses Gluck zuteil. Viele mussten sich gezwunge-
nermafen umschulen, neue Qualifikationen erwer-
ben, um ein zweites Fach unterrichten zu kdnnen, um
auf ihr Stundendeputat zu kommen.

Der Fremdsprachenunterricht ist unterfinanziert. An
den meisten Schulen ist Englisch die erste Sprache
und viele Schuldirektoren begniigen sich damit, dass
an ihren Schulen eine Fremdsprache — namlich Eng-
lisch — unterrichtet wird. Da fast alle Schulen unter
knappen finanziellen Ressourcen leiden, sparen sie
die Ausgaben fiir Deutsch als zweiter Fremdsprache
lieber ein und entscheiden sich oft, die Deutschstun-
den aus ihren Stundentafeln zu streichen. ,Die deut-
sche Sprache wird aus den Schulen verdrangt!”, sagt
Maria Stachnik, Gymnasiallehrerin aus Rejowiec,
einem kleinen Stédtchen in der Nahe von Chelm.
,Das Problem kann man aber nur auf der ministeria-
len Ebene I8sen. Die Beamten aus dem Ministerium
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sollten sich im Klaren dariiber sein, dass die Spra-
che unseres machtigen Nachbarn sehr wichtig fiir die
Zukunft polnischer Schiiler im gemeinsamen Europa
ist". Dieser Wunsch scheint jedoch im Dissens zu der
allgemeinen Tendenz, die sich an den Schulen aus-
breitet, zu stehen.

Die Einstellung der Behdrden zum Fremdspraphen-
unterricht scheint von Kurzsichtigkeit gekennzemhngt
zu sein. Denn wie kénnen die Schulabsolventen !n
Zukunft einmal auf dem Arbeitsmarkt konkurrenzféhyg
sein, ohne (iber Fremdsprachenkenntnisse zu verfll-
gen, die von der Europaischen Union zu den Schllis-
selqualifikationen und basalen Kulturwerkzeugeq ge-
rechnet werden? Wie fiigen sich die Bildungsrichtllqlen
an ponischen Schulen in die européischen Maf&stape
ein? Was niitzen die feierlichsten Deklarationen, die

weil entfernt in Brissel abgegeben werder, ol
sie keine Ubertragung in unseren Alltag findgp, 9

In Anbetracht dieser Tatsachen scheint i Doy

tiviertheit und Verwirrtheit der polnischen DeU{s '.0'
lehrer doch nicht zu Uberraschen. Die Zusting ch.
polnischen Schulen, besonders im Bereich g, Fre
sprachen, sind alles andere al§ motivierend; deshaib
schlagt die Haltung der Lehrer in Passivitat y, b

Auch Lehrer brauchen Motivation und Anerke
was vielleicht allzu leicht vergessen wird. Ang
der Gefahr, die Unterrichtsstunden und im 7
Kirzungen ihre Arbeit zu verlieren, kommen Sie lor
scherweise zum Schluss, dass es sich nicpy loh r?|.
Zeit und Engagement in Aktivitaten zy i”VeStieree'
die vielleicht bald keiner mehr brauchen wirg
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W SZCZYTNIE. WCZESNIE) PRZEZ PIEC LAT PRACOWALAM JAKO NAUCZYCIEL J
W CENTRUM MOICH ZAINTERESOWAN ZNAIDUIE SIE; DYDAKTYKA (A S7CZEGOL
W SEMINARIUM DOKTORANCKIM PROWADZONYM PRZEZ PANIA PROFESOR DR HAB.
UNIWERSYTETU WARSZAWSKIEGO. W MOJES PRACY DOKTORSKIES
CzroNKIN sTowARZYSZENIA PSNIN Oppziat OLszivn.

£2YKA NIEMIECKIEGO W SZKOLE PODSTAWOWES 1 W Gy, M
NIE EWALUACIA) = OD TRZECH LAT BIORE Unzjag
ELZBIETE ZAWADZKA W INSTYTUCIE NEOFILO)
JAMUJE SIE PROBLEMAMI ZWIAZANYMI Z AUTOEWALUACA,

il

Rozwijanie wniej¢tnosci samooceny

Ve plOGesie uczenia sig/nauczania | zykow obeych

sztafcenie ukierunkowane na rozwijanie auto-
K nomii ucznia zaklada rozwijanie aktywnej i od-
powiedzialnej postawy uczacych si¢ wobec wiasnego
procesu uczenia si¢. Wyraza sie to w samodzielnym
okreslaniu celéw dalszej nauki, podejmowaniu de-
cyzji dotyczacych doboru metod, tresci i materiatow.
Kluczowg role w procesie autonomizacji peini tak-
Ze umiejetnos¢ monitorowania wiasnej pracy i oce-
ny postepow uczenia sig, czyli samooceniania, okre-
$lanego tez czesto mianem autoewaluacji lub sa-
moewaluacji.

Pojecie samooceny

W psychologii samoocena okreslana jest czesto jako
zespot sadow i opinii, ktdre jednostka odnosi do wia-
snej osoby (Vasta, R. 1995; Skorny 1978: Niebrzydow-
ski 1989). Wedlug innej definicji (Kofta, Doliriski 2000;
Pervin, 2002) ocena siebie dokonywana jest przez po-
rownywanie ja realnego”, ktore stanowi zbior atrybutow
(umiejetnosci, cech, aspiragj, itp.), o ktérych jednostka
sadzi, 7:e jest nimi obdarzona, lub sadzi, ze kto$ inny
uwaza je za ja charakteryzujgce z Ja idealnym” - ze-
spok?m atrybutéw, ktére jednostka cheiataby mie¢ lub
sqdzi, Ze kto$ inny cheiatby, aby je miata, Jest to tak
zZwana samgocena ogélna, nazywana tez globalng,
w tym Sensie samoocena stosowana jest zamiennié
Z pojeciem ,poczucie wlasnej wartogci" (Kofta, Dolinski
2000: 575). Drugi typ samooceny dotyczy pos'zcze Ol
nych aspektow wlasnej osoby, takich jak np. inteli %?1-
€@, poczucie humoru, czy posiadane umieje:itnosmg -

Samoocena w kontekscie procesu uczenia sie/nauczania
jezykow obcych definiowana jest jako umiejetnosé oce-
ny postepu w rozwijaniu wiasnej kompetencji komunika-
cyjnej, a takze efektywnosci stosowanych technik, stra-
tegii i materiatow oraz interpretowania tej oceny w celu

planowania procesu uczenia si¢ (Aleksandrzak 2002
257-259).

Na proces samooceny sktadaja sie najczesciej trzy
etapy: samoobserwacja, ocena (osad), konsekwen-
cie (wnioski) (Wilczyiska 1999: 258: Aleksandrzak
2005: 264). W przeprowadzonych badaniach do-
tyczacych samooceny wypowiedzi ustnych, samoob-
serwacja obejmowata analize nagranych interakji,
osad polegat na okresleniu typu bledow, przyczyn
i okolicznosci ich wystepowania, trzeci etap obejmo-
wat konsekwencje, czyli kontrolowanie konkretnych
aspektow wypowiedzi, otwarcie na nowe struktury,
planowanie uczenia sig w odniesieniu do osobistych
potrzeb (Aleksandrzak 2002: 269-270).

Niektérzy badacze (Towler, Broadfoot, 1992 za: Paris.

Ayres, 1997: 49) wyrdzniajg cztery fazy samooceny:

1. faze porzadkowania wiadomosci — uczniowie
Przypominajg sobie minione do$wiadczenia, Po-
wtarzaja prace, robig notatki;

2. faze analizy/rozumienia — uczniowie probuja 21"
zumie¢ przyczyny zdarzen i okreslic swoje 01
gniecia;

3. faze oceniania - uczniowie osadzaja jakos¢ SWO"
jej pracy i formutuja wiarygodne wytiumaczen
swojego osgdu;
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4 faze syntezy — uczniowie porzadkujq nowe wia-
domosci na podstawie doswiadczen, dopasowu-
ja swoje oceny do szerszego kontekstu i ustalajq
cele na przysztosc.

W zaleznosci od typu ewaluac)i, z ktérym samooce-
na koresponduje (diagnostyczna, nieformalna) moze
ona pemic rozne funkcje. W dydaktyce jest to zazwy-
czaj: funkcja formatywna (wspierajaca), prowadzona
w toku trwania procesu dydaktycznego, i ukierunko-
wana na jego usprawnianie oraz funkcja sumatyw-
na (catosciowa, konkluzyjna), podsumowujaca dany
proces w celu zebrania wynikdw, ich analizy i wycig-
gniecia odpowiednich wnioskow. Wyr6znia sie row-
niez funkcje psychologiczng, stuzacq ksztattowaniu
$wiadomosci i motywaciji uczacych sie (Nevo, 1997
54; Robson, 1997: 156).

We wspotczesnej dydaktyce postuluje sie przedkladanie
funkgji formatywnej nad konkluzyjng i ukierunkowanie sa-
mooceny na przebieg a nie wynik procesu uczenia sie/ na-
uczania. Mowimy wowczas o umiejetnosci samoocenia,
czy autoewaluacji, a nie 0 samoocenie, rozumianej jako
podsumowanie, czy wykazanie pewnego poziomu wiedzy
i umiejetnosci. Najwazniejszym celem formatywnych tech-
nik ewaluacyjnych jest usprawnienie procesu uczenia sie,
a nie tylko wykazywanie stanu osiagnie¢ (Herbst 2001: 65)

Uzasadnienie dla stosowania
samooceny w procesie
uczenia si¢/nauczania

W literaturze psychologicznej i pedagogicznej mozna
odnalez¢ argumenty przemawiajace za celowoscig
stosowania samooceny, zaréwno z punktu widzenia
ucznia, jak i nauczyciela.

Szerokie jest przekonanie o tym, Zze umiejetnos¢ sa-
mooceniania pozytywnie wptywa na proces uczenia
sie i sukces w nauce. Wyniki badan nad wplywem
rozwijania umiejetnosci samooceny na ksztattowa-
nie wrazliwosci jezykowej i budowanie indywidual-
nej kompetencji komunikacyjnej potwierdzajg uzy-
teczno$¢ samooceny jako techniki rozwijania $wia-
domosci komunikacyjnej i uczeniowej (Aleksandrzak
2002: 271). Jako gtowna zaleta wymieniany jest po-
zytywny wplyw autoewaluacji na konkretyzowanie
celéw dalszej pracy oraz umozliwienie uczacym sig
wprowadzania $wiadomych zmian we wiasnej kon-
cepcji uczenia si¢ jezyka. Odbywa sig to poprzez
diagnozowanie mocnych i stabych stron wiasnej
kompetencji komunikacyjnej, poréwnywanie jej po-
ziomu z osobistym modelem (ideatem) kompetencji
oraz ustalaniu wiasnych kryteriéw oceny.

Autoewaluacja umozliwia uczacym sie wyznaczanie i mo-
dyfikowanie celow, czyli planowanie i organizowanie wia-
snego procesu uczenia sie, dobor odpowiednich strategii
i technik, ale takze refleksje nad tym, jakie sg mocne
i stabe strony uczacego sie, jakie sa przyczyny brakéw, nad
czym trzeba jeszcze pracowac, aby osiggng¢ wyznaczone
cele.

Samoocena ksztaltuje u uczacego sie postawe re-
fleksyjna, krytyczng wobec wytworéw swojej pracy,
a wiec zwigksza $wiadomo$¢ procesu wiasnego
uczenia sie. Ostatni etap samooceny, czyli konkre-
tyzowanie dalszych etapow pracy wiaze si¢ z indy-
widualizacjg tresci uczenia sig, gdyz realizacja wy-
tyczonych celéw wymaga doboru tresci nauczania
zgodnie z indywidualnymi potrzebami ucznia.

Przez zaangazowanie ucznia do oceniania, samooce-
na moze slac si¢ uzupelnieniem oceny zewnetrznej,
a wigc moze jg zobiektywizowaé. Uczen, kiory w sa-
moocenie stwierdza jakies problemy i braki, dostarcza
takze istotnych informacii nauczycielowi. Moga 1o byé
problemy, na ktére nauczyciel nie zwrocliby uwagi
Wydaije sig takze, 2e uczen, ktoremu czynno$ci auto-
ewaluacyjne nie sq obce, bedzie potrafit bardziej efek-
tywnie wykorzystac wyniki ewaluacji zewnetrznej

Samoocena moze by¢ wstepem do rozmowy na te-
mat proponowanej przez nauczyciela oceny. Pozwa-
la to na budowanie partnerskich relacji nauczyciel
- uczen i zmniejsza negatywny wydzwiek jaki ma
wystawianie stopni. Dzieki autoewaluacji uczniowie
moga z wigkszym zrozumieniem dzielié sie swoimi
szkolnymi dokonaniami z rodzicami.

Ocena i samoocena zajmujq takze bardzo wazne
miejsce w europejskich standardach dotyczacych
ksztalcenia jezykowego. W przygotowanym przez
Rade Europy dokumencie — Europejskim Systemie
Opisu Ksztatcenia Jezykowego ujednolicenie narze-
dzi oceny i samooceny jest jednym z najwazniejszych
celow. Stuza temu szesciostopniowa skala pozioméw
i doktadniejsze ich rozpisanie poprzez uszczegoto-
wione listy umiejetnosci oraz tabele samooceny.

Warunki samooceny

Podstawowym warunkiem zastosowania samooceny jest
systematyczne do niej wdrazanie. Jest to przemyslany i za-
planowany proces, obejmujacy takie aspekty jak cele ucze-
nia sig, techniki, strategie, kryteria oceniania, narzedzia sa-
mooceny. Uczacy sie poznajq sposoby okreslania swych sfa-
bych i mocnych stron, rozwijaja umiejetnosc refleksji nad wia-
snym procesem uczenia sie, wyznaczajq cele dalszej nauki.

Do autoewaluacji mozna i nalezy wdraza¢ w zalez-
nosci od mozliwosci ucznia nawet kilkuletnie dzieci.
Istotny jest wowczas bardzo przemyslany dobér od-
powiednich narzedzi.

Aby przeprowadzona samoocena kompetencji komuni-
kacyjnej byta rzetelna, musi odnosic sie do konkretnych
sytuacji i zadan, ktére znajdujq sie w obszarze zainte-
resowan ewaluowanych. Istotne jest, aby opisy umie-
jetnoéci byly sformutowane zrozumiatym jezykiem,
a uczacy sie dobrze znali i rozumieli cele i kryteria oceny.

Mato rzetelng jest samoocena powigzana z jakimi-
kolwiek ocenami, $wiadectwami, czy certyfikatami,
czyli zawsze wtedy, gdy bycie nieszczerym moze
przynies¢ jakie$ korzysci. Dlatego tez nalezy unikac,
szczegdlnie na poczatku procesu wdrazania do sa-
mooceny, jakiegokolwiek {aczenia jej z egzaminami
czy ocenami (Schneider, 1996: 17).

Nastawienie do samooceniania zwigzane jest w duzej
mierze z osobowoscig uczacego sie. Osoby, ktdre sg
otwarte, nie bojg sie krytycznego spojrzenia na siebie,
szybciej przyjmuja nowe propozycje. Osoby niesmia-
te, bojace sie ryzyka znacznie diuzej otwieraja sig¢ na
nowe propozycje. Najszybciej przekonuja sig do technik
samooceniajacych uczacy sie, ktorzy mieli juz weze-
$niej stycznosé z zadaniami o podobnym charakterze.

Ostatecznie stwierdzono jednak, ze trening i sys-
tematyczne wdrazanie do samooceniania, powo-
dujq rozwinigcie tej umiejgtnosci u wigkszosci 0sob
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w badane| grupe (Aleksandrzak, 2002 266) Bier
ot uczacego st | brak przekonania 0 przydaine
sci te formy samoksztatcena more stac si¢ istolna
przeszkoda w el rozwijaniu

Przeprowadzeme samooceny e jest mozliwe bez
W naucza-

okreslema precyzypych krytenow oceny :
niv | uczenu Sk pdtautonomicznym stosuje sig 2a-

sade negocjowanta knyteriow Pozwala to nd zwiek-
srenie pocZuCiA odpowvedzcalnow uczacego Sie
| kontroli nad wiasnym procesem uczenia sig oraz Zin-
dywidualizowante kryteriow - dia niektorych uczacych
sie wazna jestnp W danym momencie praca nad po-
prawno$cia wypowiedzi, dla innych jej pl_vnnoi;cia

Ze wzgledu na przedmiot ewaluacji wyroznia sie dwa

podstawowe typy kryteriow:
ewaluowans jest osoba jako yczestnik procesu
dydaktycznego {dostosowanie stosowanych stra-
tegii uczenia sie do uwarunkowan osobistych
mozliwosci i oczekiwar osoby uczacej s1g) ~ albo
osoba uczaca sie jako uzytkownik jezyka obcego
(stosowane WOWCZas kryteria to np.: poprawnos¢
gramatyczna wypowiedzi, poprawnos$¢ fonetycz-
na wypowiedzi, bogactwo leksykalne, ptynnosc,
ito. (Aleksandrzak, 2001 35)

tecznego wdrazania do samo-

Waznym warunkiem sku
ek do oce-

oceny jest postawa nauczyciela i jego stosun
niania

przejmowanie przez uczniow
sny proces uczenia si¢ jest

waznym celem procesu dydaktyczno-wychowawcze-
go, moga go realizowaé np.. przez prace projekto-
we, proponowanie zadan zawierajacych elementy
samooceny i oceny, motywowanie uczniow do doku-
mentowania przebiegu swojej nauki jezykow obcych,
2w ten sposob skianianie ich do refleksji nad wiasnym
uczeniem sie. Wazne jest tez wprowadzanie tematy-
ki zajeC, zwigzanej Z zagadnieniami dotyczacymi sa-
mooceny, Np. Europejskie Portfolio Jezykowe.

Nauczyciele, dla ktorych
odpowvedznalnoéci za wia

- €

Sposoby wdrazania do samooceny

1

iy

Wyroznia sig kilka typow samooceny:

_ samoocene formaing - przeprowadzang zazwy-

czaj w formie tabelek Iub skal,

samoocene nieformalng - moze to by¢ np. ustna

ocena wiasnej wypowiedzi bezposrednio po niej

jub niezobowigzujaca rozmowa na temat prze-

prowadzonej wczesniej konwersacji — bez po-

danych kryteriow,

7 _  samooceng sterowang — przebiega ona wedtug

ustalonych wczesniej kryteriow (jako wynik nego-

cjacjl w konstruowaniu narzedzi do autoewaluaciji
miedzy UCzacym si¢ a nauczajacym),

— samoocene dotyczaca realizacji projektow ucze-
nia sig.

- samoocene okresowg — jest to ocena wiasnych
postepow w zakresie okre$lonej sprawnosci
w stosunku do wytyczonych celow (Aleksandrzak
2002: 264; Zawadzka 2004:243).
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i\;):‘ :émwcena st;{a sie rzetelnym sposobem ewaluacii

o ,ez,zna ;gzt znajomos¢ odpowiednich technik i zapew-
iie narzedzl. Ich wyb6r zalezny jest od
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Narzedzia do samooce .
; ny m ieli
nodi od tego: y mozna podzieli¢ w zalez-

czy sluzq one hnlmémdnmj samok
czas rozwigzywania zadan czy ""r"""":’4 e
analizie | ocenie ? Pt

czy sluza ocenie tylko umiejetnoge) k.

nych, czy obejmuja fakze inne 3@;")91,:."“"““" ;
na przyklad strategie uczenia sie m; "/ takie joy
stawienia; v wac
czy qdr)osza sie do konkrelnych POz,

nosci czy zada, czy 162 53 narzedziarmi o oy A
zaslosowania; "Piney,
czy wskazu;a one tylko na poziom v jak

cy sie znajduje, czy tez daja bodzce e
w planowaniu dalszej nauki; o
jak dhgi jest okres czasu, do ktbrego sie

(lata nauki, miesiace, jednostki lekcyjne w 0oz
ko, czy fazy lekci) (Schneider, 1996 1) *%"
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Technika, ktora jest oS¢ czesto stosowang
wijaniu umiejgtnosci samooceny jest oty
« wzajemne poprawianie kolezenskie (ey;
kolezenska, ocenianie wzajemne) (Wiic, Uaca
YNska

1999: 259; Aleksandrzak 2002: 262; Tr )
2005 314) epCzyfisk;

Glownym celem oceniania kolezenskiego jest yy,

refleksyjnosci w podchodzeniu do wypowiedzi fost
cojezycznych, a takze umiejeinosé identyfikacji ob-
bleméw uczenia Sie. i1 pro-

Ocena kolezeriska umozliwia konfrontacie réznych punk.
tow widzenia oraz dyskusje, ktéra wymaga od autora te.
stu sprecyzowania swoich opinii i sadow. Jest bardzie
dostosowana do poziomu intelektualnego i emOCjonamef
go odbiorcy, jest bardziej naturalna i moze spowodowa¢
bardziej autentyczng reakcje u ocenianego niz w konfron-
tacji nauczycielem — ekspertem.

Ocena kolezenska polegajaca na ocenianiu np. cudzych
prac pisemnych, powoduje rozwianie umiejetnosci ky-
tycznego czytania i moze powodowac refleksje podczas
pisania wiasnej pracy (Trepczynska, 2005: 314).

Ocenianie kolezenskie jest technika, ktora uwazanajest
za bardzo efektywna, szczegolnie na poczatku wdra-
sania uczacych sie do samooceny. Badania potwier-
dzajg, ze wzajemne poprawianie si¢ w parach wpiywa
pozytywnie na rozwoj wrazliwosci jezykowej oraz ma
wartoé¢ autonomizujaca (Wojciechowska, 2002: 300).
Dzigki ewaluacii kolezenskiej uczacy sie nabiera pew-
nej wprawy w ocenianiu, przyzwyczaja siebie | innych
do wzajemnego poprawiania, bardziej angazuje sie
w problemy jezykowe, poszukuje uzasadnien, gdyz
czuje sig odpowiedzialny za swe decyzje.

Inna technikg samooceny jest:

« dziennik uczenia si¢

Gtoéwnym celem prowadzenia dziennika jest reflek-
sja nad wiasnym procesem uczenia sie. Dziennik
ma duzo bardziej intymny charakter niz inne tech-
niki samooceny; pozwala na zapisywanie swoich
postgpow, osiagniec, problemow i refleksji. (Wi-
czyfska 1999: 259; Herbst 2001;67; Zawadzka
2004: 246). Forma prowadzenia dziennika jest do-
wolna i zalezy tylko i wylacznie od uczacego sig-
nagrania video albo audio (Video - Feedback)
(Schneider 1996: 22; Herbst 2001: 69)

Bardzo uzyteczne w procesie samoewaluac)
moga stac sig nagrania video lub audio. Pozwala-
j3 one na analize roznych aspektow kompetend)
jezykowej, szczegolnie jezeli chodzi 0 sprawnoSC
mowienia. Podczas omawiania nagrania moze
mie¢ miejsce zarowno samoocena uczacego Sie
ocena kolezenska jak i ocena nauczyciela.
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Wymiana opinii wrdd ucznidw i przez uczniow na
temat sposobu wykonania zadania moze miec¢ dozo
bardziej motywujacy i informacyjny charakter niz
sama tylko informacja zwrotna od nauczyciela.

Klasycznymi narzedziami sluzgcymi samoocenie sq
+ ankiety, listy pytan kontrolnych, czy listy
umiejetnosci (Checklisten).
Typowe dla nich sq sformulowania rozpoczynajace
sieg od Potrafie ...", ,Mam trudnosci z ...". Ele-
mentami uzupetniajacymi sa skale, kryteria oceny,
przyklady konkretnych sytuacji, pozostawienie miej-
sca na uwagi nauczyciela, czy innego ucznia. Listy
pytan kontrolnych mozna stosowac takze w trakcie
pracy, jako pomoc, np. w redagowaniu teksty.

Inne sposoby rozwijania umiejetnosci samooceniania to:
« krotkie podsumowanie na koniec zajec (tzw.
rundka, Blitzlicht)

Na koniec lekcji kazdy uczen dokonuje krotkiego
podsumowania, w ktérym odpowiada na pytania
dotyczace najwazniejszych dla niego elemen-
tow lekcji, wskazuje na punkty, ktore nie Zostaty
przez niego do konca zrozumiane oraz zastana-
wia si¢ nad sposobami dalszej pracy nad wpro-
wadzonym materiatem. Odpowiedzi majq stuzyc
indywidualnemu podejsciu do tresci nauczania
i zwroceniu szczegolnej uwagi na potrzeby kon-
kretnego ucznia. Trzecie pytanie ma zachecac do
dalszej samodzielnej pracy nad wprowadzonym
materiatem, zgodnej z zainteresowaniami ucznia.
W tej technice istotna jest regularnosé i szybkosé
zastosowania (Herbst: 2001: 66).
wypetnianie arkusza obserwacyjnego
Celem zastosowania takiego arkusza jest co-
tygodniowe dokumentowanie przez uczacego
sig, czasu, ktory poswiecit na nauke jezyka poza
szkolg i rodzaju aktywnosci, jakie podjat, by roz-
wijac swe umiejetnosci jezykowe.

Jesli nauczyciel ma wglad do takiego arkusza,
moze wowczas stuzy¢ uczniowi pomocag w dia-

gnozowaniu jego trudnosci i brakéw oraz poszu-

kiwaniu rozwigzan (Herbst, 2001: 67).

* samodzielna korektura prac klasowych
Uczniowie otrzymujg kopie swoich wiasnych prac
klasowych, ktore nie zostaly jeszcze poprawione
przez nauczyciela oraz wzér rozwigzan. Ich za-
daniem jest poprawienie prac klasowych, usta-
lenie kryteriow oceny i przeprowadzenie krotkiej
samooceny odnoszgcej sie do brakow i ich ewen-
tualnych przyczyn. Dokonujac poréwnania ko-
rektury ucznia i nauczyciela mozna uzyskac wiele
informaciji, istotnych zaréwno dla ucznia jak i dla
nauczyciela (Herbst, 2001: 68).

« ewaluacja podrecznika
Elementem wdrazania do samooceny moze by¢
zaproponowanie uczacym sie przeprowadzenia
ewaluacji podrecznika, przy pomocy ktérego sie
uczg. Zanalizowane moga by¢ np. takie elementy
jak dobor tematow, materiat cwiczeniowy, czy tez
propozycje majace na celu pomoc w samodziel-
nym uczeniu sie. Praca, na przyktad ze spisem
tresci podrecznika, moze wesprzec uczgcego sie
w okresleniu i uswiadomieniu sobie celéw, ktére
nalezy osiagna¢ (Herbst, 2001: 69).

Popularng w dydaktyce technika autoewaluacii jest
* prowadzenie portfolio — czyli teczki prac ucznia
Portfolio zawiera rozne zgromadzone przez uczg-
cego sig¢ wytwory jego pracy — moga to byé listy,
oryginalne materiaty do lekji, prace pisemne, ma-
terialy zebrane przez ucznia na dany temat, kart-

ki z dziennika uczenia sie, autorskie materialy do
lekcji, pisemne opracowania dotyczace przerabia-
nych obszarow tematycznych. Taki zestaw pozwa-
la na poréwnywanie zadan wykonanych w réznym
Czasie i zaobserwowanie postepow w rozwijaniu
kompetencji komunikacyjnej lub ich braku.
Prowadzenie portfolio zwigksza samoswiado-
mo$¢ uczacego sie, a przez to moze zacheci¢ go
do wyznaczania celéw i lepszego organizowania
dalszego procesu uczenia sie.

* Europejskie Portfolio Jezykowe
Nowym sposobem tgczacym ocene z samoocena,
ukierunkowanym na przebieg, a nie tylko na efek-
ty procesu uczenia sie jest idea Europejskiego
Portfolio Jezykowego. ~ Jest to projekt Rady Eu-
ropy, opierajacy sie na ESOKJ, a ktorego najwaz-
niejszymi celami sg sktonienie uczacych sie do re-
fleksji nad wiasnym uczeniem sie, do planowania
i organizowania wilasnego procesu uczenia sie
oraz wdrazanie do samooceny i autodiagnozy.
W latach 1998 — 2000 przeprowadzono pilotaz
wersji eksperymentalnej EPJ, ktorego celem byta
ocena przydatnosci tego dokumentu dla uczniéw
inauczycieli. Wyniki eksperymentu okazaty sie bar-
dzo korzystne i potwierdzity walory dydaktyczno-
-wychowawcze tego dokumentu, a w szczegolno-
$ci jego role w zdobywaniu przez ucznia zdolnosci
samodzielnego okreslania potrzeb i celow nauki
oraz umiejgtnosci samooceny wiasnych osiagnie¢
w nauce jezykdw obcych (Schneider, 2001).

Narzedzia stuzace samokontroli i samoocenie poja-
wiaja sig takze w wielu nowoczesnych podrecznikach
do nauki jezykow. Sa to np. tabele samooceny, w kto-
rych uczen zakresla umiejetnosci, ktore juz zdobyt, czy
tez okresla stopien trudnosci zadan, ktore wykonat.

Wszystkie wyzej wymienione techniki zakiadajg
umozliwienie wiekszej identyfikacji uczacego sie
z wtasnym procesem uczenia sie, poprzez dostarcza-
nie mu informacji zwrotnych na jego temat. Sq waz-
nym elementem procesu autonomizacji, wspierajq
budowanie samodzielnosci ucznia i rozwoj jego in-
dywidualnej kompetencji komunikacyjne;j.

Podsumowanie

W procesie ksztaftowania u uczniéw umiejetnosci
samooceniania pojawiaja sie problemy, ktore zwig-
zane s3 gtéwnie ze zmiang roli osoby uczacej sie.
Koniecznos¢ stosowania samokrytyki, poprawiania
i przyznawania si¢ do bledéw, podwazanie wiasnych
opinii i sadow to gtéwne trudnosci zwigzane z prze-
prowadzaniem samooceny.

Dlatego tez wdrazanie do autoewaluacji powinno obej-
mowac systematyczne ¢wiczenia w zakresie samoob-
serwacji, umiejetnosci dokonywania analizy sytuacii
i wyciggania wnioskow. Nalezy takze uwzglednia¢
0sobowos¢ uczacego sie, jego indywidualne mozliwo-
§ci i potrzeby. Aby zminimalizowaé wplyw czynnikow
osobowosciowych na samoocene, wdrazanie do niej
nalezy rozpocza¢ od zbadania zdolnosci uczacych sie
do samoewaluacji (Aleksandrzak, 2001: 37).

U czesci uczacych sie istnieje tendencja do zafal-
szowywania wynikow (Schneider, 1996: 16) i oce-
niania sie zbyt wysoko lub zbyt nisko. Wydaje sie,
ze zjawisko to mozna ograniczy¢ przez stworzenie
odpowiednich warunkow na zajeciach — takich, kto-
re umozliwiaja otwarta komunikacje i wspierajg sa-
moocene bez konsekwencji w postaci stopni.
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Dig Bvaluation wiadsilwe Bedeutung

fiigy digi W nerrichtsprozess

D e r Begriff,,Evaluation”’ist im Fremdsprachen-
v unterricht ein verhéltnisméRig neuer Begriff,
der bIS" vor kurzem grundsétzlich zur Auswertung von'
Lghrplanen (Curricula) und Unterrichtsprogrammen
:emgesetzt.wurde, Heute wird dieser Begriff auf vie-
:o}/:r;cnh:ie:ene Lebensbereiche libertragen, was
won mt er :'trengen Forderung nach Leistungs-
allgemeing :-n‘ iesen Bereichen verbunden ist. Der
e e_vstungsdrang wirkt sich auch auf die Lehr-
mbereiche des Fremdsprachenunterrichts aus

" Evaluation: 1)sach-ul
2 nd fachgerecht
e Bewertung 2) Beurteilung bes.von Lehrplanen od. Unterrichtsp!
. rogrammen (,Duden. D

Bibliographisches |
2 nstitut Mannh,
Sottys D./Szmigiel M.K. (2002;] RITISEE

So wie sich das Testen und das Priifen vor allem auf die
cymcularen Lehr- und Lemziele bezieht, ist die Evalua-
t!on auf den gesamten Unterrichtsprozess ausge-
nchtet,. der von gesetzten Zielen gepragt wird. Nur sinvoll
formulierte Zielsetzungen eines Unterrichts erlauben es.
nachhaltig zu priifen, ob und wie sie realisiert wurden.
In der' pglnischen Fachliteratur unterscheidet man ua.
Locenianie dydaktyczne” und _ocenianie spoleczno-Wy-
choyvawcze”?, wobei der erste Begriff ausschiieBich die
curmicularen Anforderungen betrifft dagegen umfasst

eutsches Universa!w()ﬁerbuch-
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der andere mehrere Knterien, wie 2.8 Unterrichtsbedin-
qungen oder die Bedeutung der erbrachten Leistungen
fir den Schuler selbst

Die meisten Lehrkrafte konzentrieren sich gewdhn-
lich nur auf die zuerst genannte Form der Leistungs-
messung und _beurteilung, undem sie verschiedene
Testmoglichkeiten einsetzen wie. Kontrollarbel_len,
Klausurarbeiten, schriftliche Arpenen oder mindliche
Prufungen. Somit werden nur die punktqellen (die zu
einem bestimmten Thema vorhAanden sind) Leistun-
gen der Lerner — lediglich einseitig — geprift.
Diese Beurteilungsformvon Schulerleistungen beach-
tet eine ganze Menge von Faktoren nicht, die einen
Einblick in den Lehr-und Lemprozess geben kénnten
und einen wesentiichen Einfluss auf seine Qualitat
haben. Zu diesen Faktoren gehéren unter anderen:
das Engagement der Schiiler und des Lehrers, die
Qualitat sowie der richtige Einsatz von didaktischen
Materialien oder/und die rdumlichen Bedingungen,
das Gruppenbewusstsein und das Unterrichtsklima.
Die Beobachtung und Auswertung von diesen Unter-
richtsmerkmalen sind unentbehrlich, wenn der Unter-
richt zu einem modernen, effizienten Edukationsver-
fahren werden soll.

Warum ist es so wichtig den Lehr-und
Lernprozess zu reflektieren?

Die Unterrichtsbeobachtung erlaubt Informationen
zum Unterricht zu sammeln, die wiederum ermégli-
chen, den eigenen Unterricht in jeder Zeit zu verbes-
sern und schnell auf die Lernprobleme der Schiiler
zu reagieren. Diese Ruckmeldung ist nicht nur die
Voraussetzung fir die Qualitat der Beziehungen zwi-
schen dem Lehrer und den Schiilern, sondern auch
fiir die gesamte Unterrichtsleistung.
So kénnen auch die Ziele der Unterrichtsevaluation
formuliert werden: die Evaluation liefert den Teilneh-
mern des Unterrichtsprozesses die Riickinformation
tiber den Unterricht, um den Unterricht zu verbessern
und bessere Unterrichtsleistungen zu erbringen.
Es gibt inzwischen viele Lehrer, die die Bedeutung
der Evaluation fiir den eigenen Unterricht erkannt ha-
ben. Sie benutzen verschiedene Mdglichkeiten, den
Lehr-und Lernprozess zu beobachten und auszuwer-
ten. Die Formen missen situationsaddquat sein, an
das Alter der Schiler und die Informationsart ange-
passt sein. Das kann z.B. ein Stimmungsbarometer
sein oder eine Umfrage, vielleicht auch in Briefform;
es ist auch moglich, die Unterrichtsevaluation in Ge-
sprachsform durchzufiihren; diese Form setzt jedoch
einen hohen Vertrauensgrad zwischen den Evaluati-
onsteilnehmern voraus.

Wie muss ein Evaluationsverfahren
verlaufen, damit es seinen Zweck
erreicht?

- Sowohl den Schilern als auch den Lehrern muss
bewusst sein, was das Ziel der Evaluation ist und
es muss eine Offenheit fir die Kritik vorhanden
sein.

- Die Evaluation muss wahrend des Semesters
durchgefishrt werden, um noch eventuelle Verbes-
serungen (oder Reparaturen) vornehmen zu kén-
nen. Die Evaluation am Semesterende kann nur

" IAdndividuelle Arbeit, PA-Partnerarbeit, GA-Gruppenarbeit, P- Plenum

Verbesserungen des Unterrichts flr das nachsle
Schuljahr oder fir eine andere Klasse anstreben

~ Die Reflexion muss ein fester Bestandteil der
Evaluation sein; die Schlussfolgerungen mussen
fiir beide Seiten des Unterrichtsprozesses offen
sein (Die Ergebnisse sind mit den Schulern zu
besprechen.).

Der Einsatz von Evaluation fiir den eigenen Unterricht
kann fiir manche Lehrer zu einer Herausforderung wer-
den: viele Lehrer vertragen die Kritik Gberhaupt nicht
und kénnen sich nicht vorstellen, die Schiler darum
zu bitten, den Unterricht zu beurteilen. Fir Schiller, die
diese Verfahren nicht kennen, kann das auch proble-
matisch sein. Aber wenn man von Anfang an beginnt,
die Schiler nach ihren Eindriicken und Empfindungen
zu fragen, wenn die Schiller sehen, dass die Lehrer
auf ihre Probleme und Wiinsche eingehen, dann wird
die Evaluation zu einem wichtigen Thema in der Kias-
se. Es ware ratsam, mit den Schiilern friher die Form
der KritikiuRerung zu erortern. Und von da aus wird es
immer nur aufwarts gehen.

Zum Schluss muss jedoch deutlich gesagt werden,
dass der Zweck der Unterrichtsevaluation nicht der ist,
den Lehrer, seinen Unterricht oder die Schiiler zu kri-
tisieren. Die Evaluation geht weiter; aus der Kritik und
aus der Unzufriedenheit der Schiiler und/oder des Leh-
rers werden Schlisse gezogen, die den Unterrichtspro-
zess zu einem gemeinsamen Anliegen machen.

Beispiele fiir die Evaluation im
Deutschunterricht:

Die Schiller kénnen in verschiedenen Formen befragt
werden; das hangt natarlich mit der Zeit, aber auch da-
mit zusammen, welche Informationen die Befragung
liefern soll. Meistens werden die Umfragen anonym
durchgefiihrt, um Stresssituationen zu vermeiden. Die
Befragung kann auf Zetteln (Ja/Nein — Antworten oder
Mehrfachantworten) durchgefiihrt werden und wird
von dem Lehrer zu Hause ausgewertet.

1. Die Lehrkraft will erfahren,

- welche der Arbeitsformen den Schilern am be-
sten gefallen hat und

— bei welcher Arbeitsform die Schiiler am besten
gelernt haben (nach ihrer Meinung).

An der Tafel (weit voneinander) werden die Fragen
festgehalten, darunter z.B. im Kreis die vier Arbeits-
formen (IA,PA,GA,P?). Bevor die Schiiler die Klasse
verlassen, setzen sie je ein Kreuz in den Kreis. Jeder
hat nur zwei Méglichkeiten (oder eine). Die Lehrkraft
wertet die Ergebnisse aus, notiert und bespricht sie
in der nachsten Stunde mit den Schiilern. Sie infor-
miert die Schiler tiber ihre Antworten, erklart kurz die
Vor- und Nachteile der Arbeitsformen und warum sie
sie eingesetzt hat. Sie informiert die Schiler, dass sie
ihre Wiinsche, wenn mdglich, beriicksichtigen wird.

Diese Form der Evaluation fihrt man durch, um lau-
fende Korrekturen oder Verbesserungen vorzuneh-
men. Sie kénnen sowohl die Unterrichtsmethoden
als auch die Unterrichtsinhalte oder auch die sozialen
Verhaltnisse betreffen.

2. Die Lehrkraft will erfahren,

- welche Lernstrategien die Schiler anwenden
koénnen und

wie sie ihren eigenen Lerneinsatz beurteilen.

1
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Wenn genug Zeit zur Verfugung steht, kann ein Ge-
spriich durchgefihrt werden, wobei die Schuler sich
nacheinander auflern und die Lehrkraft die Informa-
tionen notiert. Sonst bietet sich eine schriftiche Um-
frage an; die Schuler kreisen nur fertige Bezeichnun-
gen fur die Lernstrategien und ihr Lernverhalten an.
Nach der Auswertung informiert die Lehrkraft Gber
die Ergebnisse und legt zusammen mit den Schulern
neue Regeln fest, die z.B. zur Steigerung des Eigen-
einsatzes fihren. Dariiber hinaus klért sie uber den
Einsatz von Lernstrategien auf.

Diese Form der Evaluation erméglicht dem Schuler
einzusehen, wie sehr sein Lernen von seinem eigenen
Einsatz abhangt, wie wichtig es ist, geeignete Lernstra-
tegien einzusetzen. Sie kann ein guter Ausgangspunkt
fur die Selbstbeobachtung und Selbstbeurteilung sein.

3. Die Lehrkraft will erfahren,
wie die Schiler den Unterricht und ihr Lernen

nach zwei Semestern einschatzen,
ob und wie sich das Klima in der Klasse geédndert

hat und
ob und wie die Schiiler vom Unterricht profitiert

haben.

- )
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Diese Form der E i
Schiler friher inf;?r::::;ocvl?rzt enen Sinp, we
Unterrichts sind. Eine gute (Unden’ Vyas die Ziél?:n i
se Evaluation bietet die Brieffori::ho'?e) Form g, 105
3:2e£crl?[r;lef an (z.B.) eine Freundin Sc'irLehrer.,{ I;’:‘:
¢ er zu einigen Fragen (Die eiben i, (Jp‘t
el festhalten.) in Briefform Steli ragen an qq, "
selbstversténdlich, dass diese Fomr:g Nehmen s .
che (bei Kollegstudenten natiriich i"I?DZﬁ; ""’l:uersp,lgt
Sch) g )
Auf diese Art und Weise kann die Leh rf°'gl.
greifendes Bild von ihrem Unterricht bekrk'aﬁ €in (be,
perspektivisch und individuell kann de OMmen pg r:
unglll werden. Bei der Form braucht rr: Unte,rricht be.
Zeit fur die Auswertung als bei anderena\;;:’?;ier Meh,
ren.
Zusammenfassend kann man sagen, das
fuhrung der Evaluation in der Klassé nur
gebnisse bringen kann, wenn sie verngnft
voll durchgefiihrt wird. Der anfingliche s
der Kritik verschwindet, wenn man sich auftress Sor
der Evaluation orientiert und persénliche E da; Zig|
etwas dampft. Man wird sicher daruber stan.:notlc'hen
fachlich und gerecht die Schiler (und Studenrt]en' e
Unterricht und ihren Einsatz einschatzen kbn:;: den
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] = war das Motto einer Konferenz im Fe-
D IGS bruar in Prag, bei der Abiturskommis-
sionen aus sieben der neuen EU-Betrittsldander (Est-
land, Lettland, Litauen, Polen, Tschechien, Slowakei
und Ungarn) den Stand ihrer Arbeiten an den neuen
zentralen Abiturspriifungen vergleichen wolliten. Die
Tagungsleitung hatte Prof. Dr. Jurgen Quetz von der
Johann Wolfgang Goethe-Universitat Frankfurt am
Main, der auch in den letzten Jahren die Arbeit eini-
ger dieser Gruppen im Auftrag des Goethe-Instituts
begleitet hat und auch weiterhin unterstitzt.

In allen diesen Landern ist man bestrebt, die zentra-
Iep Abiturspriifungen nicht nur so professionell wie
mdgligh zu gestalten, sondern sie auch auf die Refe-
renzniveaus des Gemeinsamen europiaischen Refe-

renzrahmens zu .eichen”, damit die Prifungen klare
Auskiinfte tber die von den Abiturienten erreichten
Kompetenzen geben, an denen sich Universitaten
und Arbeitgeber in Europa orientieren kénnen. Vor al-
lem aber die jungen Menschen aus diesen Landern,
die oft Arbeitsplatze im Ausland anstreben, massen
sich darauf verlassen kénnen, dass jhnen im Abitur
klare Auskiinfte Gber den Stand ihrer Fremdspra-

chenkenntnisse gegeben werden.

Die bange Frage einer Teilnehmerin an diesem Semi-
nar, wie weit man denn in diesen Landem hinter der
Entwicklung in Deutschland zurtick sei, konnte leicht
beantwortet werden: Diese Lander sind der Bildungs-
politik in Deutschland um ungefahr fanf Jahre voraus
(und werden dies vermutlich auch noch lange Jahre
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blatben) Wahrond man in Deutschiand Qerade aret
die stark umstrittenen Nationalen Bildungsstandardy
eingofuhrt hat und in vielen Bundeslandern noch weil
davon entfernt 1st, im Abitur wenigstens halbwegs
professionelie Tests zu benutzen, sind diese Fragen
in Mittelosteuropa bereits weitgehond gelost Die
Sprachprifungen, die dort im eqslehen sind, wer-
den nicht nur von gut trainierten Testkonstrukteuran
fur alle schulischen Fremdsprachen entworfen, son-
dern auch von zentralen Steuerungsgruppen sta-
tistisch ausgewertet. Dies isl ein Zustand, von dam
die aberall in Deutschiand entstehenden Institute fijr
Qualitatssicherung noch weit entfernt sind. Auch in
Sachen Prufertraining sind einige Lander schon vor-
bildlich organisiert

Interessant ist auch, dass es in einigen Landern fir
den Fachunterricht in einer Fremdsprache” bereits
Konzepte fir eine Beurteilung der sprachlichen Kom.
ponente gibt, wahrend sich in deutschen Abityr-
szeugnissen meist nur der Hinweis findet: JHat am
Fachunterricht in einer Fremdsprache teilgenom-
men”. Bemerkenswert auch, dass einige Lander Va-
rianten des Abiturs in einer Fremdsprache fiir Schii-
lerinnen mit verschiedenen Formen der Behinde

rung
entworfen haben.

DaNUTA KiN

Baaindruckend ist aber vor allem die handwerkliche’
Qualitst der Tests in dienon Landern. Die Aufgaben zur
Uberprifung von Hor- und Lesaverstehen arbeiter mit
authentischen Texten, die ltems Zelen auf verschie-
dene Verslehensstrategien Ausgefeilte Beurteilungs-
raster flir schriftliche und mindliche Sprachproduktion
slehen ebenfalls zur Verfiigung. Eine Reihe von Pro-
blemen sollen aber nicht verschwiegen werden. Vor al-
lem Tests der produktiven Fertigkeiten sind immer nur
S0 gut, wie sie in der Praxig umgesetzt werden kénnen
Hier gibt es immer noch Schwierigkeiten, die hohen
Anspriiche der Tests an die Lehrenden ,vor Ort”, vor
allem fernab der Grofsstadte, zu kommunizieren. Tests
sind ja immer auch ein Instrument der Bildungsreform,
und wenn in der Region die materiellen Voraussetzun-
gen nicht gegeben sind, einen modernen, medienun-
terstlitzten Fremdsprachenunterricht abzuhalten, stoft
der Test auf geringe Akzeptanz. Hier warten auf die
Bildungspolitik dieser Lander noch grofte Aufgaben.

Die Tagung in Prag war so etwas wie ein Meilenstein
in der Entwicklung dieser Prifungssysteme: Von jetzt
an werden sie ohne die intensive Betreuung und Be-
ratung durch das Goethe-Institut auskommen kénnen.
In ein paar Jahren soll eine ermeute Bestandsaufnah-
me zeigen, wie gut sich die bisherigen Entwicklungen
bewahrt haben.

ABSOLVENTIN DER PHILOGISCHEN FAKULTAT AN DER ADAM Mickiewicz UNIVERSITAT v Poznax,

DEUTSCHLEHRERIN AM Lyzeum N, 8 N Poznax, In DEN JAHREN ZwisciEN 2000-2005 15 prg REGIONALPRUFUNGSKOMMISSION [N
POZNAN ALS PRUFUNGSEXPERTIN FOR ABITURPROFUNGEN IN DEUTSCH TATIG, AUTORIN VON UBUNGSSAMMLUNGEN FOR Op RSCHULER,
AUTORIN UND MITAUTORIN VON DEUTSCHLEHRPROGRAMMEN FOR Opi RSCHULEN; MITAUTORIN VON WISSENSCHAFTLICHEN STUDIEN

UND ABITURPRUFUNGSBERICHTEN [N RAHMEN DER TATIGKEIT IN DER PROFUNGSKOMMISSION. SEIT 2005 SCHULLEITERIN DES
NEUGEGRONDETEN KOLLEGS FOR FREMDSPRACHENLEHRER N Stary Tomy§L.
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NA PODSTAWIE RAPORTU CENTRALNES KOMIsIl EGZAMINACYINE) I :

(7 5 N

Informacje ogélne oo

W maju 2005 po raz pierwszy przeprowadzono egza- Wyniki egzaminu wyrazane sa w procentach. Wa- : _;

min maturalny z jezykéw obcych nowozytnych, obo- runkiem zdania egzaminu matur, alnego z jezyka ob- il

wigzkowo dla wszystkich maturzystéw w czesci ust- cego nowozytnego bylo uzyskanie w czesci ustnej a -

nej i pisemnej minimum 30 % sumy wynikow na wybranym przez -

' siebie poziomie; w czesci pisemnej minimum 30% na

i i . iomie podstawowym. Na poziomie rozszerzonym :

Jezyk obcy nowozytny wybrany jako przedmiot obo poziomié pocstawoy SOzt .

wiazkowy mégt byé zdawany na poziomie podstawo- W czesci pisemnej nie byt ustalony prog zaliczeniowy. )

wym lub rozszerzonym. W czeéci pisemnej zdajacy ) ) . :

po rozwigzaniu zadan na poziomie podstawowym, Jezyk obcy jako przedmiot dodatkowy zdawany byt _—

mogli kontynuowa¢ egzamin na poziomie rozszerzo- W czescl ustnej i pisemne) na poziomie rozszerzo- < (

nym. W czesci ustnej zdajacy do konca wrzesnia de- nym Zdajacy w czgsci pisemnej rozwiazywali zbadartua

klarowali poziom egzaminu — podstawowy albo roz- w arkuszu |, Il i lll. Arkusze egzgr:macyjr:’e _ );ty bz: I i
szerzony. Zdajacy nie byt zobowiazany do zdawania kie same jak dia zdajacych jezyk jako przedmiot o

€gzaminu w obu czeéciach na tym samym poziomie.

wigzkowy.
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i in
iezycznych zdawali egzami
i Cani ‘y mpoziomie, okre-

Absolwen . g it
w cZ@SCi ustnej i pisemn ; e
Slon:m w standardach wymagar‘l egzammacyjny
j ch no-
Do egzaminu maturalnego z0 ]ei;ytzayo;cz);sta_pito
ch jako przé mio / g h
;vgg;%yma:urzys’»mw. Doktadnd populac(jjetl(ﬁ?;)’tca '
z podziatem na jezyki i typy $Z ot przedsta j
pela1.12:
e NE
;AO:’TJLACJA ZDAJACYCH POSZCZEGOLNE JEZYKI 0BCE NOWOZYT
Przedmiot obowiazkowy przedmiot dodatkowy
ogolem Lo Lp  ogolem Lo, L
J lmbléﬁ 234 567 186465 48 102 3736 3662 T4
i niemiecki 51 763 36 326 15437 1 716 1668 50
j.mmdd 16330 10 150 6180 444 415 29
j. francuski 4488 3922 566 529 525 4
. wloski 356 336 20 103 101 2
J hiszpariski 256 258 5 88 87 1
j slowacki 12 10 2 4 9
j portugaiski 3 3 0 2 At
j.szwodzk!' 5 5 0 5 5 0
j. ang. dwuj. 467
j. niem. dwuj. 306
j. franc. dwyj, 166
LO - liceum ogolnoksztaicace LP - liceum profilowane
TABELA 2.
PROCENT ZDAJACYCH pOSZCZEGOLNE JEZYKI OBCE JAKO PRZEDMIOT
OBOWIAZKOWY

Jezyk obcy angielski niemiecki rosyjski francuski Pozostale jezyki

%Mw'»mie e 63 18 02

Do oceny zadan otwartych i ustalenia wyniku egza-
minu pisemnego W calym kraju powolanych zostalo
5 974 egzaminatorow i 687 weryfikatorow W 321
zespotach egzaminacyjnych; w tym z jezyka nie-
mieckiego: 1414 egzaminatorow i 162 weryfikatorow
w 74 zespotach egzaminacyjnych, Egzamin ustny
oceniany byt w szkotach przez przedmiotowy zespot
egzaminacyjny, skiadajacy sie Z przewodniczacego
i minimum dwach cztonkow zespotu (nauczycieli je-
zyka niemieckiego). W zespole egzaminacyjnym jed-
na osoba musiala byé nauczycielem z zewnatrz.

Ogolna analiza wynikow egzaminu maturalnego z je-
zyk@w obcych nowozytnych wskazuje, iz zdajacy na
poziomie podstawowym osiagneli wyzsze wyniki na
egzaminie pisemnym niz ustnym. Wyzsza tez byla
zdawalno$¢ egzaminu pisemnego W poréwnaniu
zlustnyrn. W przypadku poziomu rozszerzonego roz-
;uceag ;a ]e§t zdecydowanie mniejsza, a $rednie wyniki
aminu ustne: i 7 iz
2 vea pisemnegogo s$q znacznie wyzsze niz z eg-

Nageozy poqkreélié, ze na te wyniki istotny wptyw miat
;v:mlr poziomu dokonany przez zdajacego. Do eg-
InU pisemnego na poziomie rozszerzonym

TageLa 3. WYNiKI

Jezyk

J. niemiecki

J. angielski

czesto podchodzili uczniowie slabiej znajac Yi
Kktorzy chcieli sig sprawdzi¢. Osiagniety wynik :?Zyk
czyl si¢ Z ryzykiem nie zdania egzaminu. Natg € {3.
na egzaminie ustnym egzamin na poziomie rof]mast
rzonym zdawali uczniowie najlepsi i pewni Sv;s_ze;
umiejetnosci jezykowych, Oich

Jezyk niemiecki na maturze 2005

17 maja 2005 roku odby! sig w calym kraju pise
egzamin maturalny z jezyka niemieckiego, Zdav:nny
jako przedmiot obowigzkowy i dodatkowy oraz any
absolwentow klas dwujezycznych. dla
Do egzaminu przystapilo 53 787 0s6b, Co stangu:
17.31% wszystkich zdajacych. Jezyk niemiecki | ::w
przedmiot obowiazkowy zdawato 52 069 oséb ;ako
przedmiot dodatkowy wybrato 1718 matuﬂysto;,v Zo
zdawania egzaminu zwolnionych byto 27 'aUreétée
| finalistow Olimpiady Jezyka Niemieckiego. W
Egzamin maturalny zdato 51 190 0s6b, (odpowiednio:
w czesci pisemnej 08,86%; W CzeSCi ustnej na mzig'
mie podstawowym 96,7%, na poziomie '°ZSZerzonyn;
95,3% wszystkich zdajacych jezyk niemiecki).

wynikow egzaminu z jezyka niemiec.
niu z wynikami z jezyka angielskie-
nia, znajduja si¢ w tabelach 3 4.

Dane dotyczace
kiego w zestawie
go, dlaich poroéwna

EGZAMINU PISEMNEGO

poziom % zdajacych Zdawalnos¢ $redni wynik

Jezyk
podstawowy 100 98,86% 72,04%
J. niemiecki
rozszerzony 34 nie dotyczy 60,30%
podstawowy 100 99,27% 76,38%

J. angielski
rozszerzony 432 nie dotyczy 65,54%

TaBELA 4.WYNIKI EGZAMINU USTNEGO

Poziom ‘% zdajacych Zdawalnos¢ Sredni wynik

podstawowy 86 96,7% 62,1%
ey 14 953%  805%
poosiowony 79 1% 689%

Wyniki egzaminu pisemnego’

W skali kraju jezyk niemiecki w czesci pisemnej zda-
1098,86% Sredni wynik na egzaminie wynidst na po-
ziomie podstawowym 72,04%, na poziomie rozsze-
rzonym 60,3%.

Szczeg@owe dane dotyczace zdawalnosci i srednie-
go wyniku w poszczegolnych wojewodztwach przed-
stawia ponizsza tabela nr 5.

Wyniki w poszczegoinych wojewddztwach byly po-
rownywaine. Natomiast istotne roznice sa W 0Si&
gnietych wynikach miedzy zdajacymi W liceach ogol-
noksztatcacych i liceach profilowanych.

Dia absolwentow liceéw profilowanych egzamin ma-
turalny okazat si¢ umiarkowanie trudny. zdajacy

" Analizy wynikow e
gzaminu dokonuije si i cz
wskaznika tatwosci ISKG R eSS OO o :
Wik enia sredniego Z
ynikow punktowych przedstawionych w formie kresue?wy:i‘g:/u wyra'zonego e procenct
wy ) wyrazonych w skali staninowej.
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urvekal Sredn wynik 58 04% Absolwenci hiceow
ngoinoksztatcacych osiagnel: redni wynik 76,64%
agzamin Oia tej grupy zdajacych okazal sie tatwy
Najwyzszy wynik - 50 punktow - uzyskalo 1. 38%
wezystkich zdajacych Najnizszy wynik — 0 punktow
otrzymalo 5 zdajacyct
7 ogding analizy wynikow mozna wnioskowac, 2e eg-
samm maturaing na poziomie podstawowym okazat
sie diz 20macych tatwy, 0 czym éwiadczy wskaznik ta-
woke (72 Wakaznik tatwosc dia catego testu wynika
7 obhczeniz wikaznika tatwosc poszczegGinych zadan
Stopeer trudnosci sprawdzanych umiejetnoscl w za-
kresw poszczegdinych sprawnogcl byl zbhizony -
wskaznik latwosc: zadar sprawdzajgcych rozumienie
ze stuchu wyniost 0,69, wypowiedzi pisemnej 0,72
Najiatwiejsze okazalo sig rozumienie tekstu czytane-
go (wskaznik latwosc) 0,74). Na podstawie analizy
wskaznika tatwoscl mozna stwierdzic, fe w arkuszu |
nie byto zadan trudnych | bardzo trudnych
Naftatwieszym zadamem w arkuszu | okaza-
1o s formutowanie krotkiego tekstu uzytkowego.
Przy recagowaniu wypowiedzi pisemne zdajacy nie
miel problemu z przekazywaniem informacji. Jed-
rgkze nawiece] trudnosci sprawito Im zachowanie
POPrawnose: jZykowe,
Zarbwno né podstawie rozkiadu wynikow, jak
wekeznika t@twoscl (0,60) egzamin pisemny na po-
ziomie rozszerzonym dla tej grupy zdajacych okazal
sie umiarkowanie trudny.
Najwyzszy wynik — 50 punkiow — uzyskalo 8 0sob
(0,04% wszystkich zdajacych), nqmtszy wynik -
0 punkiow ~ otrzymalo 7 zdajgcych Sredni wynik wy-
niost 60.3% hczby punktow
Na ponomte rozszerzonym najlatwiejsza okazala sie
 sprawdzajaca rozumienie ze stuchu (wskanik fa-
twosc 0,83). Dia wypowiedzl pisemnej wskaznik latwo-

Interpretacya wskaznika tatwoscl 0,90-1,00 bardzo tatwe, 0,70-0,89 fatwe, 0,50-0,69 umi

& wyniost 061, co oznacza, 2e zadanie bylo dla tej po
pulaci umiarkowanie trudne — podobnie jak umiejetnosci
w zakresie rozumienia tekstu czytanego (wskaznik la-
wosd 0.51). Najtrudniejsze okazaly sie zadania spraw-
dzajace umiejetnosc rozpoznawania | stosowania struk-
tur leksykalno-gramatycznych — wskaznik fatwosci wy-
nosi 0,30, co oznacza, 2e zadania te dla ubiegtorocznych
maturzystow byly trudne, niektore nawet bardzo trudne
Maturzy$ci zdajacy egzamin jako przedmiot dodat-
kowy uzyskali wyniki znacznie wyzsze ($redni wynik
72,28%)

SzczegOlowa analiza wynikow pokazala, 2e egzamin
z jezyka niemieckiego na poziomie rozszerzonym le-
piej roznicowal osiagnigcia absolwentow niz egzamin
na poziomie podstawowym

Wyniki egzaminu ustnego

W skali kraju jezyk niemiecki w czesci ustnej zdato
na poziomie podstawowym 96,7%, na poziomie roz-
szerzonym 95,3%. Sredni wynik na egzaminie na po-
ziomie podstawowym wyniost 62,1%, na poziomie
rozszerzonym 80,5%.

Szczegdlowe dane dotyczace zdawalnosci | Srednie-
go wyniku w poszczegoinych wojewodztwach przed-
stawia tabela 6.

Egzamin maturalny
z jezyka niemieckiego
dla absolwentow klas dwujezycznych

Do egzaminu maturalnego z jgzyka niemieckiego na
poziomie dwujgzycznym w kraju przystapito ogoétem

arkowanie trudne, 0,20-0,49 trudne, 0,00-0,19 bardzo trudne
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TARELA 6. DANE DOTYWCZACE WYNIKOW W ROZNYCTERAT CORIACH
Pozlom
- TR - gdawalnodt w % polom podstawowy u:;uu,,
—8 Lo Licsba adalcyeh >w - - - —
b5 Y GRS o i o
() e g5 W0 aes oo B aa 088 82,4 T
E coaten e wr B oee o4 618 gag 689 50,6 M i
- Jaworno - aae b efs w3 82 g2 T 64.0 M
= ::; wob gio Ny ous o8O o 98 0 e:,o 70
Krokow matopolak , 726 519 B
R e Wy 9ed oas 883 100 ‘ i
e . mmmb o o7 oy ey 10 7 46,0 W o
g N j .
-Eé podiask - 120 u'o o o8 Sl e 457 %0 w0
‘ ’ o ' W OE R WA 1,
- i T THY. “ e O 002 T8 ) »
" — 10 56 946 089 837 90,9 65,5 v 49,5 800 500
D wmwmw 3 03 B89 708 495 880 59
o wag s a3 a3 R0 0
8 08,5 65,7 428 0 509
fubuskio sidg’ (% wp ted T8 B :
ssey s 967 991 s4p B87 670 504 e o
Pornah wielkopolskie a0 sg0 981 se3 813 762 653 465 wa s
W B ez A 829 7e D wa. M2 08 s
Warszawa mazowieckle 609 663 45,1 M see
Wrodtew - dolnoslaskie 8y 1208 esz cera 768 OAE | » :
SR | —t » a3 904 774 5.7 85 6l
' 0 .. opolsde 1266 473 ‘era M2 B4

PP - poziom podstawowy PR - poziom rozszerzony

306 zdajacych, co stanowi 0,1% wszystkich przyste- Analiza staninowa wynikow

pujacych do matury, w tym 0,57% zdajacych, ktorzy ' e
! hexfockl iaj iel- h egzami

. (dla porownania jgzyk angiel W celu porownania osiagnie¢ zdajacych egzamin

wybrali jezyk niemiecki, (dla por ia jezyk ang D 1ok | W e e

ski wybrato 467 absolwentow, jezyk francuski 166). maturalny W ; . .
W czesci pisemnej nie zdata jedna osoba. Natomiast nuje sig analizy wynikow na podstawie tzw. skali sta-
w czesci ustnej egzaminu zdali wszyscy maturzysci. ninowej. Jest tq d;leW|ecqostoppuowa skala, w ktorej
Ponizsza tabela przedstawia $redni wynik na terenie kazdemu stopniowi przypisany ;estl okreslony zakres
poszczegoinych OKE. procentowy punktow (oznacza, !alfl DFOQent populacji

osiagnat ten wynik). Kazdy stopien skali posiada sta-

ly opis: od najnizszego do najwyzszego. Na podsta-
wie tej skali zainteresowany umieszcza na skali swoj

TABELA 7. WYNIKI KLAS DWUJEZYCZNYCH 3 .

wynik i otrzymuje opis tego wyniku.
OKE  Gdafsk Jawomno todz Poznal  Wrockaw Korzystajac z ponizszej tabeli, kazdy zdajacy moze
Liczba = odczyta¢ informacje dotyczacq swojego wyniku —
2 St 51 28 19 odczytaé go na tle wynikow wszystkich zdajacych je-

zyk niemiecki.

Sredni 7412 8008 7565 7996 7508 Przykfaq; z tabeli 8 wynika, ze wynik 78%, ktéry zda-
wynik % jacy osiagnat na poziomie podstawowym jest wy-

nikiem $rednim (stanin 5), natomiast dokfadnie
ten sam wynik uzyskany na poziomie rozszerzonym
oznacza wynik wysoki (stanin 7).

TaBELA 8. WYNIKI EGZAMINU MATURALNEGO Z JEZYKA NIEMIECKIEGO WYRAZONE W SKALI STANINOWEJ

chen Deutschlehrerverbandes

HALLO DEUTSCHLEHRER!

JEZYK NIEMIECKI Poziom podstawowy Poziom rozszerzony
Sredni wynik 72,04% 60,30%
= Stopien skali Procent wynikow populacji Opis stopnia staniny Zakres wynikow w % Zakres wynikow w %
e 1. 4% najnizszy 0-40 0-26
?j 2 % bardzo niski 41-50 27-35
o 3. 12% niski 51~ 59 36 - 46
: 4. 17% nizej éredniego 60 - 68 47 -56
o 5. 20% $redni 69-78 57-66
’ 6. 17% wyzej $redniego 79 - 86 67-75
= 1. 12% wysoki 87-92 76-83
N 8. 7% bardzo wysoki 93-96 84-90
9. 4% najwyiszy 97 - 100 91 - 100

FROHLINGSAUSGABE 2006 (22




QvA WYDAW NICTWO SZKOI N1

N |

ich und du to:

* jedyny na rynku szescioletni kurs Przeznaczony dla dzieci
rozpoczynajqeych nauke jezyka niemieckiego w klasie pi
szkoly podstawowej w wymiarze 2 godzin tygodniowo

* réinorodne techniki i formy pracy odpowiednie do wieku
odbiorcéw, o wiréd nich propozycie przedstawien teatralnych
i stowniczek obrazkowy

. b:gofy i réznorodny :;sfow ¢wiczen - w klasach 1-3 uezniowie
zbierajq prace do portfolio, a w klasach 4. i
projektowe s

* bardzo przydatne pomoce dla nauczyciela - pacynka misia
Theo, plakaty, propozycie éwiczen na lekcje powtérzeniowe

W sktad kompletu wehodzq:
* podrecznik z plytq CD

* zeszyt Ewiczeh

* poradnik dla nauczyciela

to:

* kurs przeznaczony dla uczniéw rozpoczynajqeych nauke jezyka
niemieckiego w szkole ponadgimnazialnej w wymiarze
2 lub 3 godzin tygodniowo

* zeszyt maturalny zawierajqcy réznorodne éwiczenia,
przygotowujqce do pisemnego i ustnego egzaminu
maturalnego na poziomie podstawowym

* mozliwo$¢ tworzenia wlasnego portfolio jezykowego, kiére
rozwijo autonomie ucznia

* etwas fir Computerfreaks - zadania zwiqzane z Internetem
oraz opisy realizacji projektéw

* podrecznik z éwiczeniami z plytqg CD
* zeszyt maturalny
* poradnik dla nauczyciela

to:

* 3-letni kurs przeznaczony dla uczniéw
jezyka niemieckiego w klasie czwartej szkoly vo

* latwy i przejrzysty uktad tresci umotzliwiajqcy rozwijanie
nawykéw samoksztatceniowych :

* bogaty zestaw réznorodnych éwiczen, zabaw, piosenek, '
wierszy i gier jezykowych oroz specjaine éwiczenia pomogojgce
pokona¢ trudnosci spowodowane dysgrafig

* barwna i ciekawa szata groficzna oraz sympatyczne sowy
przekozujgee wazne wiadomosci dotyczqee zjowisk jezyke

* podrecznik z plytq CD
* zeszyt cwiczen
» poradnik dla nauczyciela z testomi z plytq CD



podreczniki nowoczesne, p




zne, skuteczne



0 ﬁk Najnowszy cykl podrecz 'fli-."i““;:; |

-y ‘.. »
i, e
Pkl

O Kurs dia poczqtkujchh |

podrecznik polaczony
z Cwiczeniami

Prowadai do poziomu A2 i realizuje zalodenia Faetiuiin Sy ykowege

-

TR

piyta CD z nagraniami tekstow, & Y J,:,i:ucm
przykladami dialogow,

rymowankami, wierszykami

| prosenkami, utatwiajgcymi

nauke prawidiowej wymowy

i utrwalajacymi stownictwo

ksigzka nauczyciela z programem
nauczania, rozktadem matenaltu,
przyktadowymi scenariuszami lekcji,
planem wynikowym, zadaniami

dla dzieci dyslektycznych

Nasz
Wydawnictwo
ul. Znanieckiego 2
03-980 Warszawa
tel/fax 0 22 673 28 16
www.rea-sj.pl

riela




Warto§¢ punktowa kazdego stanina jest uzaleznjo-
na od osiagnie¢ populacii i dlatego moze by¢ rézna
w kolejnych sesjach egzaminacyjnych.

PODSUMOWANIE
> praekazywanie nformaci w krotkiej chutszej
Ll . i >
> roz  tekstu czytanego na poziomie podsta-
S ook e i "
> realizacia tematu wypowiedzi pisemnej >
MMMIWMMW
wiedniej kompozycji; »
»  stwierdzenie, czy tekst zawiera okresione infor-
) 5 ; - »
» »
»
» »

czgéciami tekstu (w zadaniach na PR)

ELzBIETA CHROMIEC

ZAIMUIE SIE BADANIAMI MIEDZYKULTUROWYMI,

Znormalizowana skala staninowa moze posluzy¢

jako istotna informacja w procesie rekrutacji na wyz-
sze uczelnie.

Co nalezy jeszcze doskonalié z maturzystami?

mWJQM pod wzgledem gramatyczno-leksykalnym;

Zzadan, w tym szczegbinie technike wielokrotnego wyboru;
:?Iol!tmtd okreslone w standardach egzaminacyjnych w zakresie poszczegolny-
ko;mgzykwym. szezegolnie te rzadziej ksztatcorie, jak np. okreslanie

nikacyjnego (nadawca, odblorca, forma Wwypowiedzi - standard 11/2g);
rozumienfe tekstu czytanego na poziomie rozszerzonym (odpowiedni na ten pozi-
ourTﬂ:;o::::c trudnosci w zakresie slownictwa i struktur gramatycznych)
o uzupelniania braku N

i o ljgeych fragmentow tekstu, zgodnie z jego kontek-
:mzanh struktur leksykalno-gramatycznych w podanym kontekécie:

nie struktur leksykalno-gram : ' i
g ““MM*; ykalno-gramatycznych: tiumaczenie na jezyk niemieckl

::‘gact:; igzykowe (struktury gramatyczne oraz stownictwo) w wypowiedzi pisem-
7 :

ADIUNKT W DOLNOSLASKIE) WY2S7E) SZKOLE Stuzs PUBLICZNYCH WASESOR”wE WROCLAWIU, WSPOLPRACOWNIK UAM W POZNANIU 1 IN.,

POLITYKA KULTURALNA ORAZ EDUKACJA NIEFORMALNA; PUBLIKUJE M.IN. W »RoczNIku

v Qe )
PEDAGOGICZNYM”, | SCIENTIA PAEDAGOGICA EXPERIMENTALIS”, ,,ZESZYTACH KULTUROZNAWCZYCH J JEST AUTORKA KSIAZKI ,,.DzZiECKO
WOBEC OBCOSCI KULTUROWES” (GWP 2004), zA KONCEPT KTORES OTRZYMALA BMW AwaRD 2002 FOR FORSCHUNG 1M BEREICH

INTERKULTURELLEN LERNENS; OD LAT KIERUJE DZIALALNOSCIA PROJEKTOWA W KULTURZE, JEST AUTORKA STUDIOW Z PRZEDSIEBIORCZOSCI
W KULTURZE W DWSSP , ASESOR” Wi WROCLAWIU.

REFERAT WYGLOSZONY PODCZAS IX Ziazpu PSNIN w PrzemysLu w 2005 Rr.

ompetencja miedzykulturowa — rozumiana jako ro-

dzaj umiejetnosci pozwalajacych na ksztattowanie
konstruktywnych relacji spolecznych pomiedzy grupami
i osobami reprezentujgcymi rézne etniczne, religijne,
ekonomiczne i kulturowe pochodzenie, stanie si¢ nie-
bawem niezbednym warunkiem uczestnictwa w zyciu
nowoczesnych spoteczeristw. Juz nie tylko mniejszo$ci
narodowe czy etniczne przesadzajg o zjawisku poste-
pujacej réznorodnosci kulturowej, lecz tworza sig nie-
ustannie tzw. postetniczne grupy budujace swa odreb-
nos$¢ kulturowg z uwagi na takie wyznaczniki, jak religia,
jezyk lub dialekt, region, pte¢, profesja, wiek badz nie-
petnosprawnosc. Tradycyjnym zrodiem réznorodnosci
sg migracje i tu warto wiedziec, ze od lat siedemdzie-
sigtych XX wieku liczba emigrantow ulegta podwojeniu:
prawie 175 min ludzi w skali globu opuscito kraj swego
pochodzenia'. Wojny, kigski zywiotowe, ucisk polityczny

' T. Orowski (2004): Promoting cultural diversity in the Age of Globalisation. Maszynopis wystapienia przew. Polskiej Sekcji UNESCO, the Annual

Conference of ENCATC, Krakow

lub bieda w macierzystym kraju — to najczestsze przy-
czyny ruchow migracyjnych. W ostatnich dziesigciole-
ciach czynnikiem dynamizujacym stata sie takze glo-
balizacja, kreujgca nowe centra gospodarcze i nowe
zasady organizacji wielkich korporacii.

Proces globalizacji — to takze powszechnie do-
strzegana uniwersalizacja symboli, stylow i form zy-
cia kulturalnego. Wspierany przez bujnie rozwijajace
sie technologie informatyczne oraz mozliwosci ko-
munikacyjne, ale tez demokratyzacje przeptywow
kulturowych stanowi dla prezentowanej tu réznorod-
nosci kulturowej swoiste niebezpieczenstwo. Z naj-
nowszych Raportow UNESCO wynika, ze ponad
60% jezykow $wiata jest zagrozonych wyginigciem,
za$ ponad 96% ludnosci $wiata postuguje sig jezy-
kami, stanowigcymi zaledwie 4% z catego bogactwa

1
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HALLO DEUTSCHLEHRER
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~

w tym zakresio’ Co najmnie) od Deklaracii Moksy
kanskie) przyjete) w 1982 roku czyni sig krokl, aby 24
hamowad. proces niszezenin kullurowaj ro2norodno
So1 Swiata Poszanowanio, ochrond oraz wspioranie
rdrnorodnodct stanowi imporalyw praklyczny ninroz
dzielme ju2 zwiqzany 2 prawami czlowloka' Kontakl
7 odmiennoscig kulturowd jost dzié w naukach hu
manistycznych rozumiany jako szansa rozwoju, dro-
ga do samopoznania, jako wyzwanie ku otwarlocl,
bez ktore] mie sposdb mowié o budowaniu kapitalu
kulturowego czy spolecznego.

Kompetencja  miedzykulturowa, rozumiana jako
przedmiot nauczania lub treningowego szkolenia wo
bec perspeklywy kontaktu z kulturowa odmienno$cia,
ma swoje pojeciowe zrodla zarbwno w naukach hu-
manistycznych, jak i w naukach o zarzadzaniu Od
poczatku lat 60-tych XX wieku, kiedy w USA zaczg
ly sie ukazywac slynne ksigzki E.T.Halla dotyczace
uwarunkowan relacji miedzykulturowych, potem pra-
ce D Hymesa - autora pojecia kompetencji komu-
nikacyjnej, az po lata 80-te, kiedy to w grupie tzw.
kompetencji kluczowych (zdolno¢ kooperacii, kre-
atywnos¢, myslenie systemowe, zarzadzanie projek-
tami, zdolno$¢ do ryzyka itp.) zaczeto wymieniac tak-
ze te nowa umiejetnose, wedy tez dzialalnoéci na-
ukowe] sukcesywnie towarzyszyl rozwéj koncepcji
treningowych. Od lat 90-tych poszukiwania tego typu
wspieraja spotki i korporacie, otwierajace linie produk-
cyjne lub nowe rynki zbytu w odleglych i odmiennych
kulturowo regionach, badZ rozwijajace wspolprace
i stalg kooperacije z filiami, miedzynarodowymi gru-
pami ekspertow lub zespotami projektowymi. Obec-
nie ludzie biznesu nie sq jedyna grupa, do ktorej kie-
ruje sie treningi kompetencji miedzykulturowej; przed
wyzwaniami pracy w warunkach kulturowej odmien-
nosci stojg dzi$ wolontariusze, urzednicy integrujacej
si¢ Europy, ludzie nauki i kultury, zeby wymieni¢ tych
najbardziej zaangazowanych®.

W refleksji i praktyce ksztalcenia obcojezycznego juz
na poczatku lat osiemdziesigtych nastapit renesans
zainteresowania krajem i kulturg nauczanych jezy-
kow. Jednak watki edukacyjne skupione wokot kom-
petencji miedzykulturowej — to juz trend pozniejszej
dekady. NajogolIniej rzecz ujmujac, kompetencija tego
typu jako cel dziatan edukacyjnych rozumiana byé
moze jako zdolno$¢ do dziatania zgodnego i wraz-
liwego na oczekiwania partnera z innej kultury, do
u$wiadamiania sobie réznic kulturowych oraz pro-
cesow wzajemnego przenikania pomiedzy wilasng
i obca kultura, pozostajac przy tym w zgodzie ze
sobg, swoim pochodzeniem i dziedzictwem kulturo-
wym. Wyzwanie ksztatcenia wediug modelu kom-
petencyjnego podejmuje takze metodologia nowych
podrecznikow (szczegdlnie dla ucznidéw starszych),
zeby wymieni¢ cho¢by wydane wspoinie przez bry-
tyjskiego konsultanta i rumunskich nauczycieli ,Cros-
sing cultures” (1998) czy wspoing inicjatywe niemiec-
ko-amerykanska pt. , Typisch deutsch? Arbeitsbuch zu
Aspekten deutscher Mentalitat” (1993) i wiele innych?®.
W tym kierunku idg takze propozycje dydaktyczne
tak zwanego podejscia etnograficznego w nauczaniu

sanentt kulturowogo Angietsey oatoty,
m i Pulyatnass proponujs ““/"””/
i1 had? student jost zacheeany | o
l/"!'“‘/l'“ ['”H”I”’('(' ! 'I\’.‘JV{)H!’,'
1 na bazia oryginalnych "-’P',w,,,
krytycznogeo odbior materigy,,
madialnych (odrbzniana h)k’t/:w t)(r: /,,,,,,“:j Aoy,
pmhwnuwc/yr,h na podstawie wiedzy ';“;l;"""” vl
(urze | jgzyku, O (Jf()Wil(]’/l min. do modyfikae
domobei monokulturowe):

komg
(ndnienia Byra
w klrych ueze
wokowany o samor
ofl zjpwink kulturowy«
I glar gymulacyjnych,

"y

innych przykladow dowodzi, 76 oy,
nig kompetencji mnodzykgltwuwn; W naukach 4,
manistyt;znych jest gzerokie: 1o komplfs?mwa I Wie
lowymiarowa umiejginost, bedaca wynikiem diugio,,,
procesu zdobywania wiedzy |1 uvnney;lrm/,(,., (ol
nad roznica kulturowa, nabywania d(‘)(i/wmrj(,”,(, oray
rozwoju 080hOWOSCI, Stanow! ONa WCIAZ zmienny me,
chanizm przechodzenia od kodu wlaan; kultury dq,
prob dialogu z kultura ,obcych” jednostek 19rup, & wy-
maga to otwartosci struk(urv pozqawczych I emocjonal
nych oraz treningu komumkacy;nego’, Dosyt kontra.
stowo wobec tej opcji prezentuja sie koncepcje kor.-
petencji kulturowej w naukach o zarzadzaruu, Zwykle
sorientowane praktycznie, a ngwet ms?rumentaln.e_
W ujeciach tego typu kompetencja rozurmiana jest jako
umiejetno$¢ swobodnego poruszania sig w innych of-
szarach kulturowych, badz w kontaktach z odmienny-
mi kulturowo partnerami. Posiadajacy t¢ kompetencje
powinien by¢ w stanie pojac ich wyobrazenia, mofywy
i problemy (w najlepszym przypadku nawet je przy-
swoit) i stosownie do tego reagowac. Przy czym
_ zdaniem przedstawicieli tego nurtu — kompetencie
zawodowe moga zminimalizowat skutki braku kompe-
tencji miedzykulturowej, one tez stanowig w g*éwnej
mierze o sukcesie ekonomicznym np. zagranicznych
filii koncernéw, bo przyczyniajq si¢ do akceptacii ze
strony lokalnych wsp6tpracownikow®.

| te, i wiele

Juz ujecie zjawiska globalizacji w naukach ekono-
micznych znacznie odbiega od obrazu zarysowanego
w pierwszych akapitach tego tekstu; najczesciej pod-
kre$lane tu aspekty — to powstawanie blokéw gospo-
darczych w rodzaju EU czy NAFTA, liberalizacja ryn-
kow kapitatowych, wprowadzanie migdzynarodowych
norm typu DIN badz ISO, tworzenie nowoczesnych
sieci komunikacyjnych, obok takich zjawisk, jak uni-
wersalizacja potrzeb w skali globu czy powstawanie
nowych grup popytu np. w dynamicznych gospodar-
czo panstwach Azji. Badania w zakresie komunikacji
i kompetencji miedzykulturowej maja tu nieco odmien-
ny charakter i inne nazwiska wigza sie z historig ich
rozwoju. Znaczenie E. Halla jest réwniez tu podkresla-
ne, ale linig¢ rozwoju wiedzy na temat kompetencji mie-
dzykulturowej w biznesie tworzq m.in. F.Kluckhohn,
F.Strodbeck (1961), G.Hofstede (1980) oraz F.Trom-
penaars (1992). Szczegélng kariere, daleko poza gra-
nicami nauk o zarzadzaniu, ma na swoim koncie mo-
del wymiaréw kulturowych G.Hofstede a — koncepcja
klasyfikowania roznic kulturowych (takze — kultur!)
w oparciu o takie cechy, jak dystans do wiadzy, indy-
widualizm/kolektywizm, mesko$é/kobiecosé, unikanie
niepewnosci oraz orientacja czasowa.

Tamze, s.2
E. Chromiec (2005): Ochrona praw kulturowych. W: A Florczak, B.Bolechow (red.).Prawa czfowieka. Wymiar normatywny i instytucjonalny. Torun [w druku)
A. Gillert i in. (2000): Uczenie sig migdzykulturowe. Pakiet szkolenlowy. Rada Europy i Komisja Europejska

Tolkiehn (1997): Interkulturelle Kommunikation im Fremdsprachenunterricht. Eine kritische Betrachtung. W: J.Breuer, A.A.Soelter (red.) Der fremde
Blick. Bozen-Wien, s. 297-298

A Pulverness. (2000): English as a Foreign Culture? ELT and British Cultural Studies. W: A. Mountford, N. Wadham-Smith (red.). British Studies:
Intercultural Perspectives. Harlow

L.Volkmann, K.Stierstorfer, W.Gehrig (red.)(2002): Interkulturelle Kompetenz. Tibingen
M Kiesel, R.Ulsamer (2000): Interkulturelle Kompetenz fiir Wirtschaftstudierende. Fakten, Chaakteristika, Wege zum Erwerb. Berlin
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» | kompetencj miedzykulturowe| (ICT In-
”?nmgral Training) oferowane ludziom biznesu zwy-
‘9((1,::;1951813 swoje cele bardzo precyzyjnie: zdolnos¢
Kkle O wcierania stresu psychicznego, zdolinosé efek-
preen Komunikacj) oraz zdolnos¢ do tworzenia relagji
“wni rconalnych. Historia koncepcii treningow tego
"1‘Cn<;¢§a Konca fat 70-tych a tak znane podreczniki,
t\::u ,;“émulm ral Sourcebook: Cross-Cultural Training
jal ('hod$' pod redakaig S-M.Fowler, M.G.Mumford wy-
Me! cyzuje piet podstawowych metod treningow

;:gg‘i,gf " drama/odgrywanie rol (Role Plays)
™ métoda przetomowych  wydarzen  (Critical
Events)

studium przypadku (Case Studies)

ory symulacyjne (Simulation Games) np. Derdia-
nie, Barnga, Ecotonos

asymilatory kulturowe (The Culture Assimilator)
model kontrastu kuiturowego (The Contrast-Cul-
ture Method)".

Z kolei bujnie rozwijajaca sie od co najmniej dwudzie-
ou lat dyscyplina zwana w F.’olsce edukacja miedzy-
kulturowa, raczej nie ewol_uugg W strong precyzyjnych
modeli ksztalcenia, co wigcej - wydaje si¢ bardziej
analityczna, poszukujgca, dociekajaca przedmiotu
swoich edukacyjnych zabiegow. Tu dyskutuje sig
i postawy edukatorow, ich wiedze oraz umiejetnosci,
W rownym stopniu, jak programy nauczania oraz me-
todyke dziatan edukacyjnych'. W obszarze nauk hu-
manistycznych obiektem badan sg roézne grupy od-
biorcoOw programow kompetencyjnych®, jak i moz-
jiwoéci interdyscyplinarnego podejscia do problemu.
Nie brakuje tu zarowno tradycyjnych uje¢ zagadnie-
nia roznicy kulturowej czy odmiennosci, ktére ,nalezy
zrozumie¢’, ale coraz wiecej pojawia si¢ tez nowych
koncepcji edukacji miedzykulturowej, gdzie punktem
ciezkosci jest ksztattowanie miedzykulturowej tozsa-
mosci, budowanie dialogu i otwartych postaw™.

Te ostatnie zagadnienia, tak charakterystyczne dla
oncepcji kompetenciji migdzykulturowej w naukach
humanistycznych, bynajmniej nie stanowig znacza-
cych wyroznikow tej kompetencji w obszarze nauk
ekonomicznych. Programy i projekty kompetencyine,
ktore rozwijaja nauki o edukaciji czy o kulturze, majg
na ogot dos¢ indywidualny charakter, podczas gdy
w aktywnosci treningowej rozwijanej dla potrzeb eko-
nomii i biznesu mamy do czynienia z zaawansowang
standaryzacjg treningow miedzykulturowej kompe-
tencji. Popularna definicja przytaczana przez M. Kie-
sela i R. Ulsamera okresla jg jako umiejetno$¢ swo-
bodnego poruszania si¢ w odmiennych kulturowo
warunkach™. Zdolno$¢ te wspottworzy¢ ma kompe-
tencja komunikacyjna (zdolno$¢ budowania kontak-
tow spotecznych), czynniki osobowosciowe, czynniki

kulturowe (wartogci i normy). elementy ksztattowa
Ne przez system prawno-polityczny | gospodarczy,
a\lakte Znajomose warunkow naturalnych kraju od
Nlesienia (hogactwa naturalne, topografia, klimatitp.)
W przeciwiefistwie do ksztaltowania otwartosci struk-
lulr emocjonalnych i poznawczych - celu edukadii
miedzykulturowe;j'®, w treningach kompetencyjnych
zasadnicza o$ stanowi skutecznosé dzialania (pod-

miolbw treningu) w sytuacjach nacechowanych roz-
nicq kulturows,

Nawet pobiezna analiza modeli kompetencji migdzy-
kulturowej budowanych w naukach humanistycznych
pozwala dostrzec ich odmienno$¢ w stosunku do wy-
Zej scharakteryzowanych. Popularny w niemieckiej dy-
daktyce model A Knapp-Potthoff's wspottworzg czte-
ry elementy: komponenty afektywne, ogéina wiedza
o kulturze i komunikacji, specyficzna wiedza o konkret-
nej kulturze oraz strategie interakcji i uczenia sie. Kaz-
dy z w/w elementéw jest ujmowany dynamicznie: sta-
nowi przedmiot refleksji, ma udziat w konkretnym dzia-
taniu, ale tez podlega rozwojowi. Wyraznie ktadzie sie
tu nacisk na dtugofalowe przygotowanie do kontaktéw
Z kulturowo odmiennym otoczeniem, a samg kompe-
tencje miedzykulturowa okresla sig jako kompleksowg
umiejetno$¢ o charakterze interakcyjnym. Tego typu
koncepcje rozwijane w naukach humanistycznych na
ogot dalekie sg juz od definiowania kompetencji mie-
dzykulturowej w oparciu o kategori¢ rozumienia obcej
kultury. Obcos¢, jak sugerowat to juz G. Simmel (1908)
- to nie wtasciwos¢ ludzi lub rzeczy, lecz cecha ksztat-
towana w ramach dynamiki wiezi spotecznych. Nie
sposob przeceni¢ tu bezposredniego doswiadczenia
komunikacyjnego w odmiennym kulturowo otoczeniu,
bo roznic kulturowych zlikwidowac¢ nie mozna, tak jak
nie mozna zrozumie¢ obcosci.

Umiejetnosci dziatania w sytuacjach kulturowo nie-
jednorodnych nie sposéb ani wysterowac technicz-
nie, ani opanowac¢ pamieciowo. Jedyna skuteczng
drogq edukacyjng wydaje sig by¢ stwarzanie wa-
runkow sprzyjajacych procesom doswiadczania zto-
zonosci, wieloznacznosci oraz nieprzejrzystosci
w relacjach miedzykulturowych oraz dostarczanie
stosownej pomocy, kiedy jest niezbgdna. Procesy te
wymagaja jednak naukowego ogladu i analizy sytu-
acji kontaktu z kulturowg odmiennoscia, poniewaz ich
skala i charakter ulegty w ostatnich dziesiecioleciach
znacznym zmianom. Tak jak zagrozeniem dla eduka-
cji miedzykulturowej wydaje sie pewna utopijnosc jej
programow, tak samo instrumentalizm treningu kom-
petencji miedzykulturowej niesie niebezpieczenstwo
przemocy symbolicznej i ekonomicznej, przed czym
przestrzega wielu wspotczesnych komentatorow zja-
wisk migdzykulturowych. Zainteresowanie miedzy-

< §.M.Fowler, M.G.Mumford (red.)(1995): Introduction. W: Tychze: Intercultural Sourcebook: Cross-Cultural Training Methods.Vol.1. Yarmouth

10

Edukacja wielokulturowa i interkulturowa. Zestawienie bibliograficzne za lata 1997-2004. Oprac. A.Gomutka, E.Piotrowska, E.Ttuczek, R.Zajac.
www.ap.edu.pl; A.Rudas (2001): Edukacja migdzykulturowa: bibliografia w wyborze za lata 1990-2001. Ruch Pedagogiczny nr 3-4, s.147-149

* Np. E.Chromiec (2004): Dziecko wobec obcosci kulturowej. Gdansk; H.Grzymata-Moszczyfiska (2004): Jak mozna sig uczy¢ innej kultury — treningi

S

®

&

akulturacyjne dla studentow.W: A.Borowiak, P.Szarota (red): Tolerancja i wielokulturowo$¢ — wyzwania XXI wieku. Warszawa, s.177-189; K.Kaminska
(2002): Zjawisko wielokulturowosci w wychowaniu przedszkolnym. ,Wychowanie w Przedszkolu” nr 5, 5.259-266 .
Np. P.Grzybowski (2003): Pedagogika migdzykulturowa — wspdiny kawatek podiogi” pedagogow i filozofow. Colloquia Communia nr 2, s.62-70; T.Lewowicki
(2002): W poszukiwaniu modelu edukacji migdzykulturowej. ,Pedagogika Pracy" nr 40, s.31-45; L.Aleksandrowicz-Pgdzich (2001): Migdzykulturowo$¢
w nauczaniu jezykow obcych. ,Jezyki Obce w Szkole” nr 6, 5.251-256 A o )
N.Wyszynska (2003): Otwarcie sig na odmiennosé. ,EdukacjaiDialog” nr8,s.17-21; J.Nikitorowicz (2001): Koncepcja tozsamosci miedzykulturowej /akg
warto$ci edukacyjnej spofeczerstwa wielokulturowego. Rocznik Pedagogiczny T.24, 5.83-100; J.Schmidt (2004): Dialog w edukacji migdzykulturowey.
.Edukacja i Dialog” nr 8, s.40-47 '

M.Kiesel, R.Ulsamer (2000): Interkulturelle Kompetenz fir Wirtschaftsstudierende..., s.18 . - .
E.Chromiec (2004): Von der Offenheit des Kindes im interkulturellen Kontakt. ,Fruehes Deutsch. Fachzeitschrift fur Deutsch als Fremdsprache un
Zweitsprache im Primarbereich”. Minchen ) ‘ ]

Cyt. za N.Bernhard (2002): Interkulturelles Lernen und Auslandaustausch — ,Spielend” zu interkultureller Kompetenz. W: L.Volkmann, K Stierstorfer,
W.Gehring (red.) Interkulturelle Kompetenz. Tubingen
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wego komunikowania zagraza | osobiste-

zykulturo
kulturowoscig nie musi wynikac ze spolecznego ega- d yrozwojowi, i relacjom spolecznym, postepom de-
litaryzmu | demokratyzacji, ma natomiast kluczowe nm’gkratyzacjl'a takze pokojowe egzystencii na Ziem;
znaczenie dla ekspansji kapitatu i dla dostosowania I o tym nalezy mowic glosno i czesto

(spoteczenstw] do wylaniajgcych sig struk(pr oraz
srodkow pracy | konsumpgji'’. Tymczasem nieetycz-
ne wykorzystywanie kompetencji w zakresie mig-

Wroclaw, pazdziernik 2005

hin EdUC'a{io
Discourse in Educatio A troduction to Critical Discour nalysis W: M.Apple(led)Revlew of Researci t
i i i urse Anal sis. : A :
: : I l I g gl‘a auki. Acta UliiVelS"B"S Nicolai Copernici SOC]OIOng Wychowsm n
todologia n ki. a )

Washington (cyt. za T.Szkudlarek (1997) Poststrukturalizm a me
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ungen fiir den Unterrichtsge-
auf Ihre Beitrage.

(Redaktion)

s et ey s nd praktische Los

An dieser Stelle mdchten wir lhre Vorschlage u . : s
brauch veréffentlichen. Bitte schreiben Sie. Wir warte

Bo2ENA GRZESZCZYK T riN VIELER FORTBILDUNGSKURSE
DELTSCHLEHRERIN AN EINEM GYMNASIUM IN PRZEZMIEROWO -~ GROSSPOLEN, TEILNEHMERIN VIELER
UND -SEMINARE. MITGLIED DES PSNJIN.
WRZYNIAK , ]
e AsIUM IN POZNAN, TEILNEHMERIN AN

SEIT 6 JAHREN AKTIVE DEUTSCHLEHRERIN AN EINEM GYMN

TGLIED DES DAKTEURIN HD.
VIELEN FORTBILDUNGSKURSEN UND LEHRERSEMINAREN. MitGLIED DES PSNJN. REDAKTEU

Thema FREMDSPRACHENLEREN IN DEUTSCHLAND

Zielgruppe: Gymnasialschiiler (3. Klasse)
Gruppengréfe: 15 Personen

Stundenzahl: 2 Unterrichtseinheiten (2x45 Min.)
Ziele: Der Schiiler kann:

einen gelesenen Text bzw. ein Interview zum Thema ,Fremdsprachenlernen” verstehen,
— wichtige Informationen aus dem authentischen Dialog und aus Flugblattern entnehmen,
— ein Raster interpretieren,

— nach wichtigen Informationen fragen,

— mit Anwendung der in Flugblattern enthaltenen Informationen Fragen beantworten,

— seine Wiinsche und Erwartungen tber den Fremdsprachenunterricht &uRern,

— Ratschlage erteilen, wie man eine Fremdsprache beherrschen kann,

— Anmeldeformulare und Fragebdgen zum Thema ,Fremdsprachenlernen” ausfiillen,

— eine kurze Werbung eines Fremdsprachenkurses oder —instituts erstellen.

Unterrichtsmaterialien: - Interview mit dem Leiter eines Fremdspracheninstituts,
— Flugblétter,
— Anmeldeformulare,
— Raster zum Thema ,Englischkenntnisse in Europa”.

HALLO DEUTSCHLEHRER!
itschrift des Polnischen Deutschlehrerverbandes

Arbeitsformen: — Einzelarbeit
— Partnerarbeit
4 — Gruppenarbeit
D — Plenum
N Quellen: ,Eine Informationshilfe fur die Eltern, Stand: Januar 2004, Stadt Gottingen”; Sprachzentrum

»Tandem”, Gottingen 2004; VHS-Broschiiren, Géttingen 2003/2004
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STUNDENVERLAUE

UNTERRICHTSPHASE . AKTIVITATEN

y  Enfohrengsphase:

Ragrfung
Kontrofle der Anwesenhofshiste
Sprachbche Aufmuntening

o Prisentadonsphase.

a
b

L1

&)

Eintohrung des Themas  Fremdsprachenlernen in Deutschland und in Polen”
susammenstelung des Wortschatres. die Schiler bitden ein Assoziogramm zum Thema
eromdsprachen. der Lehrer fuhrt den neuen Wortschatz (die Schitsselwortor) ein

——— FREMDSPRACHENLERNEN L -

e —
.

i

getenktes Gesprach Ober Erfahrungen der Scholer mit dem Fremdsprachenleren (der
Lehrer fragt. welche Fremdsprachen man wo in Polen lemnt);
Jer Lehrer schildert kurz die Situation in Deutschland am Beispiel von Gottingen.
Die Eruterung ist auch in Polnisch méglich:
In Deutschiand gibt es sehr viele Auslander, auch auslandische Studenten. Um hier stu-
Sieren zu dorfen. muss man vorher ene Sprachprifung bestanden haben, die mit einem
Zertifikat belegt werden muss Es wird auch ein neues Ausldndergesetz vorbereitet, das
im Jahre 2005 verabschiedet werden soll. Laut dieses Gesetzes muss eine Person, die
nier bieiben will. iber ausreichende Deutschkenntnisse verfiigen. Fremdsprachen kann
man hier in privaten Sprachzentren. in der Volkshochschule und auch an der Gottinger
Universitat lemen. Diese Einnichtungen bieten verschiedene Kurse an; sowohl Deutsch
als Fremdsprache als auch Fremdsprachenkurse fur Deutsche. Die dortigen Kurse enden
immer mit Zertifikaten. die dem Europdischen Referenzrahmen fur Sprachen entspre-
chen
Deutsch als Fremdsprache kann man auch in der evangelischen Jakobikirche lernen.
Dort gibt es sowoh! tagliche, zweistundige Treffen fur Kinder, in denen sie Nachhilfe bei
inren Hausaufgaben erhalten konnen. als auch Kurse fur Erwachsene. In den von der
Kirche organisierten Kursen gibt es keine Zertifikate und keine Einstufungstests: diese
Kurse sind auch kostenios.
in den Schulen wird normalerweise ab der 5. Klasse Englisch unterrichtet, auflerdem
lemen viele Kinder, vor allem an Gymnasien eine zweite Fremdsprache, meistens Fran-

zbsisch.

3. Arbeitsphase:

a.

b.

-~

Die Schiler lesen bzw. horen das Interview und Iésen die vom Lehrer vorbereitete Aufga-
be, gemeinsame Kontrolle der Ergebnisse (Anhang Nr. 1, Anhang Nr. 2);

die Schiiler lesen den Text noch einmal, diesmal mit Rollenverteilung und beantworten
die vom Lehrer gesteliten zusatzlichen Fragen (z. B.: Wie viele Kursteilnehmer lernen
Deutsch als Fremdsprache? Wie groR sind die Gruppen? Wovon hangt der Preis des
Kurses ab? Aus welchen Materialien lernen die Kursteilnehmer?...);

die Schiler bekommen eine Umfrage zum Thema .Fremdsprachenlernen’, sie beantwor-
ten sie und stellen die Resultate in beliebiger Form, z.B. in Form einer selbst erstellten
Tabelle, dar (Anhang Nr.3);

die Schuler bekommen authentische Materialien (Flugblatter, Ausziige aus dem Pro-
grammheft der VHS), analysieren die dort enthaltenen Informationen und fragen ihre Part-
ner nach dem gewahiten Kurs, dem Termin, dem Preis, der Stundenzahl und der Dauer
des Kurses;

die Schiler fullen Anmeldungen fur die selbst gewahlten Kurse aus,

die Schiiler stellen den Gegenpartnern ihre Wiinsche und Erwartungen vor (z.B. ich
méchte.... ich will..., ich brauche..., es ist mir wichtig...) und unterbreiten Ratschlige des
Fremdsprachenlehrers (z.B. ihr masst..., inr sollt.... es ist wichtig...). Die Schiler verfas-
sen zusammen eine kurze mindliche Werbung eines Fremdspracheninstituts.
Prasentation der Ergebnisse der Gruppenarbeit, eventuelle Korrektur.

ARREITSFORMEN. DAUER

Plenum,
A Minutarn

20 Minuten
Brainstorming, Plenum,

5 Minuten

8 Minuten
12 Minuten, Plenum

10 Minuten,
Einzelarbeit

10 Minuten,
Partnerarbeit

5 Minuten, Einzelarbeit
10 Minuten, Gruppenarbeit

5 Minuten, Plenum
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Stundenentwurf erarbeitet von Bozena Grzeszczyk und Marta Wa
bei Gottingen

ANHANG NR. 2 FREMDSPRACHENLERNEN 1N GOTTINGEN, INTERVIEW MiT HERRN Furive
KREUZE AN, OB DIE INFORMATION MIT DEM VORMER GELESENEN B2V, GEHORTEN INTERVEE

e,
RSRRIR L

1 Man unterrichtet Fremdsprachen nur in kieinen Gruppen

Das Institut verschenkt an seine Kursteilnehmar alfe Lehrwerke

3 Im Abschlusszertifikat steht die Stundenzahl des absolviertes Kurses

4 Man kann Fremdsprachen sowohl in Géttingen als auch im Ausland lernen
5 Alle Kurstelinehmer lernen Deutsch als Fremdsprache

6 Die Deutschen lemen Fremdsprachen nur fir ihren Beruf

ANHANG NR. 1 Anvanc Ne. 3

wrzyniak auf einem Lehrerfortb

3 Minuten

2 Minuten

ildungsseminar in Bovenden

sTRMT (RICHTIG) ODER NICHT ST

FREMDSPRACHENKURSE IN GOTTINGEN

Interview mit Herrm Funke — dem Loiter eines privaten Sprachissttuts

auf dem Mankt anerkannte Lahrwenke (
Schwengheten in hesigen Bushhandlungen ka
Bekommen die Kursteilnehmer irgendwelche Bescheiniqungen,
Abschiuasrertifikate, etc ?

1. Weiche Fremdsprachenkurse bieten Sie un? | N » o a
Wir fuhren sowohi Deutsch a's Fremdsprache (D5% unseres Anganots o & | |
Fremdsprachenkursa fr Deatsche, 7 B nglsch schwach Frany § . | | A1 WA Tt L ens
Russisch una Later |
2. Wie grod sind die Gruppen? | W « "
6 - 10 Teunehmer in den Sommerkursen DaF Mingruppe | | 4 e a
bioten auch Finzeluntemchit ar | -
3 Stundenzahi pro Woche | . A ey as s
Sie 181 verschieden i den Intensivkursen gidt 4 lemchisstunde | |
Einreiunterncht hann r o vt Murse | | B v v
st | |
4. Wie lange dauern die Kurse? J ‘ SeSS
E5 181 auch verschiaden vor oster Woche tis 2 einem Semeste [ | > s BN0TE e
5 Wie viel kosten die Kurse? (
e Prerse hanen von dar Lange. def Intensaddl dor Gruppengrilie ntanas | Wa & 150
nd vom [ reizetprogramm ab | I
6. Welche Lehrwerke benutzen Sie, wer bezahlt sie? ‘
I unseren Sommerkursen bekommen dio Tedehmer de von us srytelte ; 6 Was it f osonch
Matenaken Sio sind schon m Prws nbeg "SChe [ | -
[ |
1
|

| Informationen zu deiner Person

rang Spamen R~

| A

N Frankrech
Fir wie lange? (dwe Auteniade dguem von 2 b 4 Wochen }
+ Wie teuer? ( dor Prors hangt mmer von g Lenge de Stunger
Hous ) e
Unterkuni SRR SO Dt Farien ¢ Spoetentery
000 Motels G
Alter der Telnehmer (di mesior Tanenre S0¢ UOr | e -
T0ne webic ey

» Fraizeftprogramm VOCECURORT 8 1 Wansohes agv T giwanmes
10, Welche Fremasprachen wergen am ha Qten grwihh T
wahven am i o ume Ginex
11 Warum
" ’ - .
»
W 3 ( !
et % o

Umfrage zum Thema FREMDSPRACHENLERNEN
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-y 7 ahrend der Lehrertagung in Przemysl, die
\\ vom 24.08 bis 26.08. 2005 stattfand, orga-
nisierte der Langenscheidt Verlag Polska u.a. einen
Workshop zum Thema , Trening maturalny’, Vorberei-
tung auf das neue Abitur.

Geleitet wurde die Veranstaltung von Frau Magdale-
na Ptak. der Hauptautorin des neuen Lehrwerks fiir
die Oberschule Trening maturalny.

Seit Mai 2005 ist es notwendig, bei der Reifepriifung
auch Kenntnisse mindestens einer lebenden Fremd-
sprache nachzuweisen. Die Verénderungen betreffen
sowoh! das Abitur als Abschlussprifung als auch die
priifungsform selbst. Die Reform erméglicht z.B. den
Abiturienten je nach erworbenen Sprachkenntnissen,
selbst das Priifungsniveau zu bestimmen, was friiher
nicht der Fall war. Eine weitgehende Verdnderung
volizog sich in dem Konzept der Priifung. Nach den
letzten Erkenntnissen der Sprachwissenschaft wurde
es an das neueste Modell des Spracherwerbs ange-
passt und priift sowohl die produktiven als auch die
rezeptiven Sprachfertigkeiten (Lesen, Héren, Schrei-
ben, Sprechen), die der Schiiler im Rahmen des
Schulunterrichts erwerben soll.

Generell kann man feststellen, dass das neue Prii-
fungskonzept ein vollsténdiges Bild der schillerischen
Sprachfahigkeiten darstellt und folgende Bereiche
periicksichtigt: sprachliches Wissen, Rezeption, Pro-
duktion und Interaktion.

Dem neuen Konzept wurde auch die neue Priifungs-
form angepasst. Sie besteht aus einem mindlichen
und einem schriftlichen Teil und enthélt verschiedene
Aufgaben, die der Schuler bewéltigen muss.

Im miindlichen Teil des Grundniveaus ist erforderlich,
dass der Abiturient drei kurze Gespréche fidhrt und
ein Bild beschreibt. Bei dem erweiterten Niveau wird
erwartet, dass er eine Collage beschreibt, interpretiert
und seine eigene Meinung dazu dufert. Als zweite
Aufgabe sollte der Kandidat eine langere, vielfaltige
Aussage zu einem ausgewahiten Thema prasentie-
ren und sich an einer Diskussion mit dem Priifenden
beteiligen.

Der schriftiiche Teil besteht aus drei Prifungsbogen,
wobei nur der erste das Grundniveau betrifft, da
der zweite und dritte Bogen fiir die erweiterte Stufe
vorgesehen sind. Die Priifungsbégen enthalten ver-
schiedene Aufgaben zum Hérverstehen, Leseverste-
hen und zum kreativen Schreiben.

WORKSHOPS WAHREND D

RIX TAGUNG DES PDV's IN PRZEMYSL

Aus der kurzen Schilderung des neuen Priifungskon-
zeptes ist erkennbar, dass die weitgehenden Veréan-
derungen eine besondere Herausforderung sowohl
fur die Lehrer als auch fiir die Schiiler bedeuten. Eine
gute Vorbereitung auf das Abitur erfordert einerseits
neue Strategien, andererseits neue Lehrwerke, die
diese Herausforderung annehmen und entsprechen-
des Lehrmaterial anbieten. Diese Erkenntnis stellte
die Verlage vor eine schwierige Aufgabe. Es wurde
notwendig, die in dem Abitur-Ratgeber fir das Jahr
2005 aufgelisteten Ziele, Themenbereiche, Gramma-
tikkenntnisse und Aufgabentypen den interessierten
Schilern und Lehrern néher zu bringen.

Aus dieser Einsicht heraus entstand das von dem
Verlag Langenscheidt herausgebrachte Lehrwerk
.Trening maturalny”.

Seine Hauptziele betreffen

- die Wiederholung des bereits erworbenen
Sprachwissens,

— das Kennenlernen der fiir das Abitur vorgesehe-
nen Aufgabentypen und

— den Erwerb von praktischen Fahigkeiten fir das
Ablegen der Abiturpriifung.

Die Autorinnen gingen von der Annahme aus, dass
die erforderlichen Sprachkenntnisse bereits erwor-
ben wurden und nur einer Wiederholung bediirfen.
Viel wichtiger schien die Festigung des in 14 The-
menbereiche gegliederten Wortschatzes und die Vor-
bereitung auf den miindlichen Teil der Abiturpriifung.
Diese Konzeption wirkte sich wiederum auf den Auf-
bau des Lehrwerkes aus.

Der Inhalt des Lehrwerkes umfasst

— 14 Kapitel (Der Mensch, Wohnen, Schule, Arbeit,
Gesundheit, Familien- und Gesellschaftsleben,
Erndhrung, Einkdufe und Dienstleistungen, Rei-
sen und Touristik, Kultur, Sport, Natur, Wissen-
schaft, Staat und Gesellschaft);

— zusétzliche Schreibaufgaben (einen kirzeren
und einen langeren informativen Text);

— eine Transkription der aufgenommenen Texte;

- einen Schlissel zu den geschlossenen Aufga-
ben;

— ein Stichwortverzeichnis und

— eine CD.

Jedes Kapitel hat einen anderen thematischen
Schwerpunkt, auf den sich alle dort enthaltenen
Aufgaben beziehen. Dadurch wird die Sicherheit

HALLO DEUTSCHLEHRER!
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Oewhhrisiaten dase dme jeweilige Thems mst(ihrch
U susteichend behanded wird gnd das: der Sofn
o danach NG et Aufgaben o dem korkreten The
ME 70 Dewittice
Day [iberpeordngten Eimellung in 14 Themenbers
che ol der Aufbau det jewedtigen Kapitels Cc
enthil thlgende Taje
Einstmgeseite (aine Collage vor Fotos Texten
Graphiven Statictiven)
Jevikalisohgrarmmatischen Traimngsted
Srundstife und erwelterte Stufe!

Sprachtramn
Schreibtraining (Grundstufe ader enwetterte Stofe’
HA~verateher (beide Stufen

Leseverstehen (Grundstrfe

Leseversteher und Erkenner von grammatisch
teyialiachar Strodauren 7
Lesevaratehen und Gebrauch von grammatisch
lexikgtischer Strukturer

Alle Kapitel eroff-
net eine Emstiegs-
seite, die auf das
betrefiende Thema
hinweist und tabel-
larisch die Inhalte
aufiistet. Die ab-
gebildete  Collage
bezieht sich auf
die zweite Aufga-
be des mindlichen
Teils und gilt als
Sprechanlass. Zum
Beispiel im ersten
Kapitel werden die
Schiler aufgefor-
dert. sich das dar-
gestelite Bildmate-
rnal  anzuschauen
und sich auf das
Gesprach zum folgenden Thema vorzubereiten:
Veranderungen in der Modewelt
Berthmte Modehauser
- Verschiedene Funktionen der Bekleidung

DEY
IMENSEN|

Die Ublichen Fragen befinden sich in dem Teil Sprach-
training im weiteren Verlauf des Kapitels

in der Tabelle sind Ubersichtlich die wichtigsten In-
nalte genannt. was eine schnelle Orientierung des
Benutzers ermoglicht

Der Einstegsseite folgt der lexikalisch-grammatische

Tramingsteil mit durchschnittlich _
10 - 12 Ubungen.

Lestmat anwd . dane folgen dre mit @inem Sterncier

Ubargern filr dre erweiterte Stife

veraalieng:

Dem  ersten Vi
derholungstell  foiy
das  Sprac hiraining
Es besteh! ae Ag
gaben. die vor aflery,
kommunikative Ky
petenzen des Abituri
enten priifen 7 erst
kommt die Beschra,
bung emes RBildes
danach folgen dre
gelenkte Gesprache
bei denen der Schy;
ler jeweils eine ihm
vertraute Rolle (iber
nimmt und nach den
Vorgaben ein kurzeg
Gesprach fihren sofl

Um die Bewaltigung der Aufgaben zu erleichtern
wurden Hilfskastchen angebracht, in denen der
Schiler sowoh! den notigen Wortschatz als auych
konkrete Ideen vorfindet Sie erweisen sich als groe
Hilfe fur die Kandidatinnen und Kandidaten, weil sie
ihnen zeigen, mit welchen sprachlichen Mitteln man
gie erforderlichen Inhalte realisieren kann. Eine wei-
tere Erleichterung sind die Musterdialoge. In jedem
Kapitel findet man ein Beispiel, sei es fur den Erwerp
der Informationen, sei es fiir das Berichten oder sei
es fur die Verhandlung.

Ein weiterer Bestandteil des Sprachtrainings sind die
zwei Aufgaben fur die erweiterte Stufe. Hier findet der
Schuler Fragen zu der Collage der Einstiegsseite und
Themen fiir eine l&ngere Aussage. Auch hier wird die
Wah! der sprachlichen Mittel mit einem Hilfskastchen

unterstatzt.

Die nachste Abbil-

T e | MRS RN dung veranschau-
meemmm o |1

s o

licht, dass dem
Schreibtraining
grofe  Bedeutung
beigemessen wird.
Dies erfolgt aus der
Tatsache, dass der

| s
o e g

" sty 0 i B0

Schiler mindestens
zwel (bei der erwei-
terten Stufe drei)

Es st zu betonen, iy schriftiche  Texte
dass sie auBer | om0 VETfassen  muss.
der pnimaren Rolle |~ e Insgesamt sieht
der Wiederholung  Cmmmrmmoneemrrmermem e B das Curriculum vie-
auch noch eine S punfeecoog le unterschiedliche
zweite  Aufgabe _— o Textformen vor, von

HALLO DEUTSCHLEHRER

erfillen: Der dort
verwendete Wort-
schatz bereitet den
Schiler auf das
Leseverstehen und
Horverstehen der
weiteren Texte des
Kapitels vor und gilt
somit als eine Art
Entlastung. Zuerst
kormmen  jeweils
Ubungen, die fir
das  Grundniveau

der Einladung, uber
den privaten Brief
bis hin zur Erorte-
rung. Daher fand auch jede Textform eine ausfihrli-
che Behandlung in dem Lehrwerk, so dass in jedem
Kapitel eine andere Textform dargestellt wurde.

Der erste Teil der Behandlung erfolgt in der polni-
schen Sprache und betrifft eine kurze Erlduterung
der présentierten Form. Dann folgen zahlreiche Bei-
spiele, die dem Schiiler Schritt fir Schritt erkldren,
was das Wesen der Textform ausmacht und was
die typischen Texteigenschaften sind. Abschliefend
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wrdt’-” Aufgﬂt’e"

nzen

achreibaufgaden
fur die erweiterte
S, mstns
eine  Rezension.
grorterung  oder
Erzahlung

NacnaemSchreib-
mmmg sind die
zum Hor-

Reihe. In jedem Ka-
piel wurden zwei Hortexte vorgeschlagen, einer fiir

das Grundniveau, einer fiir die erweiterte Stufe. Die
Texte behandeln meistens aktuelle Themen, mit de-
nen sich die Schiiler auch identifizieren kdnnen, und
sind so beschaffen, dass sie tatséchlich als Hortexte
wahrgenommen werden: Dialoge, Interviews, Radio-

oder Fernsehsen-
dungen .

Die hier  vor-
geschlagenen
Aufgabentypen
(Mulliple-Choice.
Richtig — Falsch,
Zuordnung)  wur-
den der Typolo-
gie' der Testaufga-
ben entnommen
und sind mit den
Aufgabentypen
aus den Prufungs-
bagen identisch.
Sie prifen jeweils

-
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Fahigkeit, dan Grundgedanken des Textes 2 hostin

)|
men - oder die relavanten Informationon auszusor
lieren

Zum Abschiuss
jedes  Kapitels
werden Aufga
ben zum Lese-
verstehen  an-
geboten.  Dem
Schiler stehen
mindestens drei,
sehr  oft  vier
Texte zur Verfi-
qung, an denen
weilere  Anfor-
derungen  der
neuen  Abitur-
prifung  geilbt
werden kdnnen.
Es handelt sich
dabei um das
Leseverstehen
selbst, das Le-
severstehen und Erkennen der grammatisch - lexi-
kalischen Strukturen sowie den Gebrauch derselben.
Die Texte beziehen sich auf das in dem Kapitel be-
handelte Thema, stellen es aber aus verschiedenen
Blickpunkten dar, wodurch sie als brauchbare Hilfe
fur die Vorbereitung der langeren Aussage in An-
spruch genommen werden kénnen. Da die Texte
als Ubungsmaterial bestimmt wurden, vermitteln sie
auch noch andere Wérter und Wendungen, die bis
jetzt noch nicht eingefiihrt wurden. Somit kénnen sie
als wichtige Ergénzung der Lexik betrachtet werden.

Aus dieser kurzen Ubersicht ergibt sich eine wichtige
Schlussfolgerung: das Lehrwerk , Trening maturalny”
bietet den Lehrenden, aber vor allem den Lernenden
eine wesentliche Hilfestellung an. Die dort enthalte-
nen Ubungen festigen die erworbenen Kenntnisse,
die Aufgabentypen erméglichen eine gezielte Vor-
bereitung, die einfache Strukturierung, die zusétz-
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mindestens  zweli
der verbindlichen
Standards, z.B. die

lich durch ein aufwendiges Layout unterstitzt wird,
sichert eine benutzerfreundliche Handhabung und
erleichtert die optimale Wiederholungsplanung.

' Typologie der Testaufgaben fir den Unterricht Deutsch als Fremdsprache, Langenscheidt 1992

Joansa ROHR

ahrend der Lehrertagung veranstaltete der

Langenscheidt Verlag Polska auch einen
Workshop zum Thema Interkulturelle Landeskunde
in der Grundschule.

D asdeslsnde

Geleitet wurde die Veranstaltung von Frau Dr. Eltbiet§ Kﬂ..l-
lak-Kempisty, der Hauptautorin des neuen Lehrwerks fur die

Grundschule Regenwurm.

HALLO DEUTSCHLEHRER!
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Die Rolle der Landeskunde
im DaF-Unterricht

Die Zeiten sind langst vorbel, in donen Fromdsprachen
nur-als sprachliches System” untarrichtet wurden.
Heutzutage ist Klar, dass Fremdsprachenkenntnisse
nicht nur Kenntnisse der Sprache umfassen, sondern
auch Wissen uber bestimmte Bereiche des Zielspra-
chenlandes. Zu diesen Bereichen gehdrt die Kultur.

Diese Entwicklung héngt wesentlich mit dem Be-

wusstsein zusammen, dass die Sprache nicht nur ge-

lernt werden soll, sondern mit dem Ziel gelernt wird,

sie praktisch nutzen zu kénnen. Der Lerer braucht

zusatzliche Informationen zum Beispiel (iber:

- die Menschen, deren Sprache er lernt,

~ ihr tdgliches Leben,

~ Dinge, die fur diese Menschen wichtig sind oder
eine besondere Rolie fir sie spielen,

— das Land, wie z.B.: Hauptstadt, wichtige Stédte,
Flache, Einwohnerzahl usw.,

- die Geschichte des Landes und den Einfluss, die
sie auf es hatte.

Erst diese Informationen ermdglichen es dem Lerner,
sich ein Bild von dem Land und der in ihm funktionie-
renden Sprache zu machen.

In Kontakten mit Native Speakern, bei Reisen und im
Verstehen dieser fremden ,Welt" ist ein solches Wis-
sen nicht wegzudenken.

Zudem hilft es, das ,Fremde” zu akzeptieren und To-
leranz zu entwickeln. Das sind erzieherische Ziele,
die eine groRRe Rolle im Unterricht in der Grundschule
spielen soliten.

Landeskundeunterricht
in der Grundschule

Die Auswahl der landeskundlichen Themen, die un-

terrichtet werden sollen, ist eine schwierige Aufgabe.

Zu Bedenken sind folgende Aspekte:

— Welche Themen kénnen fur den Lerner jetzt und
in Zukunft wichtig sein?

— Welche Themen kénnten sein Interesse an der
Sprache wecken und so seine Motivation steigern?

Und nicht zu vergessen:

— Welche Themen kann ich als DaF-Lehrer vermit-
teln und wie?

— Welche Themen sind altersgemaR?

Auf diese Fragen suchten die Teilnehmer des
Langenscheidt-Workshops wahrend der Tagung
in Przemysl Antworten. Naturlich mithilfe der Leiterin,
Frau Dr. Elzbieta Krulak-Kempisty, die jedoch den
Schwerpunkt der Veranstaltung auf die aktive Mitar-
beit der Teilnehmer legte.

Die Teilnehmer nannten Themenkreise, die ih-
ren Erfahrungen nach im Unterricht in der Grund-
schule vorkommen sollten, wie z.B. deutsche
Lieder, einfache Kinderliteratur, die Benotung
in deutschprachigen Landern, Abzahlreime, ein biss-
chen Erdkunde und vieles mehr.

Methoden zur Vermittiung
landeskundlicher Inhalte
in der Grundschule

Das wichtigste Kriterium in der Vermittlung landes-
kundlicher Inhalte ist die Auswahl von altersgemafien

Mothoden, die in der Grundschule eingeselzt werder,
Konnen. Aufgrund dor korporlichon und psychischer,
Maglichkeiten der Lerner sind folgende Methody,
bmsbnders geeignet:

Lieder (auch mil korperlicher Bewegung),

Gedichte,

Bilder,

Nachsprechtibungen

Abz#hlreime,
Bewegungsspielo aller Art und vieles mehr

Das klingt alles sehr schon, nyr muss der Lehrer ge.
eignetle Materialien zur Verngung haben. Urld hier
bielet das neue Lehrwerk Abhilfe, denn es pesrmhallm
eine Menge Ideen, wie Landeskunde vermittelt wer-

den kann.
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anderen Schilern vergleichen und verstehen, dass

L Andemame” o8 auch anders sein kann

A Karn s Aulor”

agn wwlohen \

) Aber auch alltagliche Dinge, wie Lebensmittel und
” L e L atea X o 3 deutsche Firmennamen, die in Polen bekannt sind,
kénnen im DaF -Unterricht genutzt werden.

Im Lehrbuch Regenwurm gibt es eine Collage. auf
der deutsche Produkte dargestellt sind, die auch
in Polen zu kaufen sind

Auf dieser Collage konnen die Lerner vieles wieder
erkennen, was die neu zu lernende Fremdsprache
nicht mehr so ,fremd” erscheinen lasst. Anhand die-
ser Collage kann auch die Phonetik getibt werden,
denn auf der dazugehorigen CD finden die Lehrer

pokrajowciw Diatego ushvazysz tam tak

Oman, Petimat, Mahi, Kaviha. Yoko, Prremed oz vl oot Aufnahmen der deutschen Produkte und Firmen.
c AM'N‘""
= 2 Zusammenfassung
Poad, Poaline,
Apteline. [P . - _
Apfelharhen. ‘/-ﬂ Yeh und dn, Wie aus Qen Beispielen zu entpehmen ist, sollt_en lan-
dn muss! saehen. V Mitflers Kuk, deskundliche Inhalte wesentliche Bestandteile des
- S e S Millers Esel, modernen Unterrichts sein. Landeskunde sollte aber
e T =PV el d nicht trocken weitergegeben werden, sondern alters-
) gemaR und interessant prasentiert werden.

Wahrend des ganzen Workshops tauschten die Leh-
rer Erfahrungen aus und bekamen zahlreiche Anre-
gungen von der Autorin, Frau Dr. Elzbieta Krulak-

Gemeinsamkeiten und Unterschiede Kempisty.

Wie bereits erwahnt, helfen landeskundliche The- Als Dankeschén erhielten die Lehrer vom Langen-
men, die Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwi- scheidt Verlag das Lehrwerk Regenwurm 1, das viele
schen der eigenen Muttersprache/ Heimat und der |deen enthalt, die den DaF-Unterricht im Bereich der
Fremdsprache/ dem Zielsprachenland zu erkennen Landeskunde in der Grundschule fr den Lehrer ein-
und was viel wichtiger ist, zu verstehen. Auch hier fach und far den Lerer interessant machen.

soliten Lehrwerke dem Lehrer helfen.
Das Lehrwerk Regenwurm enthdlt in jedem Kapitel

die Seite ,Naseweis”. Auf diesen Seiten kann der s
Lehrer die Lerner auf interessante Unterschiede zwi- %
schen den Landern hinweisen. Kl lbum: Mein Deutschunterricht
album Wasowy - moja kecja Rz
) wmnmw
Das sind Beispiele fir Themen, die altersgemaR e e g - s .4 7 81 73
und interessant sind. So kann der Schuler sich mit 1 Meine Schulsachen -ae
2 Mein Klassenzimmer m —
3 Meine Freunde und ich im Deutschunterricht o
4 Mein Lehrer / Meine Lehrerin im Deutschunterrichl -
Interkulturelle Landeskunde I&sst die Fremdsprache nicht mehr 5 Eine komische Situation im Deutschunterricht m O
fremd” erscheinen 6 m o,
i —
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Biara Cnivowska, Brany Jaroszenic

ydane w 2004 roku naktadem wydawnictwa
\\ LektorKlett . Repetytorium gramatyczne’ Be-
st Cwikowskie) | Beaty Jaroszewicz jest ciekawd po-
zvoia ksiaskowg ktora zainteresuje kazdego nauczy-
ciela przygotowujacego uczniow do matury jub innych
ea:amﬁw 7 wezvka niemieckiego Moze byt z pq-
v)nd:emeﬂ wykorzystywana podczas pracy na lekcji,
ale przeznaczona jest rowniez do samodzielnej nauki
w domu Ze wzgledu na zamieszczony klucz z roz-
wiazamam stwarza takze samoukom mozliwo$¢ po-
wiorzenia | utrwalenia wiedzy gramatycznej Ksiqz.ka
t2 taczy w sobie funkcje podrecznika, poradnika j?-
.‘,vkéwego oraz zeszytu éwiczen, dzigki czemu umoz-
iwia zasiegniecie zarowno teoretyczne, jak i prak-
tvczne) informacji

Juz na pierwszy rzut oka szczegolng uwage zwraca
przejrzysta struktura ksigzki: najwazniejsze problemy
gramatyczne ujete zostaty w 11 rozdziatach (czasow-
Fm. skfadnia, rzeczownik i rodzajnik, zaimek, przy-
miotnik. przystowek. przeczenie, przyimki, liczebniki,
stowotwarstwo, partykuty).

Kazdy z nich rozpoczyna si¢ krotkim wprowadzeniem
teoretycznym napisanym przystepnym jezykiem. Za-
gadnienia przedstawione s graficznie w formie sche-
matow czy tabel a takze zabawnych czesto ilustracji,
ktore z pewnoscia motywujq uczniow do nauki, poma-
gajg w lepszym zrozumieniu i zapamietaniu materia-
tu Zameszczone obrazki sg polaczone tematycznie
7 cwiczeniamy (na przyktad rozdzial poswigcony cza-
sownikom rozdzielnie | nierozdzielnie ziozonym kon-
czy s llustracia, na ktorej wida¢ ojca i syna przed
komputerem: Zum Gluck volienden wir heute das Re-
terat Uber Reptilien! Strona 39). Grafiki te sq zatem
sensownym uzupetnieniem materiatu cwiczeniowego.

Zapoznawanie sie z danym problemem gramatycz-
nym utatwig przyjeta przez Autorki forma: pytanie-od-
powiedz Pytania sformulowane sa bardzo trafnie
| dos¢ szczegolowo, cho¢ jednocze$nie z odniesie-
niem do praktyki, co zapewnia cato$ciowe, doglebne
zrozumienie. Dia przyktadu podrozdzial po$wiecony
czasownikom zwrotnym otwiera pytanie: Kiedy uzy-
wamy czasownikow zwrotnych?. Po bardzo przystep-
ne| odpowiedzi, pojawiaja si¢ kolejne pytania: Jakie
grupy czasownikow zwrotnych mozemy wyrozni¢
wjezyku niemieckim?, Jak odmienia sig zaimek zwrot-
ny wbierniku, a jak w celowniku?, Gdzie w zdaniu stoi
zaimek zwrotny?. Podrozdzial konczy sie pytaniem

.I\\:\‘R‘\Il"ml

o aan 2004

10 o)
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oa marery

o czasowniki zwrotne pojawiajace sie najczescie)
w codziennej komunikacjl Wybrane przez Autorki
__Repetytorium" czasov{nnkl pogrupowane 59 tema-
tycznie, O bez watpienia przyczynia sig do ‘995_1890
ich zapamietania W podobny spos()b 1w dalszej cze-
sci ksiazki teoria zobrazoyvana jest przyktadaml W je-
zyku niemieckim wraz z ich ttumaczeniem ?a jezyk
polski. powtorke gramatyki ..Repetytonum bardzo
ulatwia takze oznaczenie najwazniejszych tresci do
zapamietania jako: UWAGA! oraz ZAPAMIETAJ!

Po czesci opisowej nastepuje pze:éc cwiczeniowa,
w ktorej uzytkownik ,Repetytorium” ma mozliwos¢
zastosowania wiedzy w praktyce. Zadania charakte-
ryzujq si¢ roznorodnoscia form, przez CO nie sa nu-
zqce i jednolite a wrecz przeciwnie- bardzo motywujg
do nauki. Warte podkreslenia jest, iz zadania maja ja-
sno okreslony cel a ich tres¢ czesto odnosi sie do do-
$wiadczen i krggu zainteresowan adresatow (np. cwi-
czenie na poprawienie bledéw w opowiadaniu o przy-
gotowaniach do Sylwestra, ponumerowanie czyn-
nosci zwigzanych z przygotowaniem kanapki, wy-
razenie opinii na temat polskich seriali czy ksigzek
Paula Coehlo) Ponadto ¢wiczenia podzielone sg na
poziom podstawowy oraz rozszerzony (te ostatnie
oznaczone sg ikonkq). Aby pomoc uczniom w szyb-
szym rozwiazywaniu zadan, na dole wybranych stron
czesci praktycznej umieszczono objasnienia trudniej-
szych slow pojawiajacych sig w cwiczeniach. Dzigki
temu mogq zaoszczedzi¢ czas bez koniecznosci cze-
stego zagladania do stownika.

W ,Repetytorium” znajdziemy rowniez ponad pigc-
dziesiat testow podzielonych na cztery czgsci: zada-
nia wielokrotnego wyboru, transformacje, krotkie for-
my uZytkowe oraz diuzsze formy uzytkowe. Autorki
proponujg wiele interesujacych ¢wiczen: pisanie wi-
dokowki, rekonstruowanie pytan do ankiety, pisanie
zaproszenia, maila, opracowanie pytan do wywiadu.
Kazde z tych éwiczen poprzedza WSKAZOWKA, za-
wierajgca informacje o tym, na co nalezy zwroci¢
uwage, by zadanie prawidiowo wykona¢, umiesz-
czony jest rowniez odnosnik do rozdziatu, do ktorego
mozna ewentualnie wroci¢ celem przypomnienia za-
gadnienia, ktorego dotyczy. Dodatkowa zalete sta-
nowi podane stownictwo zwigzane z danym cwi-
czeniem. Autorki przypominajg takze schemat listu
prywatnego oraz formalnego a nastepnie proponuja
kilka zadan: np. napisanie listu do wydziatu ochro-
ny $rodowiska w miescie partnerskim w Niemczech,
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e tekstu do redakcji czasopisma krajo-
przw_;oto“’a czy list do kolegi 2 Austril. Zadania te nie
2naWG ane 00 rzeczyWistosci’, @ Wrecz przeciwnie
e autentycznych sytuaci
doty®

s Kohcowym zatytutowanym Dodatki znajdu-

W dz|alest ienie tabelaryczne nieregularmnych form
je si¢ Zeikowych' Na uwage zastuguie fakt, iz oprocz

n volicznika, czasu przesztego Prateritum

formy e partizip Il uwzgledniono réwniez forme
w ika W czasie terazniejszym Prdsens (naj-
czasuy iei osobie liczby pojedynczej, a prz
A drugiej 0sO y
czescie c‘: czasownikach takZze peten schemat od-
niektory' s ulatwia to niezmiemnie nauke cza-

mmyizbw nie@gulamych. Czytelnk ma ,wszystko
s

Ewa KALMUCKA

whdkiha, Ieakugalne
— Tiesigv di paZionau, podstaponcge”

W jednym miejscu’ (iscle niemiecki Ordnung!) | nie
musi wraca¢ do poprzednich rozdzialow w poszuki-
waniu form czasu terazniejszego. W tym dziale znaj:
duje sie rowniez wspomniany wczesniej klucz do Cwi-
czen oraz indeks zagadnien w jezyku polskim i nie-
mieckim, ktory ulatwia korzystanie z ksiazki.

.Repetytorium gramatyczne” jest waznq pomoca dy-
daktyczna, kiéra stanowi kompendium wiedzy teo-
retycznej (wylozonej przystepnie a jednocze$nie nie-
powierzchownie) i wiedzy praktycznej przydatne nie
tylko w przygotowaniu do matury czy innych egzami-
now jezykowych, ale i w réznych sytuacjach komu-
nikacyjnych, w jakich moze znalezé sie kazdy ucza-
cy sie jezyka.

NAUCZYCIEL MIANOWANY JEZYKA NIEMIECKIEGO W ZESPOLE SZKOL OGOLNOKSZTALCACYCH W JAROCINIE. ABSOLWENTKA FILOLOGII
GERMANSKIE) NA UNIWERSYTECIE WROCLAWSKIM (2000), UKONCZYLA STUDIA PODYPLOMOWE METODY ALTERNATYIWNE W NAUCZANIU
JgzvK4 NIEMIECKIEGO NA UAM W POZNANIU (2001). Ob WRZESNIA 2005 R. POSIADA UPRAWNIENIA EGZAMINATORA NOWE) MATURY.
UCZESTNICZKA WIELU KURSOW DOSKONALACYCH | SEMINARIOW, W TYM ROWNIEZ ZAGRANICZNYCH. ODPOWIEDZIALNA ZA WSPOLPRACE
MIEDZYNARODOWA | REALIZACIE PROJEKTOW SZKOLNYCH (SOKRATES COMENIUS).

Jezyk niemiecki

Zadania maturalne

Hanna Popczaska-TOMAL, LANGENSCHEIDT, W ARszawA 2005

T dzisiejszym rynku wydawniczym pojawia sig
N coraz wiecej ksiazek odpowiadajacych po-
trzebom wspbiczesnego ucznia, zdajacego Nowg Ma-
ture. W zalewie proponowanych ksigzek, cwiczen, re-
petytoriow oraz réznorodnych zadan, miody CZlOWIe.k
moze mie¢ problemy ze znalezieniem tego, co bedzie
mu najbardziej potrzebne i co w oczywisty sposob do-
starczy mu poszukiwanych informacji. Wydawnictwo
Langenscheidt wychodzi naprzeciw uczniom, na-
uczycielom oraz tym, ktorzy chcieliby doskonali¢ swo-
je umiejetnoéci jezykowe. W ofercie wydawnictwa po-
jawily sie ksiazki z serii powtorek do matury. Oma-
wiana tutaj publikacja zawiera zadania maturaine
w czesci ustnej | pisemnej, przeznaczone tylko dla po-
ziomu podstawowego. Testy mogaq by¢ doskonalym
uzupeinieniem lekcji, gdyz zestawy przygotowane sg
tematycznie w kazdej cze$ci. Zadania maturalne za-
wierajg 20 zestawow. Przykladowo zestaw |Il zatytuto-
wany Was machst du heute? dotyczy w czesci ustnej
udzielania i uzyskiwania informacji na temat wyjscia
do kina, relacjonowanie wydarzen ma za zadanie opo-
wiedzenie o swoim przebiegu dnia, natomiast nego-
cjowanie proponuje dialog na temat uroczystego stroju
podczas wyjscia do teatru. Jedynym elementem, kto-
Ty W pewien sposob nie pasuje do zestawu jest ob-
razek. Przedstawiona na fotografii osoba, znajduije sie

w recepcji hotelu lub biurze podrozy. Zapewne pierw-
sza reakcja ucznia dotyczytaby wyjazdow na wakacje
lub form spedzania wolnego czasu. Autorka ksigz-
ki zaskakuije jednak pytaniem dotyczacym mody i za-
dowolenia z wygladu. | to chyba jest najstabszy punkt
Zadari Maturalnych, a wiec niezbyt trafione rysunki
w zestawach, ktére nie do konca spefniaja wlasciwg
role. Przyktadem moga by¢ obrazki w zestawach | lub
XI, a takze niewyrazne fotografie w zestawach IV lub
XIV. Nieco dziwny wydaje sig futurystyczny rysunek
w zestawie XVIII, ktéry moze przerazi¢ ucznia niezna-
jacego stowka ,$migto”.

Atutem ksigzki jest dofaczona do niej ptyta CD, kto-
ra zawiera nagrania tekstow rozumienia ze stuchu.
Wszystkie teksty na nig nagrane przedstawione sg
w transkrypcji, co bardzo utatwia zrozumienie tek-
stu stuchanego, szczegblnie uczniom majacym pro-
blemy z wtasciwg interpretacjq zastyszanego tekstu.
Szkoda tylko, ze nagrane stuchowiska nie do kon-
ca odpowiadajg wymogom maturalnym. Czesto sto-
sowane sg opisy czynnosci wykonywanych przez po-
szczegoine osoby, czytane przez jednego narratora.
Same dzwigki rowniez nie pomagaja w nauce jezyka,
jesli nikt nie prowadzi rozméw w ich tle. Dialogi wy-
daja sie zbyt krotkie i nieco sztuczne.

HALLO DEUTSCHLEHRER!
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dow. Zadania dotyczace wypowiegzi pu§emnej W Cze-
éci otwarte) rowniez mogtyby pos:adacﬁpr/z\yk.ad()We
' l g zwigzan. Ale z tegq
2 formy wypracowan W kluczu ro. g
iedzi pisemnej, kire blizsze sg szkolnym realiom. 7akr:su powstala oddzielna oferta wydawnictwa

Zestawy egzaminacyjne s | uporzadkowane wedlug .
tematow, dlatego ck‘gzdy, akto jest zainteresowany pt Wynfacowamadm;turigvi ;vs;ki iz::;/g:rs zlrqun&
np.. kultura, tatwo znajdzie wskazowke: temat znaj- czeniami, réwniez dostep .

duje sie pod numerem XIX i XX W4r6d proponowa-
nych zadanh rozumienia tekstu czytanego pojawiaja
si¢ polecenia dotyczace przyporzadkowania zdan do
opisow lub obrazkow do tekstu, wiasciwe uporzad-
kowanie kolejnosci tekstu, polecenia typu Richig /
/ Falsch. Kazdy uczen ma mozliwosé powtorzenia
materiatu, utrwalenia wiadomosci | przygotowania si¢
jak najlepiej do czekajgcego go egzaminu matural-
nego. Na koncu publikacji znajduje sie klucz do czg-
$ci pisemney, dzieki ktoremu uzytkownik moze spraw-

DuZQ lepiej przedstawiaja sie w czesci pisemnej ro-
zumienie tekstu czytanego i zadania otwarte w wypo-

Mimo drobnych brakow, ogoina ocena ksigzki wy-
pada pozytywnie Autorka proponuje zes_\awa 2a-
dan. w ktorych cwiczone sa wszystkie umiejetnoscy
jezykowe. Testy przygotowane zostaly wediug zasaq
Nowej Matury. @ takze w oparciu o kurs podreczniko.
wy Bertiner Platz 1 - 3 Bardzo waznym elementem,
o ktérym nalezy wspomnie¢ na koniec omawiang;
pozycji jest cena. Zadania maturalne kosztuja tylkq
25 z1, a jest to jednorazowy wydatek. ktory na pey.
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MAGDALENA PTAK, ANNA RINK PRZY WSPOLPRACY 2 DoroTy Murczko, Lanainscneint, Warszawa 2005

Buch besteht aus 14 Einheiten und soll
D aS den Lehrern und den Abiturienten als
Unterstitzung bei der Vorbereitung auf das Abitur
dienen. Man sieht das zwar nicht sofort, weil die mo-
derne graphische Gestaltung des Titelbildes nur beim
genauen Hinsehen feststellen lasst, dass es sich um
das Abitur in Deutsch handelt, aber beim langeren
Betrachten fallt einem schon ein, dass man den Titel
und sogar den Untertitel lesen soll. Die letzte Seite
und die Einfilhrung der Autorinnen bringen einem in-
teressierten Leserkreis den Inhalt des Buches naher.

Was auf den ersten Blick fehlt, ist eine genaue Be-
schreibung der Aufgaben und der Benotung im neu-
en Abitur. Dies ware fir viele eine Informations- und
Orientierungshilfe, die man immer noch auf dem
Lehrbuchmarkt vermisst.

Die 14 Kapitel (Der Mensch, Wohnen. Schule, Arbeit.
Gesundheit, Familien- und Gesellschaftsieben. Er-

Jexyk niemiecki

Trening maturalny

nahrung. Einkaufe und Dienstleistungen, Reisen und
Tounstik, Kultur, Sport, Natur, Wissenschaft, Staat
und Geselischaft) werden durch Ubungen zu kurzen
und langeren schriftlichen Aussagen, Texttranskrip-
tionen und Losungsschisseln sowie Themenindex
und Quellennachweis erganzt.

Jedes Kapitel beginnt mit einer Titelseite mit Fotos
und einer Beschreibung der Kommunikationsziele
der Grammatik und der schriftiichen Aussagen, die
in dem Kapitel zu bewaitigen sind. Die lexikalisch
- grammatischen Ubungen machen (dem Volumen
nach) den grolten Teil des Kapitel aus, sie sind the-
matisch und von den formailen Anforderungen her
Ziemiich bunt gemischt, wobei einerseits viele Kon-
struktionen ge(bt werden, was aber andererseits
nicht sofort bendtgte Themenbereiche finden st

Die Aufgaben zum Sprechen werden in 4 Teile ge-
ghedert. Bildbeschreibung, gesteuerte Gesprache

FRUHLINGSAUSGARE 2006 (22)



Spung Vo Diskussionen. Dieser Teil enthan
Eind ré!c”es Vokabular (mcht s Polnische
oin umfa \-das im Rahmen unter den Fragesteliun-

l,beﬁ: 5 aufoaben aufgelistet wird
en 00 T

- btraining werden verschiedene Textsorten
geim S¢ mirage. dem Brief ber die Einladung, die Re-
von de ‘se. E}zah“’"g bis hin zur Erdrtening beschrie-
sensio. mmt den Aufbau der Texte und manch-
ne; a:t‘h die haufigsten Redewendungen vorgestelit
al auc

2um Hr- und Leseverstehen sind meistens
falsch” oder ,multiple choice” ~ Aufgaben
Am Ende jedes Kapitels stehen noch Um-
der lexikalisch — grammatischen Formen
es Textes.

aufgaden

formungen
anhand &

naltlich gesehen stellen die in diesem Band be-
" Themenbereiche und Aufgabentypen ein
1o Spektrum an Moglichkeiten zur Abiturvorbe-

ol gemed(ens‘”e” ist di_e yorwiegend'korrekle und
a!tersgeméﬂe Sprache, die in jedem Teil des Buches
. heobachten ist. Manchmal geht das vielleicht zu
i,en wie bei Schimpfwortern und Wortern wie ,Lum-

" Lammel oder Stinkbeutel” (Kapitel Wohnen), die
dem Abiturniveau nicht u‘nb'edmgt angemessen sind,
das liegt aber wahrsgheun!nch am Trend der moder-
o Fremdsprachenmdakuk,

Die breite Palette der Texte zum Leseverstehen, die
zum Teil sehr aktuell und meistens auch gut ver-

JOLANTA JANOSZCZYK

standlich sind, fasst hoffen, dass der angesprochene
Leserkreis nicht enttauscht wird und die Aufgaben
Mit Interesse bewltigt, obwohl die Interpretation der
Fragen nicht immer eindeutig ist, was aber in meisten
nehtig/ falsch” - Ubungen vorkommt

Was das Horverstehen betnfft, so ist zunachst die Tat-
sache zu erwahnen, dass die CD sehr gut beschriftet
Ist A"e Toxte, ihre Dauer und die Nummer auf der Plat-
‘9‘ sind ausfilhrlich aufgelistet, was bei der Benutzung
wirklich hilfreich ist. Die Texte werden auch deutlich
und in einem angemessenen Tempo gesprochen

Kommen wir nun zuriick auf die am Anfang erwahnte
Funktion des Buches als gewiinschte Orientierung
im Lernprozess. Hierzu darf angemerkt werden, dass
man den Unterschied zwischen dem Grundniveau
und dem erweiterten Programm nicht transparent
aufbereitet bekommt. Der Lernende hat keine Infor-
mation, welche Aufgaben oder sogar welche Worter
u_nd Redewendungen er nun bei der Vorbereitung auf
die leichtere Fassung' zu lernen hat. Die Personen,
die kein erweitertes Programm wahlen, konnen sich
also bei dieser Fille an Material {iberfordert fiihlen.

Als Lehrer hat man natiirlich die Chance das Nutzli-
che, Brauchbare und Passende zu wahlen und dafir
hat man hier sehr viele gute Mdglichkeiten. Aufer-
dem ist das Buch nicht nur fiir das Abitur, sondern
auch fiir die sprachlichen Zertifikate eine wahre
Fundgrube von fertigen Ubungen und didaktisierten
Texten, was man bei diesem Preisverhéltnis auch als
einen Pluspunkt sehen soll.

DrFUTSCHLEHRERIN AM STASZIC-LYZEUM IN LUBLIN, ADJUNKT IM FACH ANGEWANDTE LINGUISTIK AM GERMANISTISCHEN INSTITUT

D ¢ . isteinBuch, das sich DaF-Lehrerund Ler-
16 S nende schon lange gewiinscht haben.

Wie im Vorwort ausgefiihrt, ist es das Resultat jahre-
langer Tatigkeit der Autorin als Deutschlehrerin und

MIROSLAWA PODKOWINSKA-LISOWICZ, LANGENSCHEIDT, WARSZAWA 2004

pER MARIA-CURIE-SKLODOWSKA-UNIVERSITAT IN LUBLIN, LUBLIN@DEUTSCH.INFO.PL.

I

Langenscheidt

ihrer Erfahrung, dass Sprechkompetenz nicht gleich
Schreibkompetenz bedeutet (S.5). Podkowinska-
-Lisowicz stellt mit Recht fest, das Schreiben in ei-
ner Fremdsprache verlangt nicht nur die Kenntnis
der Wortschatzelemente und der Regeln ihrer Ver-
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ndeskundliche Infor-

sondern setzt auch la
SRt 30 hen entsprechender

mationen sowie das Beherrsc
typischer Formeln voraus.

che Beispiele solcher Qe—
cen, Wiinsche, Ein-
Nachrichten, Mails,
st so ubersichtlich
urecht-

Das Buch enthalt zahlrei
brauchstexte wie Notizen, Annon
ladungen, Ansichtskarten, SMS- '
private und offentliche Briefe. Es | :
gegliedert, dass sich ein Benutzer mQheIos z ]
finden und die gewtinschten Informationen rasc

halten kann.

Nach kurzen Erlauterungen, wie man das Buch be-
nutzen soll. in denen auch Ratschldge fur Lehrgr und
Lernende zu finden sind, folgt eine Beschrelburlg
solcher Gebrauchsformen wie Notiz, Annonce, Ein-

ladung....

Der Leser findet hier sowohl die notwendigen Infor-
mationen tber den maglichen situativen Kontext der
jeweiligen Textsorte als auch Gber ihren Aufbaq und
die iblichen grammatischen Formen. Daruber hinaus
erfahrt der Benutzer, welche Worter und Wendungen
fur die genannten Texte typisch sind. Beachtepswen
ist der den SMS-Nachrichten gewidmete Teil mit cha-
rakteristischen Wendungen der von Jugendlichen so
beliebten Form des Kommunizierens und der Aus-
wahl der hier verwendeten Abklrzungen bzw.
Kurzformen (S.12-13).

Das nachste Kapitel enthélt die Beschreibung der pri-
vaten und offiziellen Briefe mit wichtigen Hinweisen
zur inhaltlichen und duReren Gestaltung eines Brie-
fes. Die Autorin verweist hier auf weitere in den Brie-
fen verwendbare Ausdriicke und Wendungen (S.14-
15), die sie im letzten Teil des Buches ausfiihrlicher

darstellt (S.136).

Das folgende Kapitel bringt Beispiele fur solche Kurz-
texte wie Notizen, darunter auch Mails (S.16-27), An-
zeigen (S.28-37), Wiinsche (S.38-43), Einladungen
(S.44-51), Postkarten (S.52-59) und SMS (S.60-69).
Einzelne Textsorten sind durch 8 bis 20 Beispieltexte
vertreten. Es werden verschiedene Alltagssituatio-
nen beriicksichtigt, zahlreiche Anlasse und Griinde

genannt.

Die Beispieltexte werden in deutscher und polnischer
Sprache prasentiert. Der Benutzer findet am Rand zu
jedem Text einen situativen Kontext, der als Aufgabe
formuliert wurde. Darliber hinaus gibt es zu jedem
dieser Texte eine zusatzliche Erklarung der Lexik
in Form eines polnisch-deutschen Miniwérterbuchs.

Dieser Teil Arbeit schliet mit einem Kapitel ab, das
genauso wie das vorangegangene aufgebaut worden
ist; in diesem werden in tGber 30 Beispieltexten inhalt-
liche und formale Elemente privater (S.80-117) und
offizieller Briefe (S.118- 135) présentiert.

Auch hier werden wichtige Besonderheiten und pas-
sende Ausdriicke berticksichtigt.

Die Autorin hat sich der groBen Mihe unterzogen,
dag so umfangreiche, von hoher Aktualitit gekenn-
zeichnete Textkorpus zusammenzustellen.

erung von schwierigen Textste|-
orzug des Buches ange-
i i di Einlragmgen
och gibt es bei diesen
Dzu bganstanden ist. Viele Textstel-
imal G ter auch sol-
mal ubersetzt, darun ' ‘
len werden Bze“éZIUtung sich leicht erschlleBen Iasst,
o d‘er?\;usikgruppe (S.31), auf Video (S.33), viel
z.B. die an durfte eher erwarten, dasg

U .2mal). M ‘ : :
o (S‘3n9 zolch)e Substantive W|e‘V|deo_ Gliick,
f/tarlttd'??;e%) u.a. einmal mit dem Artikel erscheinen

orteil (S. a.

: lle von man hat mir gestohlen
g dassttzirlrvr\:ig:erholten Ubersetzung alle dre;
(S.25) sta en des Verbs stehlen genannt werden
Grundf‘?rmter einem tollen Sternenhimmel (S.55) fr
und belb”:] ntiv Stern Artikel und Pluralform angege-
das Su j::} damit der Lernende nicht zum falschen
gf:':n:v;r kommt, der Nominativ Plural von Stern sej

Sternen.

che Erlaut

i satzli
o |s ein weiterer Vi

|en konnte a
sehen werden.
manches, was

bei den Bedeutungserklarungen eini-

ibt es . ; o
Ebenso g len. Einzelne seien hier angeftihrt:

ge Schwachstel

Das polnische rozne pory dnia (S.29) entspricht nicht
en Ubersetzung verschiedene Uhrzeiten,

er deutsch i €
gondern verschiedene Tageszeiten. Irrefiihrend kann

es fur den Lernenden sein, wenn man recepcja als
Empfang und W recepcji als an der Rezeption (iber-

setzt bekommt (S.77).

he Verb gosci¢ bedeutet das hier genann-

Das polnisc _
aben, gleichzeitig aber auch zu Gast sein

te zu Gast h
(S.111).

Das Wohnheim muss nicht immer dom studencki
bedeuten (S.127), was die Autorin an anderer Stel-
le selbst bestatigt (S5.133). 1s¢ na koncert sollte als
ins Konzert gehen und nie wytrzymam als ich halte
es nicht aus Ubersetzt werden (S.83). Auch ist die
polnische Bezeichnung studia podyplomowe kei-
ne Entsprechung fir das deutsche Aufbaustudium
(S.77).Das sei als einziger Einwand vorgebracht.
Ungeachtet dessen: Was hier geboten wird, ist ein
leicht handhabbares und nitzliches Buch. Es soll ?
so die Intention der Autorin ? Lehrern und Lernenden
bei der Vorbereitung auf die Abiturprifung helfen.
Podkowinska-Lisowicz nennt noch weitere Prufun-
gen, fur deren Vorbereitung das Buch hilfreich sein

kann (S.6).

Es darf auch nicht iibersehen werden, dass das all-
gemeine Interesse an Kontakten mit dem Ausland
sténdig wachst, so dass die Lernenden unter ande-
rem die Fahigkeit entwickeln sollen, in der interkultu-
rellen schriftichen Kommunikation zu bestehen. Dem
tragt das Buch Rechnung.

Alles in Allem: Das Buch von Podkowinska-Lisowicz
erweist sich als verdienstvolles Unternehmen und ist
fur viele Benutzer gedacht. Sehr informativ und gut
lesbar bietet es eine vielféltige Informationsquelle
und damit eine empfehlenswerte Lektlre.
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DEvrsen perFEKT, H.11/2005,
SpoTLIGHT VERLAG GMBH. MUNCHEN, WWW.DEUTSCH-PERFEKT.COM

) Jugendmagazin JUMA, das seit Jahren
l )J N die aktuellsten Texte fiir den Deutschun-
-t liefert, hat jetzt Konkurrenz erhalten. Vor mir
t_err!cdas puntfarbige 80 Seiten dicke Startheft des
liegt sprachmagazms Deutsch perfekt (11/2005).
neuegsatzﬁch richtet es sich an alle Deutschlerner,
Gmnmweder in einem deutschsprachigen Land oder
d'ehe woanders leben und Lust auf das Lemen der
auichen Sprache haben. Das Autorenteam be-
de}lm sich um eine optimale Integration des ,aktu-
m|U n Journalismus” und des kompetenten Service
f:;n Deutschiernen”. Diesen Trend sieht man an den
rnhaile” des Heftes am deutlichsten. Junge .Leser/in-
nen finden hier interessante unq aktuelle Zeitungsar-
iikel aus Deutschland, Osterreich und der Schweiz,
viele Ubungen mit Lésungen dazu sowie Erina'rungen
schwieriger Worter auf Deutsch und deren Uberset-
zung in sieben weitere Sprachen (darunter Pol-
nisch), Sammelkarten mit thematischem Wortschatz,
Schreibanlasse und Ratschlage dazu und anderes
mehr. Ein Beispiel: Man lernt dank dieses Heftes
anhand zahireicher Mustersétze die Bedeutungsdif-
ferenzierung von wegen, von wegen!, meinetwegen,
wegen mir nicht. Man erfahrt weiter auf Grund von
neuesten Erhebungen, wie die Deutschen sind und
insbesondere wer Asli Bayram ist.

Der Aufbau des Magazins orientiert sich an Themen
des Monats, die unterschiedliche Lebensbereiche
ansprechen; z. B. Medien, Wirtschaft, Karriere, Po-
litik, Kultur, Unterhaltung, Sport, Tourismus und den
ganz normalen ,typisch deutschen” Alltag. Diese
Themen werden in verschiedenen Textsorten be-
handelt, némlich in kurzen Nachrichten, aber auch
in langeren Reportagen; die Themen des Monats
finden sich in abgedruckten Interviews und kontro-
versen MeinungsauRerungen, in interessanten Rei-
seberichten und ausgewshiten Tipps firr Unterricht,
Studium, Beruf und in Alltagsgesprachen wieder.

Das Startheft begleiten zahlreiche Extras, z. B. Beila-
gen wie Deutsch perfekt im Unterricht (ein kostenlo-
ser Service fiir Deutsch perfekt-Abonnenten in Lehr-
berufen mit Didaktisierungsbeispielen zu den Texten,
mit Ratschlagen zu Lernstrategien, zur Text- und
Schreibarbeit sowie mit Kopiervorlagen), eine Wort-
schatzkarte fir Deutschlerner mit sehr vielen Beispie-
len prasentiert die Rubrik richtige Worte am Telefon

—

sowie das Heft Deutsch perfekt Extra >Richtig rea-
gieren<. Dieses Heft beinhaltet viele einschlagige
Ausdriicke, die in diversen Gesprachssituationen
gebraucht werden kénnen. Dabei findet jeder Ler-
nende eine reichhaltige Palette von Wendungen, die
den gleichen Inhalt ,direkt, .durch die Blume', sach-
lich oder emotional, zustimmend oder ablehnend,
mitfihlend oder neutral” ausdriickt. Die neu erlernten
Ausdriicke konnen sofort mittels Ubungsmaterials
trainiert werden. Sechsmal im Jahr erscheinen zu-
satzliche Deutsch perfekt Plus!-Hefte, die als Inten-
siv-Trainer gedacht sind und viele Ubungen, Tests
und Beispiele zur Grammatik und zum Wortschatz
in den einzelnen Magazinen anbieten.

Besonders hoch einzuschatzen ist die Tatsache, dass
die Zeitschrift dem Prinzip der Binnendifferenzierung
im DaF konsequent folgt. Alle Texte im Heft werden
bereits im Inhaltsverzeichnis nach ihrem Schwierig-
keitsgrad markiert. Leichte Texte und Ubungen (Stufe
A2 des GER) werden gelb, mittelschwere (Stufe B1
des GER) orange und schwere (Stufe B2 bis C2) Tex-
te und Ubungen dunkelrot gekennzeichnet. Dadurch
kénnen sich sowohl die Lernenden als auch die Lehr-
personen ein einem bestimmten Niveau angemesse-
nes Text- und Ubungsmaterial aussuchen und daran
arbeiten. Einige Texte werden auch als Hérmaterial
angeboten, allerdings nur fiir diejenigen Lerner, die
uber einen Internetzugang verfiigen. Sehr informativ
ist die Webseite zum Magazin. Sie bietet den Lernen-
den interaktives, lebendiges und aktuelles Online-
Text- und Ubungsmaterial.

Nun sollte man auch die Schattenseiten dieses Pro-
jekts deutlich machen. Erstens ist das Magazin —
im Gegensatz zum JUMA-Magazin — kein kostenlo-
ses Angebot. Ein Jahresabonnement kostet mehr als
60 € (berechnet mit Portokosten). Zusétzliches On-
line-Material (Ubungen, Tests, Texte, Audiodateien,
Exklusives) wird nur den Abonnenten zur Verfigung
gestellt. Wahrend Deutsch perfekt als Einzelheft am
Zeitungskiosk in den deutschsprachigen Landern ge-
kauft werden kann, haben die auslandischen Leser
folgende Alternativen: Jahresabonnement entweder
fir klassische Hefte oder fir digitale Ausgaben als
E-Paper. Trotz dieser Nachteile finde ich, dass das
Lern- und Lehrangebot von Deutsch perfekt auf gro-
RBes Interesse in Polen stofRen kann.

,
=z
L
>
=7

2SS

HALLO DEUTSCHLEHRER!

Zeitschrift des Polnischen Deutschlehrerverbande

FrROHLINGSAUSGABE 2006 (22)




L
Quo
B e
-
ot
Q
¥ 9]
L
@,
©
-
o5
Fomi
a5
—
-
¥

-.é
oz <
L

—
g -
= el =
T
— ©
=
O
[ 5 Ja
hc

()]
—) S

5
TT
(o

[7p]
O

°
dd;
—

@)
—
==

N

A ANTEN IN LAThing K
PROFFSSOR MARIA PARADOWSKA At DR PROBEEMATIR DER POLNISCHEN EMIGRANT I») THINAMIRIKA (g,
% SCHATTIGE SICH S CFARULTAT BELDER POTNISCHEN A4
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_Poracy w Meksykt 1AM o
o8t NER GESELTSCHART DI 3
R AKTIV, ARBEITSAM UND HUMORVO

AMBERGER UND DIES MUSEUMS DER Posener Baving ey Si
) ) ° INT

PRZLZ POL AL TAKTTEASY '
L1, LieBIABERIN VON PUCONL WAGNER Unp Pavarory,

“ , N
L INOGRATIC/NE ™). GRUNDERIN DIR T

PURIERTIONISTIN IN IHRER ARBEIT. SEH

Jeder vierte gebiirtige Posener

DAS INTERVIEW MIT

Dorota Beszterda:

Frau Professor, dank lhnen haben wir erfah-
ren, wer die Posener Bamberger waren und
woher sie kamen. Dank Ihnen ist dieser Teil
der interessanten Geschichte nicht in Verges-
senheit geraten. Aber Sie selbst sind eine in-
teressante Personlichkeit.

Professor Maria Paradowska:

Ich kann Ihre Meinung nicht ganz teilen. Immer wird
es einen Menschen geben, dem etwas Interessantes
einféllt. Der Direktor

von ‘,GEOPOZ" ffag' Im Besitz von FRaU PROF. PARADOWSKA
te mich einst, ob ich
weil}, was eine Erfin-
dung sei. Er meinte,
eine Erfindung sei
etwas, was die ganze
Gesellschaft  betrifft,
das unmdglich sei
zu  bewerkstelligen;
dann kommt eine Per-
son, der ihr Tun nicht
bewusst ist, und die
macht das dann ein-
fach. Das war eben
der Vergleich mit den
Bambergern und dem
Bamberger Museum,
das war einfach ein
Zufall, dass ich an-
fing, mich mit diesem
Thema zu befassen.

Und wie sind Sie
auf die Idee ge-
kommen, gerade
iiber die Bamber-
ger zu schreiben?

Frau Prof. Frankowska
hat mir dieses Thema
vorgeschlagen mit der
Behauptung, das The-
ma sei einfach; ich hat-
te kein besonderes In-
teresse an diesem Thema. Ubrigens, ich habe damals
bei dem Gesundheitsamt als Referentin, zusténdig fiir
Klagen und Beschwerden, gearbeitet und daher habe
ich meine Magisterarbeit als Externe geschrieben. Das
war eine kurze und bescheidene Magisterarbeit.

FraU PROFESSOR MARIA PARA

ist Bambergey

DOWSKA

Die Stelle der Referentin war nicht ihre einzig
auRergewdhnliche Berufstétigkeit?

Ich war noch Arbesitslehrerin bei WSS Spotem, danp,
habe ich als Verkauferin in der Buchhandlung ge.
arbeitet. Nach elf Jahren bin ich bei der Polnischen
Akademie der Wissenschaften (PAN) angestel|t
worden.

Und das war auch eine sehr komische Geschichte. Ich
machte mit meiner kleinen Tochter einen Spaziergang
und traf unterwegs Frau Prof. Frankowska. Sie hat mir
eine Stelle bei PAN ange-
boten. Sie sagte mir, ich
sei so intelligent, so be-
gabt, es ware schade um
mich. Erst spater erfuhr
ich, dass das alles nichts
mit meinen Fahigkeiten zu
tun hatte. Frau Professor
hatte halt eine freie Stelle
zu vergeben und nieman-
den, der diesen Posten
bernehmen konnte. Sie
hat mich wie einen golde-
nen Apfel gefunden. Und
ich habe ihr im ersten Au-
genblick geglaubt.

' Frau Professor, ich
. wirde das nicht
als Zufall, sondern
als ein Schicksal
bezeichnen.  Prof.
Frankowska hat
eine richtige Person
fiir diese nicht be-
setzte Stelle gefun-
den (Prof. Paradows-
ka hat mich hier nur
angelachelt).
Welche Themen ha-
ben Sie aufgegriffen,
als Sie anfingen, bei
PAN zu arbeiten?

Ich befasste mich zu qle-
ser Zeit mit der Kultur der Indianer in Stidamerika-
Uber dieses Thema bin ich zu den Polnischen Emi-
granten gekommen, weil es so viele interessante Ma-
terialien und Informationen dariiber gab. Eigentlich
habe ich meine ganze Aufmerksamkeit auf dieses
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slenkt |ch habe uber den Einfluss geforscht,
1nem? d Snischen Emlgranlen‘auAf die amerikanische

)s eubl haben, wie sie jene Kultur fir sich
Kuttur au nen haben und sie haben Uber ihre Kennt-
l‘ngenon "m'r pei den Indianern in Polen berichtet. Ich
s er.KL“r die Ereignisse der industriellen Entwick-
pabé U )Pe,wef nichtindustriellen, landwirtschaftlichen
wl?nt;r;merika geschrieben.
in

rstehe also. dass das Buch iiber den
i ; Posadzy ein Ergebnis Ihrer Forschun-

Ich
Priefgser gie Polnischen Emigranten ist,
en

ch bekam den
ein Buch {iber Po-
eiben — von

2u schr "
schaft  Christi
, Gesells

4 pereits mit
weil ch g‘(‘;&em befasst
giesem or Wunsch war
patte: dass dieses Buch
T skulare Person
ot Vorher habe ich
e Biographie Uber €v
o egensétzlichen Cha-
nen 9 prder und Rauf-

M ,
raktef-— iber Arciszewski

geschrieben. Ich hape
ch lange gewehrt, fch
wollte anfangs uber ihn
nicht schreiben: Priester
posadzy War eine Kultfi-
qun, eine heilige Person.
Dieses Buch hat sehr
viel Zett in Anspruch ge-
nommen. Obwth gs aus
der lateinamenkgmschen
Stromung hervorging — Po-
sadzy war mehrere Male
in Amerika und hat dort
seinen Bericht niederge-
schrieben—, hatte das Buch
jedoch einen anderen,
einen universalen Chara!<-
ter. Posadzy verbrachte in
Amerika nur einen Teil §e|-
nes Lebens. Das war eine
interessante Arbeit. So wie . .
das Buch, obwohl es etwas zu dick geraten ist. Jedes
Thema, an dem ich arbeite, ist interessant.

mich |

Und wie kann man lhre Arbeit an dem Buch

{iber den Heiligen Adalbert (Wojciech) mit dem,

was Sie bisher erforscht haben, verbinden?
Das hing mit dem Geld zusammen. Im Jahre 2000
haben alle (ber dieses Jahr, besonders Uber die
deutsch-polnischen Beziehungen geschrieben. Das
Ethnologische Institut in Warschau hat sich an mich
gewandt mit der Bitte, den ethnologischen Beitrag
dazu zu leisten. Und so entstand das Buch iber den
Heiligen Adalbert. Anhand dieser Untersuchungen
hat meine Doktorandin Anna Urbanska ihre Doktor-
arbeit geschrieben.

B Und dann waren die Bamberger an der Reihe?

Ich habe so lange, zu lange, an der Problematik der
Polnischen Emigranten gearbesitet, dass ich eines Ta-
ges mit diesem Thema aufhéren musste.

Ich habe aber nicht erwartet, dass ich ausgerechnet
mit den Bambergern mein vorheriges Thema ersetz-

I BesiTz von Frau Pror . Parapowe A

Ere. Ich hatle noch andere Ideen fiir meine Arbeit, das
hema .Bamberger" ist zufallig aufgetaucht

I Und was war dieser Zufall, wie Sie ihn so nen-
nen?

Ende 1992 hat mir Frau Dr. Magdalena Warkoczewska
vorgeschlagen, ein Referat im Rahmen der Vortragsrei-
he uber Posener Familien zu halten. Ich sollte (iber die
Bamberger Familien in Posen erzshlen. Alle Materialien
hatte ich doch parat, also habe ich im Februar 1993 die-
sen Vortrag gehalten. Ich war damals krank, hatte Grip-
pe und fiihlte mich sehr
schlecht. Trotzdem bin
ich zu diesem Vortrag
hingegangen, weil ich
dachte, dass man die
Leute nicht enttdu-
schen darf. Das ist (ib-
rigens eine alte, sehr
bekannte Geschichte.
Ich dachte fiir 50 Leu-
te an diesem eiskalten
Tag reden zu miissen,
mich hat aber ein von
Menschen  uberfiillter
Raum erwartet.

Die Bamberger, wie
ich es zu sagen pfle-
ge, Leute mit fremd
klingenden  Namen,
haben sich Uber viele
Jahre hinweg in der
Zeit der kommuni-
stischnen  Regierung
nicht zu ihrer Herkunft
und Abstammung be-
kannt. Eigentlich war
das nur eine Erinne-
rung an ihre Wurzeln,
weil sie sich als Polen
fuhlten und sie waren
wahrhaftig auch Po-
len. Sie konnten erst
nach 1989 uber ihre
Herkunft  sprechen.
Nach meinem Vortrag
sind sie alle auf mich
zugestromt, jeder hat Fragen gestellt und ich konn-
te kaum auf dem Stuhl sitzen, ich habe mich ja so
schlecht gefthlt. Sie haben mir ihre Andenken, alte
Familienfotos und andere Gegenstande gezeigt. Ich
habe vorgeschlagen, sich einzeln zu treffen, vielleicht
einen Klub zu griinden (das Wort Klub hat mir irgend-
wie nicht besonders gefallen).

Im Mérz 1996 wurde die Gesellschaft der Posener
Bamberger gegriindet. Ich wurde als Prasidentin
der Gesellschaft gewahit, obwohl ich lange mit der
Entscheidung gezdgert habe. Mir stand nicht viel Zeit
zur Verfiigung, da ich damals mein Buch Uber den
Priester Posadzy schrieb.

Aber mir wurde versichert, dass mich nicht viel Arbeit
erwartet. deshalb habe ich den Entschluss gefasst und
zugesagt. Man hat mich in die Sache hineingezogen.
uns stand sehr viel Arbeit bevor. Nur wenige wollten
sich an der Arbeit freiwillig beteiligen und besonders
wenn es um amtliche Angelegenheiten ging, nur we-
nige Leute konnten mir aber helfen. Deshalb habe ich
sehr viele Sachen allein gemacht. Die Leute haben
uns verschiedene Gegenstande gebracht und ge-
spendet. Wir haben alles im Lager der Firma Deierling
angesammelt und etwas mussten wir damit machen.
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Und so0 bin ieh auf eine teuflische ldeo gokommen,
das Museum der Posener Bambaerger zu bauen. Alle
waren von diesem Projekt begeistert und haben ger-
ne zugestimmt

I Das Museum ist im November 2003 erdffnet
©  worden.

Ja, obwohl wir viele finanzielle und nicht nur finanzielle
Probleme haben. Das Museum sollte Sitz der Gesel!—
schaft der Posener Bamberger sein. Dort wollten wir
alles, was mit dieser Kultur zusammenhéngt, aufbe-
wahren. Ich meine hier alle Andenken, Dokumenlg.
Fotos, Urkunden, Ansammlungen etc. — alles war flr
mich von groRem Belang. Das Nationalmuseum will
jedoch unser Museum dbernehmen. Deshalb die-
se Probleme. Wir werden noch sehen, ich habe QGn
Kampf gegen die Ticken des Schicksals noch nicht
aufgegeben.

i Als Sie an lhrem Thema ilber die Bamberger
- gearbeitet haben, was hat Sie am meisten fas-
ziniert oder Uberrascht?

Es ist noch nicht lange her, da kamen zu mir éltere,
80- und fast 90-jahrige Leute und haben mir ihre Fa-
milienfotos gezeigt und mir ihre Geschichte erzahlt.
Einer zeigte auf das Foto von seiner Frau und sagte:
.Das ist eine echte Bambergerin und diese hier nicht.”
Als ich ihn fragte, warum er so redet, bekam ich zur
Antwort: ,Das hier ist die Remleins Tochter, die spater
Tritt geheiratet hat, und die hier ist die geborene Cza-
jka. Sie war nicht die wahre Bambergerin." Sie ha-

DOROTA BESZTERDA

Die Posener
Bamberger —

— ihre Wege nach Poznan

[) .~ erste Begegnung mit den Bambergern
I C macht jeder Tourist auf dem Posener Alt-
markt, auf dem eine Figur von Bamberka, einem
Mé&dchen mit einer hélzernen Wassertrage auf den
Schultern, steht.

Eine Gedenktafel an dem Denkmal erzihit, dass das
Denkmal (Brunnen) von einer Winzerfamilie namens
Goldenring zu Ehren der Posener Bamberger 1914
gestiftet wurde.

ben die Erinnerungen Gber ihre Herkung aufl
und nicht nur aus der Gegend von Bambey, ,Jhw,
diese Differenzierung. Die echten B“mhen,;, ©5hay,
diejenigen mit der deutschen Absmmnmn} T
wahren waren die polnischen Bayery, Ung d 1€ 1y
heraus, als wir uns die Fotos anschautep, =8 kan,
Ich fand auch die Tatsache faszinierend, dass ic h
Untersuchungen nicht nur anhand der Nieder 2 Tr ,
benen Quellen durchfuhren konnte. |ch hatte :.schfi,:_
Moglichkeit, die Geschichte mitzuerleber, leh Ch i,
die Geschichte mitgestalten. Wenn mir dje e Onnfe,
Geschichten wie: Hier war mein Felq und higy S0lchg
sich der Bauernhof von Paetz, . " erzahiter, Sfang
und zeichnete ich alles auf. Das ist faszinjaran., lere
Aufterdem die alten, aus dem X|X Jp
Andenken wie alte Tiicher zum Bejg
handgearbeitet sind. Diese Forschup
sehr interessant.

Ein anderes Phanomen bildet die inhaltjic,
damit gemeint ist der Polonisiemngsp
habe dariiber mit dem Oberbiirgermeist
berg gesprochen. Wir waren uns einig,
her gekommen sind, mit der Absicht, hj
Und sie sind auch geblieben.

n
erenq,

Siamme
Piel, dig
9Sschichy ist

nden

he Schicht-
Mzess | Ch’
€r ausg Bam.
dass sig higr.
er zy b|eiben,

= Ihr noch unerfiiliter Traum?

Ich méchte alle genealogischen Baumstamm
standigen. Ich mdchte dariber ein Buch s
Wissen Sie, ich sage das in aller Offentlich
jeder vierte Posener blutsverwandt mit den €hemaji.
gen Emigranten ist. Noch wird iber mich gelacht, abe,
ich werde es allen beweisen, dass ich Recht habe.

€ vervol|.
Chl'eiben_
keit, dass

Kurze Geschichte der Bamberger

Das Jahr 1719

Die stadtischen Dérfer um Poznan so wie die Stadt
selbst sind durch den schwedischen Krieg und durch
Seuchen verwiistet und entvélkert worden. Nur wenige
Bauern liberlebten, aber sie allein konnten nicht dgs
Land besiedeln und bebauen, geschweige denn d!e
Versorgung der Stadtbevolkerung sicherstellen. Die
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P den | .
L p— e ——r— l landwirlschaftlichen Produkten beliefern mus-
o ~‘ :] in H
- sten. Die Ankémmlinge haben aufierdem von der
g lokalen Behrde
2 Behdrde fur einen guten Start Bauholz und

Saatgut zugeteill erhalten: die vernichteten Dorfer
/ konnten so schiell wieder aufgebaut werden und die
, Stadt bekam alsbald ihre Einkiinfte wieder

Nach einigen Jahren wurden die Einsiedler verpflich-
tet, an die Stad Sleuerabgaben zu entrichten, aber
keinen Frondienst mehr zu feisten; seit 1722 bestand
die Zinswirtschaft, welche in der Region um Posen als
e(sle in Polen eingefiihrt wurde. Sie kam auch den we-
nigen um Posen noch lebenden Bauern zugute

Der Polonisierungsprozess bei den Bambergern wird
Von. Qen Wissenschaftlern als ein " Assimilationswun-
der” betrachtel, weil sie sich sehr schnell als Polen
ausgegeben haben; bereits in der dritten Generation
erklarten sich alle Anksmmlinge als Polen, was in der
G.eschlchte selten der Fall ist.

Evlnlge Faktoren trugen dazu bei. Die Kirche war fur
die Bamberger von gréfter Bedeutung. Sie waren
sehr fromm und stark in der katholischen Tradition
yeranken, Der katholische Glaube der Siedler pragte
in hohem Mafe ihr Verhalten und ihre Brauche. Die
Bamberger gingen regelmaRig zur Kirche. Als sie die
polnische Sprache anfangs noch nicht beherrschten,
hielten sie in den Dérfern eigene Gottesdienste ab.
Etwas spater wurde jede Gemeinde einer Kirche zu-
gewiesen. Gottesdienste wurden anfangs in Polnisch
abgehalten, somit wurden sie ,gezwungen’, die Orts-
sprache zu verstehen und zu lernen. Was fir sie viel
wichtiger war, war die Méglichkeit, die Beichte abzu-
legen und die Predigten zu verstehen, wofir sie die
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Felder lagen brach unq die Landereien waren zerstért. pqlnische Sprache bendtigten.

Aus den anderen Regionen Pglens konnte man auch Dle Schule trug auch wesentlich zur Polonisierung

keine Arbeitskrafte holen, da“dlel Bauern von dgn Lén- beL‘ Zuerst wurde nur in der deutschen Sprache un-

foreien d€r GroRherren abhanglg waren unq sie nicht terrichtet. Im Laufe der Zeit gab es immer mehr Kin-
rften. In dieser scheinbar aussichtslosen der, die zuerst Religion, dann auch andere Schulfa-

veriassen du : wer : : 4
doch die Immigration und die Ansied- cher in polnischer Sprache hatten.

Lage konnte jede nigrat (
lung der auslandischen Arbeitskrafte helfen. Dazg f(am das_ Bediirfnis, mit den Nachbarn zu kom-
munizieren. Dieses Problem haben jedoch die Kin-
Das Posener Bistum pflegte zu dieser Zeit enge Kon- dgr berwunden, indem sie zusammen mit den pol-
akie mit dem Bamberger Bistum. Die abgestatteten nlschgn Nachbarkindern die Schule besuchten und 4
n, dass das Bamberger Land reich gemeinsam spielten; hier verlief die Assimilation am >

Besuche zeigte
schnellsten und alsbald empfanden die Siedler das

Posener Land als ihre Heimat und bezeichneten sich
als Polen. Nicht ohne Bedeutung bei dem Assimila-

war, aber trotzdem blieben sehr viele Bauern ohne
Arbeit. Auberdem gab es in Bamberg zu viele freie
Arbeitskrafte, was aus den strikten Erbprinzipien re-

lerte. Man durfte namlich die Acker nicht teilen, tionsprozess waren auch die EheschlieBungen zwi-
~ur die Erstgeborenen konnten erben. Es gab fir die schen den beiden ethnischen Gruppen.
anderen kaum Arbeit, ihr eigenes Land konnte so vie- Die ~ Bindung
an Polen konn- DeiErLINGS WOHNHAUS, SZKOLNASTR. Poznan

len Arbeitskraften kaum Land bieten und der Wunsch

eutschlehrerverband

- @
faim.
Bl
nach einem eigenen Acker war sehr groB. Es gab ten die Siedler sy
also ein Interesse auf beiden Seiten, dieses Angebot in der Zeit des I
wahrzunehmen, die zerstérten Léndereien zu iber- Kulturkampfes
geben und die Bamberger dort anzusiedeln. beweisen. Sie U
Deshalb beschloss das Posener Bistum fiir das Po- haben  aktiv m M
sener Land zu werben. gegen die Ger- o
In dem von der Stadt erlassenen Aufruf war nur eine manisierungs- I )
wichtige Bedingung zu erfiillen: die Ansiedler mus- politik von : £
sten romisch-katholischen Bekenntnisses sein, das Bismarck ~ ge- &
sie nachzuweisen hatten. Und so verliefen die &rm- kémpft und ihr kL c
sten Bamberger ihre Heimat und tiber 500 Personen Polentum  ver- n o)
(etwa 90 Familien) zogen meist zu Fufd ins fremde, teidigt. Sie be- a
Uber tausend Kilometer entfernte Land mit dem Wil- teiligten sich an 0
len, dort auch zu bleiben. Es gab fiir sie sowieso kein den polnischen o =
Zurick mehr. Der Einwanderungsprozess verlief in Aufstanden und ] L
einigen Wanderungswellen’ und endete 1753. am  polnisch- ¢ b=
sowjetischen & J c
_Die Posener haben ihr Versprechen gehalten und Kieg ~ 1920. & < a
Uberreichten ihnen die brachliegenden Landereien, Auch im Zwei- £ =
auf denen die Bamberger, anfanglich von Steuern ten Weltkrieg § I &,

befreit, die Landwirtschaft betreiben und die Stadt mit haben sie ihre
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polnische Zugehorigkeit
im Kampf gegen die Na-
zis bewiesen; sie wurden
in Konzentrationslager
deportiert, in denen sehr
viele von ihnen ums Le-
ben kamen. Sie haben
es auch abgelehnt, sich
zu der deutschen Her-
kunft zu bekennen, und
sie weigerten sich, die
deutsche Volksliste zu
unterzeichnen.

Nach der Kriegszeit
mussten die Posener
Bamberger wahrend der
kommunistischen Regie-
rungszeit noch einmal
viele Repressionen we-
gen ihrer deutschen Ab-
stammung ertragen. Sehr oft mussten sie ihre deutsche
Herkunft verschweigen; auch nach der Wende 1989
wollten sie nicht zugeben und dariber offen sprechen,
dass ihre Vorfahren frénkische Wurzeln besaften.
Heute erzahlen sie gern (ber ihre Geschichte und
versuchen ihre genealogischen Stammbdume wie-
derherzustellen.

Die Kultur

Die Ansiedler befassten sich zuerst so wie die pol-
nischen Dorfbewohner hauptséchlich mit Ackerbau
und Viehzucht.

Heutzutage ist es ausgesprochen schwierig festzu-
stellen, was sie von den polnischen Bauern unter-
schieden hat. Beide ethnischen Gruppen, die Bam-
berger und die ansdssigen Bewohner der stéadtischen
Dérfer Posens vermischten sich ziemlich schnell
miteinander. Was sie aus ihrer Heimat mitbrachten,
betraf weniger die materielle Kultur, obwohl sie ihre
neuen Hauser nach der bei ihnen herrschenden Sitte
bauen konnten. Das Wohnhaus selbst stand in der
Regel einzeln, getrennt von den seitlich und gegen-
uber befindlichen Wirtschaftsgebauden. Beinahe um
jedes Haus wurde ein Garten angelegt.

Ganz sicher war die Ernahrungsweise anders. Die
Bamberger aRen mehr Fleisch, besonders Schwei-
nefleisch, und ihr Essen war abwechslungsreicher.
Die polnische Bevolkerung der Vorstadtdérfer er-
néhrte sich eher bescheiden, indem sie vorwiegend
mit Mehlsuppe, MehlkloRchen, KléRen, Kartoffeln mit
Quark und Griitze ihre Mahizeiten zubereitete.

Im Posener Dialekt sind zahlreiche Wérter vorhan-
den, die wahrscheinlich ihre Quelle in den Nach-
barschafskontakten und zugleich Essgewohnheiten
haben (z. B. redyski (Radieschen), plyndze (Plinsen)
oder szneka z glancem (Hefegeb&ck mit Zuckerguss)
und kwirlejka (Quirl)).

Ihre Bauernhéfe waren schén gepflegt, sauber, adrett
und mit vielen Blumen um das Haus herum bepflanzt.
Spater, als die stadtischen Dérfer immer mehr an die
Stadt angeschlossen wurden, ibten die Bamberger
auch andere Berufe aus: Sie bauten Mietshauser und
griindeten Unternehmen verschiedener Branchen und
Geschéfte (Familie Deierling, Andrzej Aumiller — Gar-
tenanbau), sie bekleideten wichtige Amter und sie spiel-
ten dadurch eine immer gréRere Rolle in der Geschich-
te der Stadt und des Landes (Krzysztof Skubiszewski).
Unter den Nachkommen der Bamberger befanden sich
bekannte Architekten, Geistliche wie Juliusz Paetz,
Julian Walter und Jozef Bajerlein (ein Missionar) und

foto: Dorota Beszterda
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Kinstler (die Archileklenfamilie Leilgebers, die
spielerin Maja Komorowska oder der Bildhaur;r
Schneider).
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Bamberger Tracht

Die Tracht spielte hauptsachlich bei den Fraue

sehr groRe Rolle. Sie wurde jedoch nicpy ausﬂBelnr_z
berg mitgebracht, sondern entwickelte sich am.
den Einfliissen von verschiedenen VolkstraChle Unle,
Oberfranken, der Lausitz, dem Lebuser Lang (Ln aug
kie), Sachsen, Grofpolen und der Biedeme,er;bus“
Jede Frau besa mindestens 14 zweiteilige. aus ROde.
und Jacke bestehende Kleider (darunter eini Ock
beitskleider). Jedes dieser Kleider war fir 9e Ar.
Feste vorgesehen und die Bambergerinner,
sehr genau darauf, welches Kleid, in welcher Fa
zu welchem Fest getragen wurde. Es gab yje, ch:)e
ge Festkleider, die sich von der Farbe her “merschvn‘
den: karminrot, smaragdgrin, saphirblay (g . ;g
bzw. cremefarbig mit blumigem Muster. Als festlic P:B,
Kopfbedeckung trugen die jungen Frauen das s, e
JKornett', eine mit Kunstblumen, Fiittern, farbige.
Bandern, hauptséchlich bunten Federn unqg duﬂgen
Plattchen geschmiickte Haube. Die BekleidUng de[:
Bambergerin war sehr imposant (allein der Rock be.
stand aus vielen Stoffschichten) und sie wurde g, oh
mit Stolz und charakteristischem Hiftgang getragen
Und weil sie so aufféllig und faszinierend war, hahey
sich auch die polnischen B&uerinnen eine ahnliche
Bekleidung zugelegt; daher nannten sich spater alle
Dorfbewohnerinnen Bambergerinnen (bamberki)

Sllmmte
achre,en

Die Bezeichnung ,Bamber”

Weil die Bamberger das Land bewohnten, nannte man
mit der Zeit alle Dorfbewohner ,Bamber”. Und auch mjt
der Zeit wurde diese Bezeichnung immer mehr nega-
tiv gefarbt. Das
Wort ,bamber”
wurde zu einem
Schimpfwort fgr
die einfachen
Menschen, die
sich als nicht
besonders intel-
ligent erwiesen
(aber oft reich
waren)  oder
aber auf dem
Lande wohnten.
Diese Vorurtei-
le gelten noch
heute in der
Gesellschaft,
aber allmahlich
gewinnt dieses
Wort  wieder
ihre urspringli
che Bedeutung.
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OR;:U Dieser Ausdruck bedeutet Wirwarr, Cha-

70 purcheinander Seinen Ursprung hat er in der

o, WU o sChépfungsgeschnchte (1. Moses 1, 2) steht:

Bibzl o Erde war wiist und leer” Im Hebraischen (Urtext
n

dli,, gibel)
woste U

SATZE: wahrend in der Politik Chaos herrscht,
ioh die BOrse von dem heillosen Tohuwabohu in Berlin
jasst st indrucken. / Das Tohuwabohu um die Mini-Jobs hat
nicht be:in Ende - der Bundestag verabschiedete die um.-
endlich Reform. / Nach dem Rucktritt des Ministers herrsch-

. (&
stqnedn; Regierung éin groRes Tohuwabohu.
e in

HT... ) i )
ATZLE (schwabisch) - Die Kombination aus Nu-

In, Kase und Rostzwiebeln schmeckt lecker und ist schnell
debe'reitel. Appetit bekommen? Bei ,Chefkoch” (http://www.
o ch.de) gibt €s dieses und ca. 44.000 weitere Rezepte.

Viel spah beim Kochen!

HISTORISCHE EREIGNISSFT (Jangar),,,

|m Alter von 76 Jahren stirbt Wilhelm Busch (,Max und
Moritz") am 9. Januar 1908.

15. Januar 1919: Die Spartakistenfihrer Rosa Luxem-
purg und Karl Liebknecht werden in Berlin von Angeho-
rigen der Gardekavallerie-Schitzendivision ermordet.

18. Januar 1993 mit ,Focus” erhalt Deutschlands politi-
sches Wochenmagazin ,Der Spiegel” Konkurrenz.

26. Januar 1911: Im Dresdner Opernhaus wird die heite-
re Oper ,Der Rosenkavalier” (Richard Strauss) urauf-

filhrt.
A(ren 28, Januar 1900 wird in Leipzig der Deutsche FuBt-
ballbund (DFB) gegriindet.
30, Januar 1933: Adolf Hitler, Fuhrer der National-
sozialistischen Deutschen Arbeiterpartei, wird von Reichs-
président Hindenburg zum Reichskanzler ernannt.
2 http:/'/'www.kalenderblatl.de)

ZITAT...
Im Alter sind wir der Schmeichelei viel zugénglicher als

in der Jugend.” (Marie von Ebner-Eschenbach, Schriftstel-
lerin...)

MARIE VON EBNER-ESCHENBACH - Die osterreichische
Schriftstellerin wurde am 13.09.1830 auf Schlof Zdislawic
(Mhren) geboren und starb am 12.03.1916 in Wien. lhre
bekannteste Novelle heit Krambambuli (ein alkoholisches
Getrank; urspriinglich: Danziger Wacholderschnaps).

FALSCHER FREUND...

DER DIWAN = otomana; dywan = der Teppich

LAuf dem weichen Diwan liegt eine schwarze Katze .
(Na migkkim otomanie lezy czarny kot)

MINISTERIN...

URSULA VON DER LEYEN (CDU), Bundesministerin fur Fa-
milie, Senioren, Frauen und Jugend — Geboren wurde sie
am 8. Oktober 1958 in Brussel. Sie ist verheiratet und hat

v M RULTURNWISSENSCHATTEN (S0

St \ (1 ‘“"“'"‘"'l'\""‘*'”‘“"Nh\limn“,-..,‘ K ) w FRANKUREODIR

| raaor ek Romeke BOSCHSTITUNG AN DR UNI sty R R OMMUNIKATION ) IN FRANKILE
ZENZ0w

SPRACH-ECKE

sieben Kinder (und ist damit vielleicht ein gutes Vorbild fur
die Deutschen ~ Stichwort Uberalterung der Gesellschaft

und Geburtenriickgang).

> http:/lwww.bundesregierung.de/regierung/
Ibundeskabinett-12434/ursula-von-der-leyen.htm

INTERNETSEITE...

> httpt!lwww.doms(:he-kuItl|r‘-international‘de/
(Informationen iiber Projekte und Programme, die den inter-
nationalen Sprach- und Kulturaustausch férdern etc.)

VILLA KUNTERBUNT

Das Wort des Jahres 2005: Bundeskanzlerin

Die anderern Favoriten waren: Wir sind Papst / Tsunami /
Heuschrecken / Gammelfleisch / Jamaika-Koalition / hoyzern
/ suboptimal / Telenovela / FC Deutschland 06

Das Unwort des Jahres 2005:
Entlassungsproduktivitat

Bedeutung: gleich bleibende oder gesteigerte Produktions-
leistung, nach der Entlassung zahlreicher Mitarbeiter.
- Die Wérter (und auch Unwarter) der letzten
Jahre kann man hier finden:
http:/lwww.gfds.de/woerter.html

Kleines Quiz fiir Schiiler/Studenten

Gesetzliche Feiertage in Deutschland (2006) in allen Bun-
deslédndern (Aufgabe: die Daten mit den entsprechenden
Tagen verbinden):

1%
O
O
-
&

i ©
C
>
j -
¢

L
Q

JE
Y
a

Y g
d
A\

01.01. Christi Himmelfahrt

14.04. Pfingstmontag

16.04. Maifeiertag

17.04. Zweiter Weihnachtsfeiertag
01.05. Karfreitag

25.05. Ostermontag

04.06. Tag der Deutschen Einheit
05.06. Neujahr

03.10. Ostersonntag

25.12. Pfingstsonntag

26.12. Erster Weihnachtsfeiertag

Wer nicht selbst auf die Losung kommt, findet sie hier:
> http:/lwww.feiertage-newsletter.de/deutschland
/gesetz-liche.html

Kulturelle Hohepunkte in Deutschland (2006):
1. Berlinale (9. — 19. Februar)
- http://www.berlinale.de
2. Leipziger Buchmesse (16. - 19. Méarz)
> http://www.leipziger-buchmesse.de
3. FuRball-WM (3. Juni - 9. Juli)
> http://wm2006.deutschland.de
4. Karl-May Festspiele (1. Juli - 10. September)
> http://'www.karl-may-spiele.de
5. Oktoberfest (16. September — 3. Oktober)
S http://'www.oktoberfest.de
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ZGLOSZENIE UCZESTNICTWA W X OGOLNOPOLSKIM ZJEZDZIE PSNJN W KRAKOWIE
w dniach 23 - 25 sierpnia 2006 r.

1 e telefon: ..o czlonek Oddziatu PSNINw ...

Prosze o rezerwacje noclegu (zakresl kwadrat przy wybranym punkcie)

[ 22/23 sierpnia (1 23/24 sierpnia  24/25 sierpnia

Wyzywienie: . o
22 sierpnia 2006 uczestnicy majg zapewniong kolacje. W cenie noclegow zawarty jest koszt catodziennego wyzywienia.
24 sierpnia 2006 zapraszamy uczestnikow zjazdu na bankiet.

Uczestnicy Zjazdu, ktérzy chca zje¢ obiad 25.08.2006 prosze zakreslié kwadrat ) suchy prowiant w tym dniu we wtasnym zakresie.
25 sierpnia 2006 obiad

Zataczam dowéd wplaty 150 zt na konto ZG PSNJN Warszawa, z dopiskiem »Zjazd”:
Nr konta 34 1020 1169 0000 8302 0090 4623

Prosimy o przestanie powyzszego zgloszenia pod adres; PSNJN Oddziat w Krakowie, V LO im. Augusta Witkowskiego ul. Studencka 12, 31 —116 Krakéw
z dopiskiem Zjazd do dnia 21 czerwca 2006 r. z zalaczeniem optaty konferencyjnej w wysokosci 150 zi. Uczestnicy nie korzystajacy z noclegow wnosz3 optate 50 zt.
Po 21 czerwca 2006 r. oplaty wzrastaja 0 50 zt kazda, tj. 200 zt pefen pakiet 75 zt bez noclegow z wyzywieniem. Spoznione zgtoszenia przyjmowac bedziemy
w nieprzekraczalnym terminie do dnia 15 lipca 2006 r. Zwracamy uwage na to, ze liczba uczestnikéw jest ograniczona. Kierujac sie doswiadczeniem
Z poprzednich zjazdow i wnioskami z ich ewaluacji jestesmy zmuszeni wyznaczyé limit zgloszen na 400 oséb. Po otrzymaniu tej liczby zgloszen na-
tychmiast ogtosimy to na stronie internetowe] zjazdu: www.heder.com.pl/psnjn/ Prosimy o sprawdzenie przed wystaniem zgtoszenia. W pierwszym
tygodniu sierpnia na krakowskiej stronie internetowej zostanie podana lista zakwalifikowanych uczestnikow i inne informacje. Potwierdzenia pisemne nie
beda wysylane na adresy domowe uczestnikdw.
W zwigzku z koniecznoscig doktadnego zaplanowania wydatkéw i koniecznoscia oszczednego postepowania z finansami bardzo prosimy o dokfadne
przemyslenie i zaznaczenie tego, z czego rzeczywiscie bedziecie korzysta¢. Za zaméwienia musimy placic¢ niezaleznie od
Organizatorzy nie zwracajq optaty konferer yinej w wypadku rezygnacji z udziatu w Zjezdzie.

Po przyjezdzie do Krakowa nalezy Zglosic sig do Biura Zjazdu w siedzibie Zarzadu Oddziatu w V LO im. Augusta Witkowskiego ul. Studencka 12, 31 —116 Krakow.
W Biurze Zjazdu otrzymacie teczke z materiatami, bedziecie sie mogli zapisa¢ na warsztaty (przychodzac wezesniej zapewniacie sobie wiekszy wybor). Biuro
bedzie czynne 22 sierpnia 2006 r. od godziny 10
Zgloszenia i dowody wplaty mozna przestaé droga elektroniczna do Barbary Szymoniak na adres: b.szymoniak@wp.pl lub poczta na adres biura zjazdu.

ich wykorzystania.
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+" podrecanik 2 ewiczeniami
( plyta €O

Podrecanik ¢ twicrenlami
== 2b

|

1. semestr: geni@l kompakt 1a

Klasa | 2. semestr: geni@l kompakt 1b
1. semestr: geni@l kompakt 2a
Klasa ll 2. semestr: geni@l kompakt 2b
1. semestr: geni@l kompakt 3a
Klasa Il

2. semestr: geni@l kompakt 3b

Gimnazjum - jezyk niemiecki z kontynuacjg po szkole podstawowej
2 lub 3 godziny w tygodniu

1. semestr: geni@l kompakt 2b

! 2. semestr: geni@l kompakt 3a geni@l A2
o Klasa Il 1. semestr: geni@l kompakt 3b
a8 2. semestr: geni@l B1
o ; ;
= 1. semestr: geni@l B1
. Kasall Sacs

2. semestr: geni@l B1

www.langenscheidt.pl

ksiegarnia internetowa - 15% rabatu
tel, (22) 44 08 383-4, 44 08 386-7

Langenscheidt
,.vnrto znat jezyki
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£7 eam Deutsch to:

fektywne nauczanie - czytelna struktura,
réwnomierna progresja, roznorodne typy

éwiczen
trakcyjna forma - przejrzysty uktad
miodziezowy styl ilustracji, przyjazna
kolorystyka

m otywujace tresci - aktualna, mtodziezowa
tematyka, autentyczne teksty, zywy jezyk,
elementy Landeskunde,
4 tomy, kazdy na jeden rok nauki przy

graficzny,

2-3 godzinach tygodniowo, interaktywny e &
CD-ROM gratis do kazdego zeszytu cwiczen B : 9""@

Pierwszy podrecznik uwzgledniajacy
doswiadczenia nowej matury 2005

Direkt to:

- peten katalog tematéw maturalnych
- trening maturalny od pierwszej lekcji

- biezaca kontrola realizacji zadan
maturalnych w formie portfolio maturalnego

- podziat na semestry (dwa tomy na rok)
- CD gratis do kazdego podrecznika
- atrakcyjnacena

Wydawnictwo LektorKlett

ul. Polska 114, 60-401 Poznan, tel. 061 84 96 201,
faks 061 84 96 202, e-mail: Ik@lektorklett.com.pl
www.lektorklett.com.pl
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