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Editorial

Verebrte Leserinnen und Leser;

liebe Kolleginnen und Kollegen.

in Thre Hénde gelangt beute die ndchste und gleichzeitig die erste Nummer unserer zeitschrift
Fortsetzer der Arbeit unserer fritberen Redaktion sehen
von dem neuen Redaktionsteam redigiert

Alte an, schldgt aber schon die neue
olfen darausunsere Zeitschrift
»r neuen Form sein. Sie soll

Die ndchste, weil wir uns einerseits als
und die erste. denn das ist die erste Nummer, die
wurde. Diese Ausgabe kniipft also auch in der Form an die
Richtung vor. Wir wiinschten uns, dass unsere Mitglieder uns he
~u machen Diese Ausgabe soll eine Briicke 2wischen der alten und de
jedoch einen sanfien Uhergang darstellen, denn wir stiitzen tuns noch sehr stark auf den Stil,

den die vorberige Redaktion ausgearbeitet hat. Aus diesen Griinden ist die vorliegende Ausgabe
hauptsachlich den Angelegenbeiten des Polnischen Deutschlehrerverbandes gewidmet, wobei

der Schwerpunkt auf den Aktivitdten der Verbandsmitglieder liegl.

Danuta MACHOWIAK

Grofere Anderungen sind erst ab der Frithlingsnummer vorgeseben. Trotzdem oder vielleicht
deshalb mochten wir bereits in dieser Nummer die geplanten Anderungen vorstellen, denn Sie,

w1 und Leser gestalten doch die Zeitschrift mit. Ibre Beitrdge, Berichte und Briefe

1. das wir ab der ndchsten Nummer vorschlagen.

liehe Leserinmc
werden das Geriist ausfiille

Dorota BESZTERDA

I ibrer neuen Gestall soll unsere Zeitschrift stérker auf die Verbandsarbeit eingeben. Die Rubrik
Aus den Verbiinden wird ziel Unterrubriken enthalten, _Berichte” und . Leserbricfe”. In der
Rubrik  Berichte” wollen wir Ihren Berichten zu verschiedenen Programmen, Veranstaltungen
und Austauschmaoglichkeiten Platz geben und die Zeitung durch Ibre direkten Riickmeldungen
in der Rubrik Leserbriefe lebendiger machen. Fir die Rubrik Didaktik-Methodik criarten
wir Ihre Beitrdge Zur praxisorientierien Theorie des H‘umdsprm'hwImllem'chls Dagegen soll
die Rubrik Fiir den Unterricht der Prasentation ton Unterrichtsideen gewidmet sein. In der
Rubrik Artikel wollen wir verschiedene Beitrdge verdffentlichen, die die Fragen des

von Raumes betreffen und uns Lebrern einen Uberblick siber das breite Spektrum

deutschsprachig
durl\'u/mr];rr»l)/cnmlzb des Dentschen bieten.

ine weitere einfiibren Interviews
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Vorteile der Mitgliedschaft

Deutschlehrerverband:

* Teilnahme an regelmaRigen Treffen der regionalen Sektionen

¢ Teilnahme an Konferenzen, Tagungen und Symposien fiir Deutschlehrer
auf regionaler, nationaler und internationaler Ebene

 Erfahrungsaustausch unter den Deutschlehrern

- * Aktuelle und interessante Informationen, die den Deutschunterricht betreffen

. * Kontakte mit Lehrern aus verschiedenen Schultypen

* Teilnahme am Austausch mit Deutschlehrern aus anderen Landemn

* Jahriich drei hefte unserer Verbandszeitung ,Hallo Deutschlehrer”

. * Maglichkeit der Vorstellung eigener Projekte in unserer Verbandszeitung

Wenn Sie Mitglied unseres Verbandes werden wollen, melden Sie sich bei
~ Ihrer Regionalsektion oder beim Hauptvorstand, wo Sie ausfiihrliche und die
- neuesten Informationen Uber die entstehenden Sektionen bekommen.

. Unsere Homepage steht Ihnen mit genaueren Informationen zur Verfligung:

| www.deutsch.info.pl
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www.lodz deutsch.info.pl
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Hallo aus Halle

ars Gosrres Winsia MESTERS LEHRIAHRE)

EnfGhrung und Unterhaltungsprogramm

Am 18.01.2004 hat unsere Gruppe (Sektion Krakau des polni-
schen Gemmanistenverbandes) ihre Reise nach Halle begon-
nen. die 13 Stunden gedauert hat. In Halle haben wir in einer
Jugendherberge gewohnt. die sich in einer alten Villa im Stadt-
zentrum befindet. Die Bedienung und die Ausstattung der Ju-
gendherberge war fantastisch und wir fuhlten uns wie zu Hause.

Schon am zweiten Tag unseres Aufenthaltes haben wir Halle
besichtigt. Im Zentrum konnten wir die Marktkirche Unser Lie-
ben Frauen bewundem. AuRer der Frauenkirche haben wir das
Denkmal von Georg Friedrich Hiandel und den Roten Turm ge-
sehen. Und einige Schritte weiter haben wir das Geburtshaus
von Georg Friedrich Handel endeckt. Dann hat uns unser Stadt-
sohrer den Dom zu Halle und die nicht weit entfemt liegende Mo-
ritzburg gezeigt Am Ende unseres Stadtrundganges haben wir
sinige Informationen Uber die Franckeschen Stiftung bekommen.

Am nachsten Tag um 19.30 Uhr sind wir mit Herm Wemner Nell
ins Theater gegangen. Das Theater heillt Neues Theater und
bildet das Zentrum der sogenannten .Kulturinsel”. Wir hatten
grolRes Gitck und konnten das Stick von Arthur Miller ,Der
iete Yankee™ sehen. Sowohl das Theater als auch die Vorfiuh-
rung hat auf uns einen groflen Eindruck gemacht.

Der Theaterbesuch war nicht die letzte Attraktion unseres Aufent-
naltes in Halle. Wir hatten noch die Mbglichkeit den Film ,Lola
rennt” von Tom Tykwer zu sehen. _Lola rennt” ist ein Film Uber die
Mogiichkeiten der Welt. des Lebens. Das ist kein Film uber die
totale Determinierung oder die totale Beliebigkeit. Der Film er-
>3hit Uber die winzige Chance im Leben, dank der wir dem Lauf
der Dinge eine andere Richtung geben kénnen. Auch das The-
ma des Films ist sehr aktuell: Drogen, Geld, Liebe.

Das Bildungsprogramm

Das goethesche Zitat im Auge haben sich die Krakauer Ger-
manistinnen auf die Studienreise nach Halle an der Saale
begeben. Die Reise war zwar ein bisschen anstrengend, aber
das hat uns nicht in unseren Planen gestort. Wir haben in Hal-
je fieiRig gearbeitet und an verschiedenen Treffen, Vorlesun-
gen und Seminaren teilgenommen. Wir haben nicht nur Me-
thodisches gelernt, sondern auch Gber die deutsche
Gegenwartsliteratur und den Film diskutiert.

Schon am ersten Nachmittag nach der Ankunft sind wir zum
Germanistischen Institut der Universitat Halle gegangen und

haben uns dort mit unserem Gastgeber Herrn Prof
Nell getroffen. Nach einer kurzen BegriRung- und Voréx
runde haben wir uns an die Arbeit gemacht.

Werner
e"ungs_

Den ersten Nachmittag haben wir der Arbeit mit dem Fijy, ;
Deutschunterricht gewidmet. Anhand der Beispiele von "lilm
rennt” haben wir eine Filmanalyse durchgefihrt. wir h"abola
iberlegt, was man bei der Analyse beachten soll, worayf men
die Aufmerksamkeit der Schiler lenken sollte, welche Dimean
sionen der Film hat. Auch haben wir Uberlegt, was der popUIg-
ritat des Filmes zugrunde liegt. ,Lola rennt” von Tom Tykwer is;
eine Mischung aus digitalen Bildern, Technomusik und Philo.
sophie der Zeit — das macht ihn unter den jungen Leuten s
populér. Die Ausschnitte haben uns so gut gefallen, dass wir
beschlossen haben, bei der Gelegenheit auch den Film 2z
sehen. Diese Gelegenheit kam bald.

Den Abend des ersten Tages haben wir im Institut fir Bildung
verbracht. An diesem Abend im Institut waren ein Vortrag und
eine daran anschlieBende Diskussion angesagt. Es ging um
die Laborschule und ihre Ergebnisse in der PISA-Studie. Den
Vortrag hat Prof. Klaus-Jurgen Tillmann gehalten, er hat auch
danach die Fragen der Teilnehmer beantwortet. Was ist die La-
borschule? Sie befindet sich in Bielefeld. Es ist eine Versuchs-
schule des Landes NRW und zugleich eine wissenschaftliche
Einrichtung mit padagogischen Ansatzen. Die Laborschule Bie-
lefeld ist eine Gesamt- und Ganztagschule, die 10 Jahrgénge
umfasst und am Ende des 10. Jahrganges die Regelschulab-
schlusse vergibt.

Wie werden die Ergebnisse der Arbeit an der Laborschule eva-
luiert? Erstens: die Schiiler bis zum 9. Jahrgang bekommen
keine Noten, sondern einen Lernbericht, der methodisch viel-
faltig konzipiert ist. Zweitens: Es gibt eine intern-externe Eva-
luation, die ,Absolventenstudie” hei3t. Die Laborschuleabsol-
venten werden nach dem 10. Jahrgang und noch einmal drei
Jahr spéater befragt. Die Auswertungsthemen sind: Bildungs-
gange, erworbene fachliche und tiberfachliche Kompetenz,
Einschatzung der Lernumwelten und schlieBlich Selbstein-
schatzung (Selbstwertgefihl, Schulangst). Drittens: eine exter-
ne Evaluation ist die Teilnahme der Laborschtler an dem PISA-
Test. Der Pisa-Test wurde in der Laborschule 2002 auf Wunsch
der Schule von Max-Planck-Institut fur Bildungsforschung durch-
gefiihrt. Die Ergebnisse zeigen, dass die Laborschiler nur in
Mathematik deutlich unter den Erwartungswerten liegen, auf
andern Gebieten der PISA-Studie (Lesen und Naturwissen-
schaft) erzielen sie Ergebnisse, die mit den Erwartungswerten
vergleichbar sind.

Den zweiten Tag unseres Aufenthaltes in Halle haben wir dif
Wirtschaft gewidmet. Wir haben uns mit dem ehemaligen Ban

e
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UTSCHLEHRER

Aus den Verbanden

direktor Herm Walter Grohmann getroffen. Mit Herrn Grohmann
haben wir Uber die Situation in Ostdeutschland (und in Halle),
iber die Umstellung von D-Mark auf Euro, Uber den Beitritt Po-
lens zur EU diskutiert. Wir haben erfahren, wie die wirtschaftli-
che Situation Ostdeutschlands nach der Vereinigung aussieht,
was die Umstellung von der alten DDR-Mark auf die D-Mark und
dann von der D-Mark auf den Euro bewirkt hat, und womit wir
rechnen missen. Uns interessierten auch die sozialen Verhait-
nisse in der Stadt Halle und in ganz Ostdeutschland. Herr Groh-
mann hat unsere Fragen ausfihrlich beantwortet. Das Treffen
verlief in einer angenehmen, herzlichen Atmosphére.

Den dritten Tag haben wir der Unterrichtsbeobachtung und -
auswertung gewidmet. Unter Leitung von Frau Dr. Anita Krem-
pelmann haben wir in zwei Gruppen den Unterricht von
Deutschstudentinnen beobachtet. Wir haben am Deutschun-
terricht im besten halleschen Gymnasium teilgenommen, in
der sog. ,Latina”, das sich in den Gebauden der Frankischen
Stiftung befindet. Die von uns beobachteten Stunden wurden
von Studentinnen durchgefiihrt, die ihren Berufsweg erst an-
treten. Trotzdem haben wir alle die Stunden gut bewertet und
fiir gelungen gehalten. Wir haben auch an der gemeinsamen
Auswertung der Stunden teilgenommen. Sowohl die Studen-
ten, als auch die Betreuerinnen (seitens der Schule und der
Uni) haben gemeinsam uber den durchgefiihrten Unterricht
diskutiert, seine Vorteile und Nachteile genannt, sich gegen-
seitig Fragen zu dem Gesehenen gestellt. Am Nachmittag die-
ses Tages haben wir am Seminar von Frau Dr. Anita Krempel-
mann teilgenommen. Mit Frau Dr. Krempelmann haben wir
iber den Umgang mit literarischen Texten im Unterricht ge-
sprochen. Es gibt drei Arten des Umgangs mit dem Text. Er-
stens: Man arbeitet am Text, stellt Fragen, bespricht den Text,
der im Mittelpunkt des Unterrichts steht. Man Interpretiert ihn,
soll sich aber merken, dass keine Interpretation beurteilt wer-
den darf. Zweitens: der handelnde Umgang mit dem Text, also
eine aktive Bearbeitung des Textes, um Uber das Handeln zu
einer Interpretation zu kommen. Drittens: Freies literarisches
Gesprach, bei dem der Lehrer nur die Rolle eines Moderators
spielt und das die Gesprachserziehung zum Ziel hat. Unsere
Gesprache Uber die Art der Textanalyse haben wir mit einer
praktischen Ubung abgeschlossen. Wir haben Textausschnit-
te bekommen, die wir beim lauten Vorlesen (Vorspielen) inter-
pretieren sollten. Das war ein Ausschnitt aus dem Dialog ,Lot-
togewinner”. Jeweils eine von uns war der Regisseur, eine
andere war der Lottogewinner. Mit welchen Mitteln, mit wel-
chen Gefiihlen, mit welchem Engagement haben wir diese
Rollen gespielt! Danach haben wir die Geftihle der Protagoni-
sten analysiert. Das war eine interessante Erfahrung.

Unseren vierten Arbeitstag haben wir dem handlungs- und pro-
duktionsorientierten Literaturunterricht gewidmet. Speziell fiir
unsere Gruppe hat dieses Seminar Herr Prof. Joachim Fritsche
durchgefiihrt. Herr Prof. Fritsche ist Experte fiir Fachdidaktik.
Der Begriff ,produktives Verfahren” existiert schon seit 25 Jah-
ren, ihm ging das ,kritische Lesen” voraus. Die Schiler missen
das, was sie lesen, kritischer betrachten. In der Praxis hat das
sich aber als negativ erwiesen. Die Schiller hatten keinen Zu-
gang zu den Texten, die friihere Konzeption galt (giltimmer noch)
nur fiir die Theorie, fur die akademische Verfahrensweise. Es
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geht aber um den fragend entwickelnden Unterricht, um analy-
tisches, kognitives Lesen. Wie jede Methode hat auch diese ihre
Befiirworter und Gegner. Was spricht fir diese Methode? Er-
stens: Man kann auf diese Weise allen Begabungen der Schi-
ler gerecht werden (auch den musischen oder handwerklichen).
Zweitens: Die Schiler haben mehr Spal, mehr Lust an Litera-
tur. Drittens: Hier geht es auch um die Individualisierung des
Lernprozesses. Der vierte Grund dafir ist die Rezeptionsésthe-
tik, wo die Schiller als Leser in gewisser Weise Koautoren sein
kénnten, weil der Text erst im Kopf des Lesers fertig sei. Und
letztens: Der auBerschulische Umgang mit der Literatur ist ganz
anders als der schulische. Mit dieser Methode versucht man,
dem auRerschulischen so nahe wie méglich zu kommen. Was
sagen die Gegner? Welche Einwande haben sie? Sie sagen,
dass die Methode unnatirlich ist, die Texte sind manipuliert und
unverstandlich. Nur bestimmte Texte (z.B. Kurzprosa, Lyrik) eig-
nen sich dafiir. Manche behaupten, die Methode wird zum rei-
nen Aktionismus. Andere sagen auch, dass bei dieser Verfah-
rensweise der Respekt der Literatur gegeniiber verloren geht.
Es gibt auch solche, die im Namen der unkreativen Schuler
auftreten, diese sollen sich tberfordert fuhlen. Der letzte und
einfachste Einwand ist dass, fiir solche Verfahren im Unterricht
die Zeit fehlt. Die theoretischen Erwégungen hat Herr Prof. Frit-
sche mit Beispielen unterbaut. Wir haben mit zerschnittenen
Texten — wie die Schiiler im Unterricht — gearbeitet. Zwei Ge-
dichte haben wir auf diese Art und Weise ,gebastelt”. Diese Art
der Literaturanalyse hat uns Spaf gemacht. Wir konnten uns
davon iberzeugen, dass die Methode praktisch funktioniert.

Unser letztes Seminar betraf der Tendenzen der deutschen Ge-
genwartsliteratur. Herr Prof. Wemer Nell, Professor fir Literatur
an der Uni Halle, hat uns nicht nur die Stromungen und den
Stand der neuesten deutschen Literatur erklart, sondern auch
wichtige Tipps gegeben, was zu lesen ist, was man unbedingt
von den Neuerscheinungen kaufen soll. Unter empfehlenswer-
ten Namen hat Herr Prof. Nell genannt: S. Nadolny (,Ein Gott der
Frechheit") als Vertreter der Postmoderne, V. Kaminer (,Russen-
disco”) als Vertreter der Migrantenliteratur. Sehr stark sind Frauen
in der deutschen Gegenwartsliteratur reprasentiert: J. Walser
(Tochter von Martin Walser), B. Vanderbecke, K. Roggler.

Unsere Reise ware nicht ohne Engagement und finanzielle
Hilfe maglich gewesen. Den Kontakt mit Herrn Prof. Werner
Nell hat uns unsere Kollegin lwona Jankowska-Rabiega er-
méglicht und finanziell unterstutzte uns die Polnische Natio-
nalbank. Wir hoffen auf die nichsten Studienreisen und eine
weitere Zusammenarbeit.

MAGDALENA ZABIELNY {FROHER TOKARSKA) — DEUTSCHLEHRERN AM KOMPLEX
DER ALLGEMENBILDENDEN SCHULEN IN Bosowa (EIN DORF IN SUDPOLEN MIT
SEHR GUT ENTWICKELTEN SCHULEN DER SEKUNDARSTUFE). BERUFLICH TATIG SEIT
9 JAHREN. ABSOLVENTIN DES LEHRERKOLLEGS IN NOWY SACZ UND DER
PADAGOGISCHEN HOCHSCHULE IN RzZESZOW

ALNA CZECH — ABSOLVIERTE DIE SCHLESISCHE UNIVERSITAT IN SOSNOWIEC,
DEUTSCHLEHRERIN AM ScHULKOMPLEX NR. 1 IN BocHNIA
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Aua Dorora Jazabix
Bericht
vom DACH-Seminar
Handlungsorientierte
Landeskunde

FRIBOURG (CH) = FrumurG (D) = Graz (A) - 12-30 Juir 2005

Ich freute mich sehr, nachdem meine Anmeldung fir das vom
IDV ausgeschriebene DACH-Seminar angenommen worden
war. Vor dem Beginn des Seminars bekam ich von Organisa-
toren einzelner Seminarteile ausfiihrliche Informationen iber
den Verlauf und das Programm des Seminars.

Fur den deutsch-schweizerischen Seminarteil wahlite ich ei-
nen Themenkreis, mit dem ich mich in diesen Landern be-
schaftigen wollte, und zwar Familie und Jugend. Zur Wahl stan-
den aber mehrere Themen, z. B. Schule und Schulsystem,
Integration und Integrationsprobleme, Kultur und Freizeit, Me-
dien und Kommunikation sowie Umwelt und Umweltschutz.
Ich wurde auch im Voraus dariiber informiert, wer die Semi-
narteilne sind und woher sie kommen. Uber die organisatori-
schen Dinge wie Seminarleiter bzw. Experten, sowie Seminar-
orte, Transfer, Versicherung etc. wurde ich rechtzeitig und
ausfuhrlich informiert.

DACH-Seminar in der Schweiz

Der Schweizer Seminarteil dauerte vom 12.07.-18.07.05 und
wurde im zweisprachigen Freiburg/Fribourg durchgefihrt. Am
ersten Abend wurden die Seminarteiinehmenden von dem
Koordinator Claudio Consani und zwei Experten (Martin Miiller
und Peter Sauter) begriiRt und mit den Programmseinzelhei-
ten bekannt gemacht. Am nachsten Tag klarten sie das Kon-
zept des handlungsorientierten Ansatzes, der als grundiegend
fur die Arbeits- und Vorgehensweise im Seminar gelten sollte.
Erwartet wurde dabei Gruppenarbeit im Rahmen eines inter-
national zusammengesetzten Teams. Ich sollte mit einer D&-
nin (Lone) und einer Madagassin (Jeanne) zusammenarbei-
ten. Meine Aktivitaten in der Schweiz kann ich insgesamt folgend
auflisten: Vorbereitung (Interviewleitfaden) und Durchfiihrung
eines Interviews lber die Familienfragen in der Schweiz mit
einer Beamtin im Bundesamt fir Versicherungen/Bern; Aus-
wertung und Didaktisierung des Materials Gber die Familien-
fragen in der Schweiz, das meiner Gruppe von der Beamtin zur
Verfiigung gestellt wurde; Présentation des Materials im Ple-
num; Prasentation der Interviewergebnisse und des didakti-
sierten Materials auf der Webseite; selbststéndige (bzw. in der
Gruppe) Entdeckung der Stadt Fribourg durch Spaziergénge,
Beobachtungen, Fragen an Einheimische, Nachlesen und In-
ternetrecherche, sowie Austausch mit anderen Seminarteil-
nehmern; selbststdndige Besichtigung der Schweizer Haupt-
stadt Bern und Fiihrung durch das Bundeshaus; Stadtrundgang
in Basel; aktive Teilnahme an der Esskultur in der Schweiz;
interkulturelles Konfrontieren und Diskutieren Schweizer Er-
fahrungen und Erlebnisse mit eigenen und denen anderer
Seminarteilnehmenden; Kulturabende: Jazz in Fribourg und
eine Filmvorstellung; Teilnahme an der Evaluationsrunde.

Vor dem Hintergrung
wahnten Erfa%f“ngier:(;b:g er-
aber viel mehr. Prims, fir es
waren dabei menschliche Beml-Ch
hungen. Die Schweizer th«a-
dieser Beziehungen wiirge ichase
.Einander beobachten dnd ab?Is
sten” nennen. In meiner Gro a-
erlebte ich beispielsweise in l::g
bourg einen gewissen Mangel an Kommunikation yng Ven.
standigung, durch den ich mich sehr unwohl fiihite. Der Gmn:
dafiir kénnte in unterschiedlichen Lehr- und Lernkompeteﬂ
zen sowie Lehr- und Lerntraditionen in unseren Lénder lie:
gen. Eine &hnliche Bemerkung konnte ebenfalls ayf andere
Gruppen zutreffen und deren Anzeichen waren fiir mich bei
der Prasentation der Gruppenergebnisse sichtbar. Die Grup-
pendynamik zeigte dabei deutliche Akzente der Fremdheits.
phase. AuBerhalb meiner Arbeitsgruppe gewann ich hinge-
gen sehr schnell neue Freundinnen, mit denen ich jeden Tag
Fribourg kennen lernte.

Zuriickblickend auf den Inhalt des Seminars in der Schweiz,
gehe ich auf einen Aspekt ein: Ganz wichtig war fiir mich der
handlungsorientierte Ansatz der Landeskunde. Ich erlebte eine
Woche lang Land und Leute live und konnte diese Erlebnisse
und Erfahrungen in meinem Seminartagebuch zufrieden stel-
lend festhalten. Als problematisch schétzte ich die Didaktisie-
rungsversuche der vorhandenen Textmaterialien vor Ort ein.
Meiner Gruppe gelangen sie aus bereits genannten Griinden
nur schwierig. Auch der gemeinsame Aufbau der Webseite
verlief in meiner Gruppe leider nicht optimal. Nicht jede von
uns verfiigte dabei iber ausreichende Kompetenzen hierzu.
Ich befiirchte, dass eine weitere Zusammenarbeit diesbeziig-
lich unter uns kaum fortgesetzt wird.

Sehr positiv beurteile ich die Tatsache, dass wir einen unbe-
schrénkten Zugang zum Internet vor Ort hatten. Peter Sauter,
Martin Miller und Claudio Consani fillten ihre Expertenrollen
ausgezeichnet aus. Sie sorgten auch fiir eine lockere Atmo-
sphére und partnerschaftliche Beziehungen zwischen den Ex-
perten und Seminarteilnehmenden. Dabei gingen sie auch
kompetent und offen auf Fragen der Seminarteilnenmenden
ein.

DACH-Seminar in Deutschland

Nachdem wir Basel besichtigt hatten, fiihrte unser Weg weiter
nach Freiburg in Breisgau. Hier wurden wir von Annelies de
Jonghe und Jochen Neubauer, unseren deutschen Experten.
begriift. Claudio Consani begleitete die Gruppe weiter.

Das Seminarprogramm in Deutschland berticksichtigte We
terhin Gruppenarbeit in den friiher ausgewahiten ThemenPe'
reichen. Es sollten dabei aber neue Interviews durchgefuhrt
und auf dem Hintergrund der in der Schweiz gewonnenen
Informationen und Erfahrungen reflektiert werden. Diesmal
wurden von uns namlich keine didaktisierten Materialien er
wartet, sondern wir sollten prozessorientiert handeln und au'
die folgenden Aspekte der Entwicklungen im Seminar schauen-

i
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ich als Mensch, ich als Lehrerln, ich als Multiplikatorin und
ich als Materiallieferantin.

Neben dem Reflektieren dieser Aspekte standen eine selbst-
standige Stadterkundung sowie ein Stadtrundgang mit Stadt-
fuhrern auf dem Programm. Aktuelle Informationen (ber
Deutschland wurden in einem Vortrag vermittelt. Diesen kann
ich leider nicht positiv beurteilen, weil er langweilig war und fiir
mich nichts Neues vermittelte. Unser Abendprogramm konn-
ten wir selbststandig gestalten. Zur Wahl standen Veranstal-
tungen, die zu diesem Zeitpunkt in Freiburg liefen, wie z. B. das
Openair-Kino oder das Fest der Innenhéfe und die Museums-
nacht oder eine Weinprobe, die unsere deutschen Organisa-
toren humorvoll gestalteten. Ich entschied mich oft fiir das ge-
mutliche Beisammensein unter Seminarteilnehmern, weil das
Programm am Tag anstrengend war. Meiner Meinung nach
hétte diese Anstrengung durch einen Internetzugang an der
Unterkunftsstelle reduziert werden kénnen.

Sehr positiv schatze ich die vor Ort organisierte Bibliothek mit
didaktisch-methodischen Materialien ein. Hier hatte ich die
Mbglichkeit. mich mit Biichern bzw. Videomaterial vertraut zu
machen, die ich nachher mit der deutschen Expertin sowie mit
den internationalen Kolleginnen diskutierte.

Die Beziehungen in unserer Seminargruppe wurden allméh-
lich fast familiar. Die friheren Spannungen, Missverstandnis-
se und Kommunikationsprobleme wurden bewaltigt. Die Pra-
sentation der Gruppenergebnisse wurde bspw. in meiner
Gruppe gemeinsam diskutiert und kooperativ vorbereitet.

Als wir Freiburg verlassen mussten, waren wir traurig, dass die
Tage so schnell verliefen. Andererseits war unsere Seminar-
gruppe stark genug, Neues auf sich zu nehmen. Die Schweizer
und die deutschen Seminarexperten arbeiteten eng miteinan-
der an dem Seminarkonzept, wahrend die 6sterreichschen Ex-
pertinnen ihr autonomes Programm angeboten.

DACH-Seminar in Osterreich

Die Route von Freiburg nach Graz fiihrte durch die schéne Ge-
gend des Schwarzwaldes, dann am Bodensee entlang und
durch die Alpen. Unser Busfahrer kommentierte humorvoll die
Landschaft und die Sehenswirdigkeiten unterwegs. In Graz wur-
den wir am Exerzitienhaus der Barmherzigen Schwestern dies-
mal von drei Frauen herzlich begriifit, namlich von Schwester
Vera und den Seminarexpertinnen Andrea Stangl und Dagmar
Gily.

Das Seminarprogramm in Graz hatte vier Schwerpunkte:

1. Einfihrung in die Landeskunde Osterreichs mit dem ge-
schichtlichen Hintergrund. Zwei Vortrage dazu hielt Andrea
Stangl exzellent, indem sie sich sehr persénlich und sehr
kritisch mit den politischen und gesellschaftlichen Entwick-
lungen der Nachkriegszeit in Osterreich auseinandersetzte.

- Graz und die Grazer live erleben sowie einen Uberblick tiber
ihre Geschichte und Literatur zu gewinnen.

- So ein DACH-Theater — ein Workshop zur Dramenpédagogik.

- Radiogeschichten — ein Workshop, in dem eine Radiosen-
dung fir das Schiilerradio 1476 von den Seminarteilneh-
menden produziert wurde.

w
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Die friheren Erfahrungen in der Interviewdurchflihrung und
die neuen Erfahrungen im Umgang mit technischen Geréten
erwiesen sich als ausschlaggebend fur das Erarbeiten der Ra-
diosendung tiber Unterschiede und Ahnlichkeiten in der Men-
talitat der drei deutschsprachigen Nachbarlénder. In Kleingrup-
pen wurden Interviews mit Deutschen, Schweizern und
Osterreichern durchgefiihrt, nachdem die Angst vor dem Mikro
und einer technischen Panne bewadltigt war. Diesmal wurden
die Interviews mit Hilfe eines professionellen Technikers ge-
schnitten. Begleitmusik wurde von uns gewahlit und die Mode-
rationstexte wurden geschrieben und aufgenommen. Das Er-
gebnis unserer gemeinsamen Bemihungen war fir uns alle
sehr Uiberraschend und hérte sich sehr professionell an. Die
Radiosendung sollte am 3.10.2005 im Schillerradio ausge-
strahlt werden und ein Beispiel dessen sein, wie man mit
Deutschlernenden an diesem Projekt mitmachen kann. Wir
hatten dabei wahnsinnig viel Spafl und freuten uns sehr, als
unsere Gaste, die Mitglieder des IDV-Vorstands, als erste Zu-
horer ein Fragment der Sendung gehért hatten.

Mit dieser Radiosendung wurden alle unsere DACH-Seminar-
aktivitaten und -erfahrungen gekront. Ein fertiges, und gutes Pro-
dukt des Seminars lag vor. Wir waren dariber alle sehr stolz.

AbschlieBende Uberlegungen

In der Schweiz waren unsere Wohnverhéltnisse bescheide-
ner, daher aber waren wir in 5 Minuten in den Seminarrdumen
und dem Computerraum. In Deutschland und in Osterreich
wohnten wir zwar sehr gut, aber es mangelte am Internetzu-
gang, was die Gruppenarbeit (in Deutschland) deutlich an-
strengender machte.

In allen drei Seminarldndern aen wir sehr gut und sehr viel. Ich
habe zwei Kilo zugenommen und weif8 nicht mehr, ob die gute
Kiiche ein Vor- oder eher ein Nachteil dieses Seminars war.

Die Seminarexperten waren sehr kompetent, aufgeschlossen
und partnerschaftlich sowie flexibel. Sie sorgten wirklich fiir
eine positive Atmosphére im Seminar. Ich konnte mich mit
allen von ihnen jederzeit austauschen und sie gingen auf mei-
ne (An)Fragen sofort ein. Ihnen gilt auch mein herzlicher Dank
fur die Gestaltung des DACH-Seminars.

Ich lernte aber nicht nur von den Seminarexperten, sondern
auch von den Seminarteiinehmenden, die ihre Erfahrungen
aus neunzehn Léndern der Welt mitbrachten. Die meisten Au-
RBerungen im DACH-Seminar fangen mit ,Bei uns ist es so.. "
an. Dadurch konnte ich zahlreiche Erfahrungen machen, bei-
spielsweise wie das Schulsystem nicht nur in den deutsch-
sprachigen Landern, sondern auch in neunzehn weiteren Lan-
dern funktioniert. Es war interkulturelles Lernen pur in jeder

Hinsicht. Es waren auch Austausch und Inspiration fir gemein-
same kinftige Projekte.

DR ALINA DOROTA JARZABEK ~ STELLVERTRETENDE VorsiTzenoe M PDV-
VORSTAND; DOZENTIN AN DER WARMIA-MAZURY-UNIVERSITAT N Otszrvn

M FACHBEREICH METHODIK DES DEUTSCHUNTERRICHTS; FORTBILOERIN

M DEFLORT; AUTORIN UND MITAUTORIN. ZAHLREICHER LEHRMATERIALIEN.
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BERICHT VON ALINA DOROTA JARZABEK

Die IV Internationale

Deutscholympiade
JUGEND-FORUM DEUTSCH

WarscHaU 2005

Die IV. IDO fand vom 29.05. bis 05.05.2005 in Warschau statt.
Ihre Zielsetzung wurde wie folgt definiert: Die V. Internationale
Deutscholympiade bietet Jugendlichen, fir die der Deutsch-
erwerb von besonderer Relevanz ist, die Méglichkeit, einander
zu begegnen sowie bei einem Sprachwettbewerb ihre Lei-
stungen in ausgewahliten Sprachbereichen zu vergleichen. Die
IV. Internationale Deutscholympiade bietet gleichzeitig den be-
gleitenden Deutschlehrern die Mglichkeit der Kontaktaufnah-
me und Begegnung.

Nachdem die Bemiihungen um die Organisation der IV. IDO 2004
in Danemark gescheitert waren, ibernahm der Hauptvorstand
des Polnischen Deutschlehrerverbands die Durchfiihrung der
Olympiade. In einer etwa einjahrigen Vorlaufphase wurden Kon-
zept und Organisation erarbeitet. Dabei waren im Wesentlichen
die Vorstandsvorsitzende des Polnischen Deutschlehrerverbands
Dorota Obidniak und die stellvertretende Vorstandvorsitzende Ali-
na Dorota Jarzabek (Ge-
samtkoordination) betei-
ligt. Informationen Uber
Konzept und Ablauf der
geplanten Veranstaltung
waren allen Interessen-
ten unmittelbar tUber die
IDO-Homepage zugéng-
lich. Sie wurde regelma-
Rig aktualisiert und war
damit Ausgang fir den
laufenden Informations-
austausch.

Die IV. IDO fand unter
der Schirmherrschaft
des IDV und des polni-
schen Ministeriums fir
Nationale Bildung und
Sport statt. Finanziell un-
terstutzten die Veranstal-
tung die Stiftung fiir Deutschpolnische Zusammenarbeit in War-
schau, das Goethe-Institut Warschau und der Internationale
Deutschlehrerverband sowie andere polnische Institutionen
und Verlage, dank deren finanzieller Unterstitzung das Projekt
realisiert werden konnte.

Das Motto der IV. IDO lautete ,Jugend-Forum Deutsch”. Ihre
Rahmenbedingungen sollten eine Diskussions- und Aus-
tauschebene fir Jugendliche aus zwanzig gemeldeten Lé&n-
dern bieten. Folgende Nationen hatten ihre Teilnahme zuge-
sagt: Albanien, Armenien, Bulgarien, Estland, Island, Kroatien,
Lettland, Litauen, Mazedonien, die Niederlande, Polen, die Re-
publik Siidafrika, Ruménien, Russland (Burjatien, Chakass-
ien und Krasnajarsker Siiden, Karelien), Serbien und Monte-

negro, die Slowakei, Slowenien, Tschechien, die Ukraine Un-
garn.

Gemeldet wurden insgesamt 77 1DO-Teilnehmerlinnen _—
denen 48 in der Kategorie | (bis 1000 Unterrichtsstunden in
Deutsch) und 29 in der Kategorie |l (iber 1000 Unterrichtg.
stunden) geprdift werden sollten. Durch Ausfall eines ange.
meldeten Schillers aus Armenien (Kategorie Il) war die eng.
gultige Teilnehmerzahl 76. Die Teilnehmerinnen wurden vop,
21 Deutschlehrerinnen begleitet. Das Team der Organisato.
ren zéhite 12 Personen. Als Ehrengéste erschienen die Prag;.
dentin des IDV Helena Hanuljakova und die Generalsekrets.

rin Lucka Pristavenc.

Den Juryvorsitz iibernahm Luise Kleiser vom Goethe-Institut War.
schau. Sie leitete gemeinsam mit Heike Toledo, der Koordina-
torin und Fachberaterin des BVA/ZfA, die Arbeit der IDO-Prifer
Zwolf muttersprachliche Deutschlehrerlnnen, die in Polen im
Rahmen des Deutschlehrerentsandtenprogramms an bilingua-
len Schulen und als DSD II-Prifer tatig sind garantierten die
einwandfreie sprachliche Qualitat der Prifungsgremien.

Das offizielle Programm begann am Freitag Abend, dem 29,
April, mit der Prasentation der nationalen Lander-Teams. De-
ren Vertreter prasentierten ihre Heimatlander sehr engagiert und
ideenreich meistens in
Form von Powerpoint
Prasentationen, die von
Plakat- und Collageaus-
stellungen, Liedern und
Quiz begleitet waren.

IV INTERNATIONALE DEUTSCHOLYY

Am Samstag, dem 30.04.
fand die feierliche Eroff-
nung der V. IDO statt.
Schriftliche GruBworte
richtete der Minister fur
Nationale Bildung und
Sport an die Teilnehme-
rinnen. BegriiRungsan-
sprachen hielten auch
Ulrike Driner, die Leite-
rin der Spracharbeit am
Goethe-Institut Warschau
und Helena Hanuljakova,
Prasidentin des IDV. Ein
kleines Unterhaltungsprogramm des Zauberers Jerzy Staneks
leitete zur ersten Vorstellung der einzelnen Projektgruppen liber.

Dieser Tag stand ganz im Zeichen der polnischen Literatur.
Am Nachmittag wurde in literarischen Workshops gearbeitet-
Das Ziel war, durch die Beschaftigung mit literarischen Stoffen
der Kultur des Gastlandes nahe zu kommen. In vier Workshop-
gruppen lernten die Jugendlichen polnische Kinderreime SO-
wie Aphorismen und Gedichte kennen. Dazu entwickelten st
kreative |deen, die Ergebnisse ihrer literarischen, dramatischen
und musikalischen Bemiihungen dem Publikum zu présen-
tieren. AnschlieBend fiihrten polnische |DO-Teilnehmerinnen
einen kurzen Polnischunterricht fiir internationale Schiilern-
nen durch.
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Hohepunkt dieses Tages war jedoch der literarische Abend
mit dem bekannten polnischen Schauspieler, Olgierd
tukaszewicz. Seine hervorragende Lesung polnischer Gedichte
in exzellenter deutscher Ubersetzung endete mit stehenden
QOvationen des begei-
sterten Publikums.

Nach der Lesung trafen
sich die Begleitpersonen
mit der Koordinatorin Ali-
na Dorota Jarzabek und
der Juryvorsitzenden
Luise Kleiser. Es wurden
die Prufungsrichtlinien
geklart. Dieser Tag ende-
te mit einem gemeinsa-
men Abendspaziergang
in die Warschauer Alt-
stadt.

Fiur Sonntag, den 01.05.
war die schriftliche Pru-
fung angesetzt, die aus
drei Teilen bestand. Zu-
erst wurden Hor- und Le-
severstehkompetenzen gepruft, danach der schriftliche Aus-
druck. Am Nachmittag stand eine Stadtrundfahrt mit Fiihrung
auf dem Programm. Fur Freiwillige gab es ein Extra- War-
schau-Quiz.

Der Montag war Tag der Vorbereitung fiir die miindlich Pri-
fung. Alle Teilnehmerinnen wurden in Projektgruppen mit in-
ternationaler Zusammensetzung integriert, die bereits seit der
IDO-Erdffnung feststanden. Ausschlaggebend waren dafur fol-
gende Kriterien: Alter und zugeordnete Sprachkategorie der
Gruppenmitglieder. Die einzelnen Projektgruppen erhielten
Zeit- und Raumanwei-
sungen, um eigene Pro-
jekte zum Thema ,Men-
schenrechte”, und hier
insbesondere zu einem
ausgewahltem Teilge-
biet, zu entwickeln. Er-
wartet wurde zum einen
kooperatives und solida-
risches, zum anderen
kreatives, inhaltliches
sowie logistisches Han-
deln. Um jegliche duRe-
re Beeinflussung der
Projektgruppen auszu-
schlielfen, standen den
nichtbeschaftigten IDO-
Gasten ein Ausflug nach
Krakau und eine Shop-
ping-Tour in der Galeria Mokotow in Warschau zur Auswahl.

Am Abend erholten sich alle IDO-Teilnehmerinnen von den

Strapazen des Tages im Karaoke-Konzert, woran sie sich aktiv
beteiligten.

Am néchsten Tag, dem 2.05.05, fand die miindliche Prifung
statt. Bewertet wurden die Schilerinnen individuell (kommu-
nikative und sprachliche Kompetenz) und als Projektgruppe
(Présentationsinhalte). Dabei wurden die Gewinner des ., II.

Aus den Verbédnden

und Ill. Platzes in beiden Kategorien ermittelt. Die Jury schlug
vor, nicht nur eine der besten Projektarbeiten, sondern vier der
besten Arbeiten auszuzeichnen. Jede Jurygruppe ernannte so-
mit die beste Projektarbeit, die gerade vor dieser Jury vorgetra-
gen worden war. Laut
den Teilnahmebedingun-
gen wurden auch die
IDO-Teilnehmerinnen
mit Urkunden in Gold (92
- 100 Punkte), in Silber
(86 — 91 Punkte) und in
Bronze (80 — 85 Punkte)
vergeben.

Wishrend die Projekt-
gruppen ihre Leistungen
vor der Jury présentier-
ten, tagten die Begleit-
personen mit der Vorsit-
zenden des PDV, Dorota
Obidniak sowie den bei-
den IDV-Vorstandsver-
treterinnen, Helena Ha-
nuljakova und Lucka
Pristavenc. Folgende
Themen wurden angesprochen: Zielsetzung und Aktivitaten
des Polnischen Deutschlehrerverbands, Anderungen bei den
Abiturprifungen in Polen und anderen Landern, IDV Vorhaben
fur die nachsten Monate, Entwicklung der regionalen Projekte
weltweit u.a.m.

Allen Teilnehmern, die eine Prufung ablegten und den Be-
gleitpersonen wurde eine Filmvorstellung vor Ort sowie ein
Besuch des Museums des Warschauer Aufstandes angebo-
ten. Zum Abendessen servierte das Hotelrestaurant typische
Gerichte der polnischen Kiiche (Piroggen, Bigos, Schmalz
u.a.m.). Die Jugendli-
chen nahmen an einem
Diskoabend teil, wah-
rend die Begleitperso-
nen, Gaste und Organi-
satoren ein gemutliches
Beisammensein genos-
sen. Bei dieser Gelegen-
heit ergab sich ein Ge-
dankenaustausch der
geladenen Jurymitglie-
der hinsichtlich der
mundlichen Prufungen.
Sie betonten dabei ihr
Erstaunen uber die hohe
sprachliche Kompetenz
sowie die inhaltliche An-
gemessenheit und Rei-
fe fast aller Projektarbei-
ten. Festgestellt wurde zudem die Tatsache, dass fehlende
sprachliche Homogenitét innerhalb der einzelnen Gruppe zu
einer schwacheren Gesamtleistung der gesamten Projektgrup-
pe fuhrte. Um diesem Faktor in Zukunft gerecht zu werden, pla-
dierte man fur eine sorgfaltigere Gruppenzusammensetzung.

Am Mittwoch, dem 04.05. fand der feierliche Abschluss der
IV. Internationalen Deutscholympiade und des |II. allgemeinpol-
nischen Deutschwettbewerbs fiir Gymnasiasten statt. Anwesend
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waren u a Dr. Reinhard Schweppe, Botschafter der Bundesre-
publik Deutschland in Polen, Heinz Peters. Leiter der Kulturab-
teilung der Deutschen Botschaft,
Ulrike DriRner und Luise Kleiser
vom Goethe-Institut Warschau,
Thomas Holzmann, Institutsleiter
im Osterreich Institut, Dr. Stanistaw
Dhuzniewski, Fachberater im Zen-
tralen Lehrerfortbildungszentrum
in Warschau, Heike Toledo. Koor-
dinatorin und Fachberaterin des
BVA/ZfA und einige IDO-Prufer so-
wie Vertreter der fordemden Mit-
glieder des PDV. Mitarbeiter der
Verlage Hueber Polska, Langen-
scheidt Polska. LektorKlett, REA,
WSiP, WSZ PWN

Ihre Statements hielten: Dr. Rein-
hard Schweppe, Botschafter der
Bundesrepublik Deutschland in Polen und zum Abschluss des
11l Aligemeinpolnischen Deutschwettbewerbs fur Gymnasia-
sten Heinz Peters. Leiter der Kulturabteilung der deutschen
Botschaft

Die Besten unter den Besten, also die Gewinner des |., Il. und
Il Platzes sowie die besten Projektgruppen in den beiden
Kategorien wurden mit Preisen und Urkunden ausgezeichnet.

in der Kategorie [:
| Platz JANA GMAJINER (Slowenien)
I Patz  SANDRA MACEK (Kroatien)
Il Platzy  MARIA HELGA GUDMUNDSDOTTIR (Island)
DAVID GABOR HORVATH (Ungarn)
in der Kategorie II:
| Piatz MARTINA GEDEONOVA (Slowakei)
Il Piatz YAROSLAV MEL'NYK (Ukraine)
. Platz IOANA MARIA LEMNIAN (Rumanien)

Meine Bewertung der 1V IDO ist foigend (bitte ankreuzen!)

Was ich bewerte? sehr gut gut genlUgend schlecht
IDG-vVeranstafiung 9% (43/54) 20% (11/54

1D0-Organisator B5% (46/54)  14Y% (8/54

IDO-Pritung 245 (13/52) 61%

(32/52) 7% (4152) 5% (3/52)

IDO-Atmosphare B1Y (44/54) 16% (9/54) 1% (1/54)

IDO-Kutturprogamm  33% (18/54) | 57% (31/54) 5% (5/54)

Hotelunterbringung | 20% (11/54)  51% (28/54) 27% (15/54) -

Essen

| 61% (26/54) | 3B% (21/54) | 5% (5/54)

Gruppenarbeit an Projekten

Es gab ebenfalls Preise fiir die richtige L6sung das
er-Quiz. Aus organisatorischen Griinden wurden ;
den mit Unterschrift deg
fiir Nationale Bildung

3'9';’13,]
e Ufkun
Mlmgters

. X nd

in Gold-, Silber- ung anzsepon

weitere IDO—Teincahmerlnnen : r;
U

dem Postweg zugeste(it

Zum Abschluss war die Bijhp,
fur die besten Projektgnuppen Mi
diesem Auftritt endete die 1y lmen
nationale Deutscholympiade. Frar-
Helena Hanuljakova, Prasidenti:
des IDV, beschloss mit einer Rede
offiziell die Veranstaitung. Begjgiey
wurde die Abschlussfeier von gjne,
Ausstellung polnischer und deut-
scher Lehrbuchverlage sowie eing,
Plakatausstellung. Im Foyer konp.
te das Publikum namlich alle yon
den einzelnen Projektgruppen entworfenen Plakate in Augen.

schein nehmen.

€ fre

Fast alle IDO-Teilnehmerinnen mit ihren Begleitpersonen konn-
ten vor ihrer offiziellen Abreise am 05.05.05 die verbleibende
Zeit der Stadt Warschau widmen. Dabei standen kostenlose
Transfers zu den verschiedenen Abreisestationen fiir alle Tejl-

nehmergruppen zur Verfiigung.

. Sehr gut finde ich die Idee, dass die Prufungen von Mutter-
sprachlern korrigiert und durchgefiihrt wurden. Es wére gut,
wenn die Présentation der Lénder nicht gleich am Anreise-
tag stattfindet. Durch die zuféllige Gruppeneinteilung kam
es zur Benachteiligung einiger Teilnehmer.”

habe ich es genossen die deutsche Sprache als Kommu-
nikationssprache unter Jugendlichen aus so vielen Lan-
dern zu erfeben. Die Idee der IDO ist super nur soliten eini-
ge Lander ein besseres Auswahlkriterium der Schuler
haben, dann gébe es auch die Benachteiligung einiger
Gruppen bei der miindlichen Priifung nicht. Mir gefiel, dass
es sowohl Auszeichnungen fiir den gesamten Prifungsteil
gab als auch nur fur die Projektarbeit. Die Organisatorin-
nen waren und sind immer sehr hilfsbereit und lasen uns
die Wiinsche von unseren Lippen ab, alles schien locker,
obwohl sehr viel Arbeit dahinter war. Mit der Stadtfuhrerin
war ich nicht so begeistert, sie hat es nicht geschafft ihr
Wissen an uns weiterzugeben. AulBer diesen paar Kleinig-
keiten wart ihr, und seid, ein tolles Team!"

.Die Teilnahme meiner Schillerin Julja ltschin Norbu an der
IDO ist fiir mich ein wichtiges Erfebnis. Ich erzéihle meinen
Kollegen und auch dem Minister fiir Bildungswesen, wié
Deutsch in der Welt geférdert ist, und IDO und DL Verbande
tragen dazu bei. Vom ganzen Herzen mdchte ich mich bei
den Organisatoren, bei dem Goethe-Institut Warschat, be!
der Stiftung fiir Deutsch-Polnische Zusammenarbeit, béi 8"
len Menschen, die diese Olympiade vorberitet haben Und
fur unsere Verpflegung gesorgt haben, bedanken. Ich hab®
Warschau, die IDO-Organisatoren und Teilnehmer 03¢
wonnen." Galina Sitzukova, Abakan Russland

es

Zeitschrift des Prolrni.sché‘nr Deutschlehre'rverband



Aus den Verbanden

,bedanke ich mich bei den IDO-Organisatoren fiir die aus-
gezeichnete Vorbereitung aller Veranstaltungen und fiir die
warme Atmosphére, die fir die Begegnung der Jugendli-
chen geschaffen worden ist. Ich glaube, die Teilnahme mei-
ner Schillerin an der Olympiade wird dazu beitragen, an-
dere Schiler zu motivieren die deutsche Sprache zu
erlernen und bessere Leistungen zu erreichen. Das The-
ma der Projektarbeit ,Menschenrechte’ entspricht den Inter-
essen der Jugendlichen und es war sehr interessant die
besten Présentationen auf der Biihne zu sehen. Das inter-
essante Kulturprogramm, Stadtrundfahrt/gang und Quiz, der
Literaturabend, das leckeres Essen, das Lehrertreffen mit
den Vertreterin des IDLV und der polnischen DLV bleibt bei
uns noch lange im Gedéchtnis. Ich glaube, die IDO ist ein
wichtiges Ereignis im Leben der deutschlernenden Schii-
lerinnen und Deutschlehrerinnen und man muss diese Tra-
dition fortsetzen.*

.Es war sehr schén, ich habe viele netten Jjungen Leute
kennen gelemt. Ich komme aus Polen und denke, dass es
fir die Auslénder noch schoner wére, wenn das Kulturpro-
gramm ein bisschen erweitert ware. Also, noch mals vielen
Dank. Es war super, schade, dass alles schon zu Ende ist.“

»Sah man, dass die Organisatoren richtige Mihe gegeben
haben. Das ist sehr lobenswert. Ich hoffe all die n&chsten
Olympiaden werden ihr Beispiel folgen.

»-habe ich mit Hilfe dieser Olympiade viele neuen Kulturen
kennen gelernt. Ich finde die Organisatorinnen sehr nett
und hilfsbereit. Sie haben dazu beigetragen, dass gro3en
Wert auf die internationalen Kontakte und auf die Solidari-
tat gelegt wird. Mir haben besonders die Kulturveranstal-
tungen und das literarische Workshop gefallen. Es wére
eine gute Idee aber, einen Theaterbesuch zu organisieren,

E. Daxuta MacHowiAK (DELEGIERTE DES PDVs)

BOLOGNA in KROATIEN

DA WAREN WIR AUCH

Vom 30.9.-2.10.2005 fand in Opatija die XII. internationale Ta-
gung des Kroatischen Deutschlehrerverbands statt. Das Haupt-
thema der Tagung war; Fremdsprachenvermittiung und Mobi-
litdt in Europa.

Das Programm fing bereits am Freitag Nachmittag mit der
Arbeit in den Sektionen an: Primarbereich/Sekundarstufe 1,
Gymnasium/Mittelschule. Die Préasidentin des KDs Ljerka
T. BiSkupi¢ hat den Stand der Lehrerfortbildung im Bereich
Deutsch in der Primarstufe erlautert. Es gab auch einige ande-
re Berichte, darunter aus dem Programm der Osterreichisch-
Kroatischen Germanistentagung, die sich der Anwesenheit
Osterreichs in kroatischen Lehrwerken und im Unterricht wid-
meten. Nach dem Abendessen konnte man zwischen dem
Kulturprogramm (Gali-Theater Miinchen: Die Clownpriifung)
und dem Podium (Neue Medien) wahlen. Am Nachmittag und
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damit die Teilnehmer Warschau wirklich als Kulturzentrum
spliren kénnen. Es ist schade aber, dass die Olympiade so
kurz dauert. Genau wenn man die Atmosphére zu genie-
Ben beginnt, ist schon das Feierliche Bekanntgeben der
IDO-Gewinner gekommen. Ich hoffe, Ich werde die Chance
haben, mich noch einmal an der Olympiade zu beteiligen
und viele derselben Leute wieder zu treffen.”

.das war ein wunderschénes Erlebnis schade, dass es von
einer solch kurzer Dauer war. Ich habe: hier reichlich Eﬁaﬁ-
rungen gesammelt, neue Freunde kennen gelernt,‘ mein
Polnisch verbessert und bin Giber meine Grenzen hinaus-
gewachsen. Ich wiirde es hervorragend finden, wenn in'Zu-
kunft noch mehr solcher Veranstaltungen fir Jugendliche
aus allen Léndern geben wiirde!" Anna Valova, Ukraine.

Fiir die Férderung des Projekts sollte abschlieBend noch
einmal allen Sponsoren der IV. Internationalen Deutsch-
olympiade gedankt werden:

Stiftung fur Deutsch-Polnische Zusammenarbeit
Goethe-Institut Warschau

Internationaler Deutschlehrerverband

Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego/ Polnische Lehrer-
gewerkschaft

Urzad Miasta Warszawa /Stadtamt Warschau
Cornelsen Verlag

C. H. Beck

Hueber Polska

Langescheidt Polska

LektorKlett

Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne
Wydawnictwo Szkolne PWN

am Abend kamen noch die eingeladenen Gaste, die aus meh-
reren Landern zu einer Diskussionsrunde (Bologna) einge-
troffen waren.

Der néachste Tagungstag begann mit den Plenarvortragen zu
den Themen: Kroatischer Bildungsstandard fiir Deutsch (Ana
Petravi¢), Die neue Héflichkeit (Brigitte Bosnar-Valkovig,
Deutsch in Kroatien fiir Europa (Siegfried Gehrmann) und Mit
Deutsch in Europa studieren, leben und arbeiten (Dorothea
Le'vy-Hillerich). Dann folgte die Arbeit in den Sektionen in Form
von Workshops und Diskussionsrunden.

Den drei Sektionen hat sich inzwischen die Sektion Hochschul-
bereich angeschlossen, wo das Projekt und der Methodentrai-
ning zum studienbegleitenden Deutschunterricht in Sudeuro-
pa préasentiert wurde.

A.m Nachmittag um 14 Uhr machten die kroatischen Lehrer
einen Aqsﬂug und die Gruppe Bologna machte sich an die
Arbeit. Die Gruppe bestand aus den Vertretern der Deutsch-
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lehrer- und Germanistenverbande, die aus Albanien, Bulgari-
en, Kroatien, Polen, Rumanien, Serbien, der Slowakei, Slo-
wenien. Tschechen, Ungarn und aus der Turkei gekommen
waren. Nach der Erdffnung und Begriung von Helena Ha-
nuljakova (Prasidentin des IDV) und Ljerka T.-Biskupic, stelite
Speranta Stanescu den aktuellen Stand des Bolognaprozes-
ses dar: Der Rahmen Bologna und die Folgekonferenzen. In
der ersten Diskussionsrunde haben die Teilnehmer aus ver-
schiedenen Lindern die Situation in ihren Landern vor und
nach Bologna prasentiert.

in der zweiten Diskussionsrunde (Bologna 2) wurden in der Grup-
pe die Fragen diskutiert: Was unterscheidet ein Philologiestudi-
um von der Lehrerausbildung? Was sind die Kembereiche, die
sich im Curriculum befinden sollen? Soll die Lehrerausbildung
schulartspezifisch verlaufen? Wie definiere ich die Schularten?
Es fiel den Diskussionsteilnehmern nicht leicht diese Fragen Zu
beantworten, in fast jedem Land gibt es eine andere Organisa-
tion des Schulwesens und der Lehrerausbildung, die tbrigens
auch in jedem Land einen anderen Wert hat. In manchen Lan-
demn wird das Studium als ein 4-jahriges Grundstudium mit BA-
Abschluss' und ein 1-jahriges MA? -Aufbaustudium (System 4+1)
angeboten, in den anderen schon wieder im System 3 + 2=

Das Philologiestudium soll eher bildungsorientiert sein, die
Lehrerausbildung dagegen praxis- oder berufsorientiert, mein-
ten die meisten Diskussionsteilnehmer. Manche behaupteten,
dass das Philologiestudium stark von den Interessen der Lehr-
krafte abhangig sei. Man hat festgestellt, dass eine Tendenz zur
Angleichung von Fachhochschulen und Universitaten besteht.
Die dritte Diskussionsrunde (Bologna 3) war sehr belebt und
endete am spaten Abend. Die Tagungsstatte und das Hotel la-
gen direkt am Meer. Diese Moglichkeit musste genutzt werden.
Ein schoner abendlicher Spaziergang am Ufer entlang war ein
guter Abschluss des anstrengenden Bolognaabends in Opatija.

Der Sonntag begrufte die Tagungsteilnehmer mit warmen
Sonnenstrahlen. Die traumerische Rivierastimmung mit dem
Ausblick um aufs Meer wurde zu einer Versuchung... Es war
jedoch zu kahlum langer auf der Terrasse zu sitzen. Deshalb
fing die vierte Diskussionsrunde Bologna fast punktlich und im

gewohnten Raum an.

Die Hochschulsektion fing mit dem Bericht von ihrer Diskussi-
onsrunde an. Manche dachten schon an die Ruckfahrt, die
noch vor dem Mittagessen starten sollte. Einige Teilnehmer
haben sogar Uber 1500 Km zuriickgelegt um an der Tagung
teilzunehmen. Trotzdem diskutierte man weiter: Welche Bau-
steine sollten bei der Lehrerausbildung bertcksichtigt werden?
Statt ,Fachbereiche” solite bei der Lehrerausbildung eher an
_Studiengange” gedacht werden. Man hat dafir pladiért, dass
Methodik/Didaktik zu einem selbststandigen Forschungsfach
an den Hochschulen wird. Folgende Fragen wurden auch ge-
stellt: wie viel Kredite (ETCS?) und wofdr sollten die Studenten
bekommen? Ist der Sprachunterricht im Studium berechtigt
oder sollte man mit dem Verzicht an Sprachstunden Freirdu-
me fur wissenschaftliche Facher schaffen? Wie viel Gramma-
tik oder Padagogik soll ein Studiengang enthalten? Wie soll
die Beziehung zwischen Theorie und Praxis sein? Was sind
die Schlusselqualifikationen fur den Lehrerberuf? Soll Lehrer-
ausbildung ein Ein-Fach-Studium oder Doppel-Fach-Studium
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sein? Welche Form soll die Diplomarbeit haben? Man j,
sogar Uberlegt: welche Titel die Lehrer nach BA und
kommen sollten? Wie kann die Interdisziplinaritat der StA.be.
gange geférdert und organisiert werden? Die DiSKUSsioud'en-
de von Speranta Stanescu zusammengefasst: Vo:‘ wur-
Hochschulwesen steht ein langwieriger Umdenkprozeg dem
Diskussionsrunde Bologna 4 endete mit dem BeSCmu:' D§e
Landerberichte zu schreiben, wobei folgende Punkte bes~-d|e
sichtigt werden sollten: rick-
_ stand der Deutschlehrerbildung im jeweiligen Land
Welche Probleme werden besprochen? (Stand der wisg
schaftlichen Diskussion) en-
Welche Fachbereiche gehdren zu der Deutschlehreraus
bildung? -
— Welche Berufskompetenzen soll der BA -Absolvent haben?
Wie beeinflusst die sinkende Schulerzahl (demographi'_
sches Tief) die Ausbildung der Lehrer?

Was besteht und was soll sein?

at sich

Diese und auch viele andere Fragen sind unbeantwortet ge-
blieben. Auf der einen Seite méchten ja alle, dass die Diplome
vergleichbar sind, aber gleich entsteht die nachste Frage: in
wie weit soll jedes Land seine Autonomie in Fragen Lehrer-
ausbildung und Schulwesen pbehalten? Dies ist eine nicht nur
bildungspolitische, aber vielleicht eine kultur-gesellschaftliche
Frage: wie kénnen wir uns angleichen, ohne unsere nationale

Einzigartigkeit zu verlieren?

Die bestellten Taxis warteten schon, als die Kolleginnen vom
KD die Bolognagruppe mit einem schénen Andenkenpaket
verabschiedet hatten. Die kleinen Andenken und Reisepro-
spekte werden die Teilnehmer der Bolognarunde lange daran
erinnern, was sie versaumt haben, indem sie in Villa Amalia

zwei volle Tage diskutierten.
Bologna in Kroatien war zu Ende.
E. DanuTA MAacHOWIAK — DOZENTIN AM FREMDSPRACHENLEHRERKOLLEG DER

ADAM-MICKIEWICZ-UNIVERSITAT IN POZNAN SCHWERPUNKT: DIDAKTIK/
METHODIK, SPRACHPRAXIS, TEACHER TRAINER FOR DEN PRIMARBEREICH DaF

Schreibweise fiir Autoren

_ Zum Druck werden nur Beitrage angenommen, die noch
an keiner anderen Stelle verdffentlicht wurden.

— Das Manuskript soll in reformierter Rechtschreibung per
E-Mail (Anlage) eingereicht werden.

— Bitte geben Sie immer Ihre E-Mail-Adresse und Telefonnummer
an. Wir bitten Sie kurz ber sich selbst zu schreiben und wenn
méglich ein Foto in elektronischer Form hinzuzufiigen. Bestim-
men Sie auch, welcher Thematik Ihr Artikel zuzuordnen ist.

— Wichtig ist auch, dass Sie bei Ihren Artikeln prifen, ob
die Anmerkungen, Bibliographie u. a. nicht fehlen.

— Wir behalten uns auch das Recht vor, lhre Beitrdge
notigenfalls zu kirzen.

— Alle Autoren von Artikeln sind for die Inhalte der Beitrdge
persénlich verantwortlich.

— Einsendeschluss fiir Frihlingsausgabe jeweils bis Ende
Februar und fir Herbstausgabe bis Ende September.

Ihre Redaktion

T B.A heiit Baccalaureus Artium (Bachelor of Art

2 M.A. heifRt: Magister Artium (Master of Arts) und entspricht dem Magister in Polen
s ETCS: The European Transfer Credit System — ein System von Kreditpunkten, durch das sich die Leistungen der Studenten international vergleichen la

s) und entspricht dem Lizentiat z.B. in Polen oder Rumanien

ssen
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IRENA MIKICIUK

Sektionentreffen im Sommer

Seit Jahren kamen Sektionsvorsitzende nach Warschau (ein
Wochenende im Januar), um sich in Goethe Institut mit dem
Hauptvorstand und der Sprachabteilungsleiterin zu treffen, was
schon zu einem Brauch geworden ist.

Diese Treffen verliefen immer sehr intensiv — man berichtete
uber die jahrliche Sektionsarbeit, man diskutierte dariber, man
machte Pléne, den ganzen Tag lang. Nach dem Abendbrot
und am nachsten Tag setzte man die Diskussionen fort, es
kamen die Vertreter der Verlage (meistens mit Buchgeschen-
ken) und die ,Hauptbuchhalterin” des Verbandes, mit der die
Sektionen Uber die Jahresabrechnungen sprachen.

Einmal haben wir uns entschieden ins .Dramatyczny” Theater
zu gehen.

Seit drei Jahren dauern diese Treffen in Goethe - Institut kiirzer
(obwohl auch intensiv) aber dagegen treffen wir uns noch ein-
mal Anfang Sommerferien. Und da wird auch hart geschuftet —
Berichte uber die Erfolge und Misserfolge in Sektionen, Treffen
mit Verlagen, Abenddiskussionen, Werksttte und Schulung. Im
vorigen Jahr war Sprachenportfolio das Hauptthema.

In diesem Jahr hat uns der Hauptvorstand statt traditionell nach
Sulejowek nach Warschau eingeladen. Beide Vorsitzenden
konnten mit uns nicht da sein, trotzdem gelang es uns das von
ihnen vorgeschlagene Programm zu realisieren (siehe: Be-
richt auf der Homepage). Uber unsere Sektionsarbeit disku-
tierten wir diesmal ,in der Stadt", d.h. wir begaben uns in die
Warschauer Altstadt, genossen ihre Atmosphére des warmen
sonnigen Abends, alen Eis, tranken Bier und unterhielten uns
lber dieses und jenes.

Eine super Idee war der Besuch im Museum des Warschauer
Aufstandes. Danach Uberlegten wir, ob und wie man dieses
Thema didaktisieren* kann. In Gruppen haben wir interessan-
te Stundenentwiirfe fiir verschiedene Stufen ausgearbeitet.

Das erste Wochenende der Sommerferien verbrachten die

Sektionsvorsitzenden also auch in diesem Jahr sehr intensiv,
noch nicht von der Sektionsarbeit befreit.

IRENA MIKICIUK — V/ORSITZENDE DER SEXTION DES PDV IN RADZYK PoDLASKI I

* Siehe den nachfolgenden Atikel ,Das Gesprach mit der Oma. der fir den
Unterrichtsgebrauch didaktisiert werden kann.

STEFANIA BAJER, DOROTA MILLER

Das Gesprich mit der Oma

WIDER DEM VERGESSEN — (OMA, WIE WAR DAS EIGENTLICH DAMALS. . .?"

Oma, wie kam es eigentlich dazu, dass du am
| Warschauer Aufstand teilgenommen hast,
obwohl du in Gropolen gewohnt hast?

Als 1939 der Zweite Weltkrieg begann, war ich 12 Jahre alt
und wohnte mit meinen Eltern in Leszno, das 70 km von Poz-
nan entfernt ist. In der Schule und im Alltag traf ich mich auch
mit Freundinnen, die Deutsche oder Juden waren. Wir spra-
chen alle Polnisch, spielten zusammen und hatten keinerlei
feindliche Gefiihle. Die Einwohner von Leszno stérte es uber-
haupt nicht, dass sie oftmals anderer Konfession waren. Es
gab eine rémisch-katholische, eine evangelische Kirche, eine
kalvinistische Kirche und eine Synagoge. Erst im September
1939 hat sich alles verandert.

Wieso? Was hat sich denn verandert?

Na ja, die Deutschen begannen den Krieg, marschierten in
Polen ein und schufen binnen kurzer Zeit ein Generalgouver-
nement mit Sitz in Krakau. Der Rest des besetzten Landes
wurde an Deutschland angeschlossen und dort begann der
Terror. Die polnischen Schulen wurden geschlossen, alle mus-
sten arbeiten und Deutsch sprechen, alle Kirchen und Kléster
wurden geschlossen, und die polnische Intelligenz wurde in
das Generalgouvernement ausgesiedelt.

! Und wie ist es euch da ergangen?

Uns ging es den Umsténden entsprechend gut, aber fiir mei-
ne dltere Schwester war es eine schwere Zeit. Sie wohnte
schon vor dem Krieg in Warschau (wahrend des Krieges ge-
hérte Warschau zum Generalgouvernement) und hatte ein
6 Monate altes Kind. Ihr Mann hatte 1939 als Offizier am Kampf
in Kock teilgenommen und kam ins Gefangenenlager. Um
sich und ihr Kind zu versorgen, musste sie arbeiten und bat
meine Mutter, sich um ihr Kind zu kiimmern. Und so fuhr ich
mit meiner Mutter Anfang November 1939 nach Warschau.

. Das ist ja interessant! Aber warum hast du dann
dort am Aufstand teilgenommen?

Um das zu verstehen, muss ich dir erst einmal die damalige
Situation schildern: Im Generalgouvernement waren die
Grund- und Berufsschulen fiir Polen gedffnet. Nach der An-
kunft in Warschau ging ich dort zur Schule. Die Situation in
Warschau und allgemein im ganzen Generalgouvernement
war sehr schwierig fiir die Polen. Menschen wurden auf der
Strafle willkiirlich ausgewahlt, zur Zwangsarbeit ins Deutsche
Reich abtransportiert, verhaftet oder erschossen. Abends durf-
te man das Haus nicht verlassen. Zudem fiel oft der Strom aus
und die Teuerungsrate war unglaublich hoch.

Furchtbar!

Ja, das waren schlimme Zeiten. Die Polen begannen daher zu
rebellieren und hassten die Deutschen immer mehr. Es ent-
standen Untergrundbewegungen. Man begann mit der
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Aus den Verbanden

Herausgabe von illegalen Zeitungen und den Vorbereitungen
fir den Kampf gegen die Besatzer. Ich wollte mit meinen Freun-
dinnen an diesem Kampf teilnehmen.

Und da habt ihr euch einfach gemeldet?

Na ja, so einfach war das iberhaupt nicht. Aber im Frihling
1942 gelang es uns, den Kontakt zu der illegalen Pfadfinderor-
ganisation ,Szare Szeregi” herzustellen. Im Herbst 1942 ka-
men wir zur Untergrundbewegung ,Armia Krajowa’, wo wir fur
die Arbeit als Melderin geschult wurden. Kurz vor dem Auf-
stand legten wir den Armee-Eid ab. Alles deutete darauf hin,
dass bei einem Vorriicken der deutsch-russischen Front in
Warschau ein Aufstand ausbrechen wiirde.

Und das ist dann auch passiert...

Ja, vier Tage vor Beginn des Aufstandes wurden wir aktiviert.
Und zwar im Stadtteil Ochota in einem Nonnen-Kloster, in der
N&he des Narutowicz-Platzes.

Und was haben deine Mutter und deine Schwester
dazu gesagt?

Ehrlich gesagt, die wussten gar nicht, dass ich zu dieser gehei-
men Organisation gehérte und zu ihrem Leid musste ich ih-
nen gestehen, dass ich ein paar Tage weg muss. Wir dachten
alle, dass der Aufstand nicht langer dauern wiirde.

Aber er dauerte dann ja doch lénger...

Stimmt, aber das wussten wir ja nicht. Der Aufstand begann
am 1. August 1944 um 17.00 Uhr. Ein paar Stunden vorher
wurden wir in die Filtrowastrale verlegt. Unsere Freude (ber
die Freiheit war jedoch sehr kurz. Der Aufstand im Stadtteil
Ochota wurde durch die russische Brigade RONA unter Fiih-
rung von B. Kaminski, die in Diensten der SS stand, schnell
und blutig niedergeschlagen. Bei der Pazifizierung erhielten
wir den Befehl, die Stadt als Zivilbevolkerung zu verlassen.

Warum als Zivilbevolkerung?

Ganz einfach: als Mitglieder der Untergrundbewegung wéren
wir ansonsten erschossen worden.

Schrecklich! Zum Gliick ist dir nichts passiert.
Du konntest also problemlos die Stadt verlassen?

Ja, aber nicht in Freiheit. Uber Zieleniak und Lager in Prusz-
kow gelangte ich in die Konzentrationslager: zuerst nach Ra-
vensbrick, dann ins KZ Salzgitter (Neuengamme KZ Driitte)

und zuletzt nach Bergen-Belsen. Statt Freiheit hatte ich nun.

eine morderische Arbeit in einer Munitionsfabrik und Erniedri-
gungen.

Da warst du dann nach dem Krieg sicher nicht gut
auf die Deutschen zu sprechen, oder?

Hm, unmittelbar nach dem Krieg verband ich das Wort Deutsch
natirlich mit Nationalsozialismus, mit dem erlittenen Leid und
allen Grausamkeiten des 2 Weltkrieges. Erst nach langer Zeit, als
die Kriegserinnerungen verblassten, gelangte ich zu der Uber-
zeugung, dass ewiger Hass zu nichts fiihrt. Viel Wahrheit steckt im
folgenden Ausspruch: ,Das Geheimnis der Erlésung ist Erinne-

rung’. Das heifdt, man kann das Erlebte nicht verdréngen, denn
es kehrt immer wieder zurlick. Wenn man sich aber daran e
nert und dartiber spricht, wird man von dieser Last erlgst.

Aha! Und das hast du dann gemacht?

Ja. Als die polnischen Bischofe 1 965 den berihmten Brief -
die deutschen Bischéfe schrieben, dachte ich, dass fir mich
als Katholikin die Zeit gekommen ist, um einander das gege.
seitige Leid zu verzeihen und anzufangen, diese Welt gemein.
sam und in Frieden zu gestalten.

So habe ich mich auch damit abgefunden, dass du in Deutsch.
land studiert und dich in einen Deutschen verliebst hast. Jety
wohnt ihr als Ehepaar zusammen in Polen und irgendwie er.
innert mich das an die Situation vor dem Krieg, als die Leyte
friedlich miteinander lebten.

Aber warum hast du dich dann entschieden,
nach Deutschland zu fahren?

Als die Nachkriegsgeneration in Deutschland heranwuchs, fing
sie an, sich fiir die Nazi-Zeit zu interessieren. In Salzgitter, wo
unser Lager war, entstand der ,Arbeitskreis Stadtgeschichte
e.V.", der von Einwohnern, v.a. Lehrern gegriindet wurde. Er
will die Geschichte aufarbeiten, bewahren und der jetzigen
Jugend vermitteln. Sie laden noch lebende Zeitzeugen der
damaligen Ereignisse ein, organisieren Veranstaltungen, Ge-
sprache und Treffen mit Jugendlichen. Es gibt auch die Ge-
denk- und Dokumentationsstéatte KZ Dritte. Das alles soll der
jungen Generation helfen, die wahrend der Nazi-Zeit began-
genen Fehler zu verstehen.

Sie haben dich sogar mehrmals eingeladen.

Eben, aber als ich das erste Mal zu einem solchen Treffen ein-
geladen wurde, wusste ich nicht ob ich fahren sollte. Ich hatte
Angst, in die Stadt zu fahren, an die ich nur schlechte Erinnerun-
gen hatte. Nach einiger Uberlegung dachte ich jedoch, dass ich
doch fahre. Ich musste es fir die Leute tun, die die Lagerhdlle
im KZ nicht Uberlebt haben, um zu erzéhlen, wie es war. Es war
auch eine Art Dank, dass ich selbst nicht umkam.

Und, hast du diese Entscheidung bereut?

Nein, heute kann ich sagen, dass es eine gute Entscheidung war.
Ich habe viele freundliche junge Leute kennen gelemt, die alles
tun, um einen neuen Nationalsozialismus zu verhindern. Es freut
mich zu sehen, dass die jetzige Generation sich fiir die Vergan-
genheit interessiert, die entsprechenden Lehren daraus zieht und
eine bessere Zukunft mit den anderen Vélkern bauen will.

Da bin ich ganz deiner Meinung, Oma.
Danke fiir das interessante Gesprich!

SteFANIA BAJER WURDE 1927 IN LESZNO GEBOREN. SIE NAHM

AM WARSCHAUER AUFSTAND TEIL UND GELANGTE INS KONZENTRATIONSLAGER
SALZGITTER. NACH DEM KRIEG KEHRTE SIE NACH POLEN ZURUCK

UND WOHNTE IN POZNAN. SIE HAT zZWEI TOCHTER, VIER ENKELKINDER

UND EINE URENKELIN.

Dorota MiLLER WuRDE 1983 IN Pozat GEBOREN. SIE MACHTE

IHREN ABSCHLUSS ALS ,BACHELOR OF ARTS (KULTURWISSENSCHAFTEN)
AN DER EUROPA-UNIVERSITAT VIADRINA IN FRANKFURT/ODER. DORT LERNTE
SIE AUCH IHREN DEUTSCHEN MANN KENNEN.
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JaNUsZ ONYSZRIENCZ
bbb A

- BegriiBungsrede

Jest mi niezmiernie mito, ze moj
Zjezdzie Polskiego Stowarz
mieckiego.

e stowa odczytane zostang na
yszenia Nauczycieli Jezyka Nie-

Nauczyciele, jako propagatorzy o$wiaty, od zawsze petnili wyjat-
kowa role w ksztattowaniu spoleczenistwa. Panstwa obecnosé
tutaj jest doskonatym dowodem OWego zaangazowania w nale-
Zyte petnienie tak doniostej funkgji.

Szczegolnie w chwili obecnej, kiedy Polska jest czlonkiem Unii
Europejskiej, Panstwa praca i oddanie jest niezwykle potrzeb-
ne dla ksztattowania w naszym kraju przysztych pokoler — praw-
dziwych obywateli Europy.

Poczucie tolerancji i znajomogé igzykdw obcych to dzis nie-
zbedne podstawy rozwoju spoteczenstwa europejskiego, spo-
teczenstwa wolnego od stereotypow, otwartego na réznorod-
nosci i jednoczesnie $wiadomego swego wspdlnego bogac-
twa kulturowego.

Polska mtodziez powinna uczyé sig jezykéw obcych, aby poznag,
zrozumie¢ i w petni uczestniczy¢ w zyciu wielkiej, europejskiej
rodziny. W tym oto nowym kontekscie, nauczanie jezyka nie-
mieckiego, jezyka jednego z naszych najwiekszych sgsiadow
i partnerow, a zarazem jednego z najwazniejszych panstw Unii,
jest tak niezmiernie cenne i wazne, tworzy bowiem konieczng
podstawe silnej i stabilnej pozycji Polski wsrod narodéw Europy.

Wagi panstwa dzietu dodaje szczegélny wymiar polskich re-
lacji z panstwami niemieckojezycznymi. Nasza wspolna hi-

Z0OF1A CZYZYK UND ANETA LiGEzA
E P wie Przemysl

Es war fiir unsere Sektion eine grofRe Herausforderung, die IX.
Tagung des polnischen Deutschlehrerverbandes in Przemysl,
einer ehemaligen Hauptstadt der Woiwodschaft mit knapp 70
Tausend Einwohnern, zu organisieren. Nach den Tagungen in
solchen Universitatsstadten wie Poznan oder Lublin werden
die Erwartungen der Teilnehmer Jahr fiir Jahr immer héher.
Unser Kollege Staszek brachte es auf den Punkt: ,Es kann
nicht klappen®“. Es hat aber geklappt und die Arbeit, die wir
geleistet haben, hat sich wirklich gelohnt.
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storia jest niezwykle skomplikowana, przepleciona wieloma
momentami tragicznymi i szczesliwymi. Tym bardziej, kluczem
dla kreowania wspélnej przysztosci jest wzajemne zrozumie-
nie, dajace poczatek wspétpracy i poczucia europejskiej
wspolinoty.

Dlatego tez, pomyst i znaczenie takich spotkan jak IX Zjazd
PSNJN zastuguja na najwiekszq pochwate, jest ono przyczyn-
kiem do koniecznego postepu zaréwno w dziedzinie metodo-
logii nauczania jak i waznym krokiem dla rozwoju poczucia

tolerancji, wspofpracy i sposobow kooperacji w zjednoczonej
Europie.

Cieszy mnie rowniez fakt, iz na miejsce wspdinego spotkania
wybraliscie Panstwo Przemysl. Miasto w ktérym od wiekow
mieszajg sie wptywy wielu kultur i religii, miasto ktore jest do-
skonatym przyktadem wielokulturowej wspolnoty, oraz miasto
z ktorym tacza mnie glebokie wiezi rodzinne — sentyment do
mej matej ojczyzny z czaséw miodosci. To idealne miejsce,
ukazujace wspolne dziedzictwo, bogactwo i roznorodnosé na-
rodéw Europy Srodkowo-Wschodniej.

Pragne wyrazi¢ nadzieje, iz spotkanie ktore Panstwo rozpoczy-

nacie, bedzie stuzylo owocnej wspotpracy opartej na unikal-
nych walorach tej czesci naszego kontynentu.

Pozdrawiam serdecznie i Zycze owocnych rozmow.

JaNusz ONYszkiEwicz — WICEPRZEWODNICZACY PARLAMENTU EUROPEJSKIE-
GO, DOKTOR MATEMATYKI, HIMALAISTA, SPELEOLOG.

Den Vorschlag, die Tagung in Przemysl zu organisieren, machte
vor zwei oder drei Jahren unsere Vorsitzende Aleksandra Kubicka.
Sie ist eine Institution und wohl den meisten polnischen
Deutschlehrern bekannt. Sie fragte uns nach unserer Meinung
und wir haben zugestimmt. Wir hatten doch keine Ahnung,
was diese Entscheidung fiir uns bedeuten solite. Schnell wur-
den Aufgaben verteilt. Viele Mitglieder der Przemysler Sektion
des Verbandes haben sich freudig engagiert.

Das Wichtigste hat Ola Kubicka Ubernommen. Wir widmeten
uns der Organisation und Biiroarbeit. Wir stellten die Teilneh-
merlisten auf, bereiteten das Rahmenprogramm vor und



n Przemysl
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Gruppe aus Poznar in Krasiczyn

Staszek Karszyn aktualisierte unsere Web-Seite. Téglich emp-
fingen wir hunderte E-Mails. Viele Fragen waren zu beantwor-
ten, Dokumente zu erstellen und Tippfehler zu korrigieren.
Manchmal hatten wir Angst, den Computer einzuschalten.

Die Stunde Null kam immer naher. Leider mussten wir aus
Raumgrinden die Teilnehmerzahl auf etwa 300 Personen
beschranken. Als alles geplant war, ging €s darum, Geld zu
beschaffen. Dieser Aufgabe widmete sich vor allem Ania Ski-
ba. Dank Annas Bemiihungen erhielten wir eine betréchtliche
Summe, unter anderem von der Stiftung fur Deutsch-Polni-

sche Zusammenarbeit.

Am ersten Tag der Tagung, nach der feierlichen Eréffnung durch
die Vorsitzende der Przemysler Sektion Ola Kubicka, gab es
drei Plenarvortrage: Prof. Manfred Schroeder sprach zum
Thema: ,Deutsch und die europdischen Sprachen angesichts
der Globalisierung*. Prof. Tetjana Komarnytska referierte tiber:
,Einige Aspekte des interkulturellen Lernens am Beispiel des
Sprache- und Heimatdiskurses*. Nach der Mittagspause hielt
Dr. Elzbieta Chromiec einen Vortrag zum Thema: ,Otwarto$¢
czy skutecznosc? O réznicach w edukacyjnym i biznesowym
rozumieniu kompetencji miedzykulturowej". Die Vortrage fan-
den groRes Interesse bei den Teilnehmern. Danach gab es
ein Forum, eine gute Gelegenheit zum Gedankenaustausch.
Nachmittags fanden Ausflige in zwei Gruppen statt. Die erste
Gruppe besichtigte Fort Siedliska, die zweite machte einen
Rundgang durch Przemys$l. Um 20 Uhr beschloss ein geselli-
ges Abendessen und ein ,interkultureller* Tanzabend diesen

aufregenden Tag.

Am nachsten Morgen veranstalteten wir fir unsere Géste eine
breite Palette von Workshops. Dabei ging es um 16 Themen
zu praktischen Fragen der Methodik des Deutschunterrichts.
Diese Workshops fanden im Hotel Gromada statt, wo auch
viele Teilnehmer wohnten. Die eingeladenen Verlage Lektor-
Klett, Rea, Wydawnictwo Szkolne PWN, Langenscheidt,
Hueber, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne machten uns
mit Neuerscheinungen und interessanten Lehrmaterialien be-

kannt.

Den offiziellen Abschluss der Tagung und die Ubergabe der
Planung fir die Tagung 2006 in Krakéw feierten wir mit einem
Bankett. Am nachsten Tag fuhr die Mehrheit der Teilnehmer

nach Lwow.

eftend mochten wir uns herzlich bei allen unser

hr Kommen bedanken: en
_ Dr. Elzbieta Chromiec, Dozentin an der Niederschlesisch,

Hochschule fiir Offentliche Dienste ASESOR" en
Anna Cieszewska, stiftung fur Deutsch-Polnische zysap,
menarbeit )
— Dr. Stanistaw Dluzniews

nia Nauczycieli .
Thomas Holzmann, Leiter des Osterreich Instituts Warscha,,

Prof. Tetjana Komarnytska, Dozentin am Lehrstuhl fiir deyt.
sche Philologie der Nationalen Iwan-Franko-Universitat Ly,
Angelika Lundquist Mog, Dozentin an der Universitat

Tubingen
Prof. Manfred Schroeder,

Abschli '
Ehrengasten fur i

ki, Centralny Osrodek Doskonaje.

Vorstandsmitglied des Vereing

Deutsche Sprache / Dortmund

Unser Dank geht auch an die Sponsoren fir ihre Unterstitzung:
— Stiftung fur Deutsch-Polnische Zusammenarbeit
Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

Verein Deutsche Sprache

Goethe Institut

Osterreich Institut

Nauczycielskie Kolegium Jezykow Obcych w Przemysiu
Urzad Miejski w Przemyslu

Und schlieRlich méchten wir noch den Kolleginnen und Kolle-
gen danken, die durch ihre aktive Mitarbeit die Tagung organi-
siert und durchgefiihrt haben: Edyta Bronowska, Elzbieta
Czemny-Wiech, Anna Czopowska, Barbara Haszczyn, Agniesz-
ka Kaminska, Barbara Karnas, Stanistaw Karszyn, Aleksandra
Kubicka, Monika Markowska, Agnieszka Siuta, Anna Skiba,
Anna Stepien, Justyna Szyngiera, Agnieszka Tymoczko, Jolanta
Wojtowicz, Eliza Zalcman und Ewa Zastrowska.

Auf Wiedersehen im nachsten Jahr in Krakow !

Zor Czvzvk — MITGLIED (SEXTION PRZEMYSL), DEUTSCHLEHRERIN
AM Gymnasium NR.5 IN PRZEMYSL, STIPENDIATIN DER INITIATIVE
DEUTSCHE SPRACHE ,Die BesTen von Rica Bis BELGRAD' 2005

ANETA LIGEZA — STELLVERTRETENDE VORSITZENDE (SEKTION PRZEMYSL),
DEUTSCHLEHRERIN AN DER GRUNDSCHULE NR.16 IN PRZEMYSL
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MANFRED SCHROEDER

Die deutsche Sprache
ist in Not

Sie wird manipuliert und amerikanisiert - nicht durch das Volk,
sondern durch eine kleine Anzahl von Multiplikatoren in Wer-
bung und Wirtschaft, in den Banken, im Sport, in der Politik. Es
geschieht mit Hilfe der Massenmedien, die eine groRe Ver-
breitungsmacht haben, durch Jugend- und Fachzeitschriften,
lllustrierte usw. Nicht zuletzt durch praktisch nur noch englisch-
amerikanisch gesungene Lieder im Radio.

Eine Dauerbeeinflussung der deutschen Sprachgemeinschaft.

Ein Kollege aus Riga kam neulich im Bahnhof Hannover an.
Er suchte die Auskunft, den Fahrkartenschalter, den Warte-
raum. Die gibt es aber nicht mehr: Heute muss man Service
point, Ticket counter und Lounge suchen. Die Toiletten findet
man unter ,McClean”, und als Erklarung fiir die deutschen Be-
nutzer steht darunter ,safe and clean toilets”. Zum Flughafen
fahrt man mit dem Airport shuttle zum punktlichen Check-in.

Der Kollege kam sich in Hannover, der Stadt seiner Studien,
als Fremder vor.

Wenn man die Leute fragt, hért man Antworten wie diese: JWir
finden das nicht gut’ oder ,Ich schaue gar nicht hin” oder JWir
kénnen nichts daran &ndern, das ist die Globalisierung”. Also
Unzufriedenheit, jedoch Resignation. Umfragen haben eine Ab-
lehnung bis zu 80% ergeben. Nur eine kleine Minderheit findet
.DENGLISCH" (Mischung Deutsch-Englisch) modern und ,in".

Lange regte sich in Deutschland kein Widerstand. Inzwischen
gibt es ihn, nicht zuletzt den organisierten Widerstand des ,Ver-
eins Deutsche Sprache”. Es handelt sich um eine Birgerbe-
wegung, gegriindet Ende der neunziger Jahre, mit inzwischen
fast 20.000 Mitgliedern, dazu tber 8.000 auslandische Freun-
de der deutschen Sprache -Deutschlehrer, Germanistik -Do-
zenten und -Studenten und andere, die Deutsch gelernt ha-
ben und, wie sie gern sagen, lieben.

Der VEREIN DEUTSCHE SPRACHE (VDS) biindelt die Unzu-

friedenheit der Menschen, insbesondere

— durch Bewusstmachung dieser Situation und ihrer Gefahren,

— durch Uberzeugung der Offentlichkeit, dass man nicht alles
als ,gottgegeben” hinnehmen muss und sich wehren kann,

- durch Beratung und Beeinflussung von Presse, Werbung,
Politik, Sport...,

= durch Verleihung von Negativ- und Positiv-Preisen.

Die groRten Sprachverderber werden als +Sprachpanscher des
Jahres” presse-wirksam lacherlich gemacht (Sprachpanscher
waren z.B. der ex-Prasident der Deutschen Bahn Johannes
Ludwig, der Postchef Klaus Zumwinkel, der Prasident des
Deutschen FuRballbunds Gerhard Mayer-Vorfelder).

Der ,Positiv-Preis” ist der janrlich vergebene Kulturpreis Deut-
sche Sprache”, mit dem Persénlichkeiten, Firmen, Institutio-
nen und Initiativen geehrt werden, die die deutsche Sprache

be;pnders achten (z.B. der Dramatiker Rolf Hochhut oder die
Initiative .Deutschmobil”)

Leitschrift des Polnischen Deutschlehrervert;ahr“\&(;swhm

Alles das geniigt aber nicht gegeniber der Wucht der Sprach-
Bedranger; deshalb strebt der VDS auch staatliche Mg@nah-
men an, wie sie in fast allen Nachbarldandern schon existieren
(z.B. ein Gesetz zum ,sprachlichen Verbraucherschutz”).

Wir nehmen nicht hin, dass die heutige Situation als ,unver-
meidlich” bezeichnet oder verharmlost wird. Wir sehen, dass
.Denglisch” keine natirliche Entwicklung. ist, sqndern dass
Sprache heute gemacht wird, gemacht — wie bereits .gesagt.—
von wenigen tausend ,Multiplikatoren”, die es Uber die Mec_ilgn
in der Hand haben, eine Sprachgemeinschaft von 100.M|Iho—
nen Birgern unkontrolliert zu beeinflussen. Um es mit dem
Berliner Innensenator Werthebach zu sagen: ,Die deutsche
Sprache braucht gesetzlichen Schutz".

Um Missverstandnissen vorzubeugen: Der VDS hat keinen Platz
fiir ideologische Puristen oder gar deutschtiimelnde Nationa-
listen. Allein die hohe Zahl seiner nicht-deutschen Mitglieder
entkréftet mégliche Vorwiirfe dieser Art. Der VDS arbeitet zu-
sammen mit gleichgesinnten Kraften anderer européischer
Lander, die sich fur die Erhaltung der sprachlichen und kultu-
rellen Vielfalt einsetzen. Er ist im Einklang mit dem Europarat,
der 1999 in seinem Beschluss Nr. 1383 ausdriickt: ,Die sprach-
liche Vielfalt Europas stellt ein reiches kulturelles Erbe dar, das
erhalten und geschiitzt werden muss”.

In den deutschsprachigen Landern (Deutschland, Osterreich,
Schweiz, auch Sidtirol) haben sich die aktiven Sprachorgani-
sationen zum ,Netzwerk Deutsche Sprache” zusammenge-
schlossen.

Motive der ,Denglisierung” einige Hypothesen:

— Werbung und Wirtschaft wollen verkaufen. Das gehe besser,
meinen sie, wenn sie den Hauch der weiten Welt erzeugen
und Modernit4t vorgaukeln, und das glauben sie mit Hilfe
angloamerikanischer Titel, Produktnamen, Schlagzeilen,
Spriiche zu erreichen. Es ist das ~Rosstauscher-Motiv”: Das
englisch Ausgedriickte wird von vielen Leuten nur halb oder
gar nicht verstanden. Begriffe wie wellness, power, event, free-
way... sollen diffuse Wiinsche wecken, damit wir unser Geld
ausgeben. Deutsch wére allen klar, aber entlarvend.

- Eine Art ,Amerika-Besessenheit": alles, was von dort kommt,
sei neu, jugendlich, effizient. Gebraucht man Amerikani-
sches in seiner Sprache, wirkt man selber so. Neues wird
fast nur noch amerikanisch ausgedriickt: global player, pa-
ralympics, inline skater, mountain bike.

— Angeberei und Imponiergehabe: Man zeigt, dass man Eng-
lisch ,kann" und will auf sich aufmerksam machen.

Nachplapperei aus Gedankenlosigkeit. Was man hért und

was lber die Medien hereinstrémt, wird aufgegriffen. Einer
macht es dem anderen nach.

Die Folgen sind ernst, im Inland wie im Ausland. Nur zwei
seien hier genannt: Im Inland entstehen Verstandnislosigkeit
und Ausgrenzung ganzer Bevélkerungsgruppen, die dieses
Denglisch nicht oder nur halb verstehen. Wer in Deutschland
nur Deutsch kann, ist benachteiligt. Nach Artikel 3 Grundge-

setz darf aber niemand wegen seiner Sprache... benachteiligt
werden.

Im Ausland entsteht groRer Schaden fir den Deutschunter-
richt. Zitiert sei aus einem Einladungsschreiben des Deutsch-
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lehrerverbands Slowenien, das die Probleme stellvertretend

fur die Deutschlehrer weltweit benennt:

- Anglo-Amerikanisierung des Deutschen und dessen Ver-
lust an Attraktivitat,

- Riickgang des Deutschunterrichts,

- Sorge der Deutschlehrer um ihre Arbeitsplatze.

.Denglisch” will man nicht so gern lernen. Unter SghUlerp
spricht es sich herum, dass man Deutsch nur noch mit engli-
schem Wérterbuch machen kann. Also zieht man gleich das
Original vor.

Gefahr droht, dem Deutschunterricht auch dadurch, dass die
deutsche Sprache auf internationaler Ebene immer mehr ver-
dréngt wird.

Damit komme ich zum Problem der Globalisierung. Ich zitiere
zunéchst zwei amerikanische Politiker und Publizisten.

Der erste, Thomas Friedman, sagt in ,International Herald Tri-
btine" (2-97): ,Globalisation is us", d.h. der Vorteil der USA.
Durch die moderne Kommunikation und die Medien wirden
die englische Sprache und die angloamerikanischen Regen
und Verhaltensweisen sich weltweit durchsetzen.

Der zweite, David Rothkopf, AuRenpolitiker unter Clinton, sagt
in ,Foreign Policy” (7-97), dass die kulturellen Unterschiede
auf der Welt im Grunde ein Argernis seien und deren Einhe-
bung d.h. Abschaffung ein Fortschritt sei. Die Vielfalt der Spra-
chen, Kulturen, Religionen nennt er ,subversive elements”.

Ich sehe, wenn die Idee der ,globalisation is us" sich durch-
setzt, zwei Hauptgefahren:

1. Zerstorung der Chancengleichheit.

2. Uniformierung und kulturelle Verarmung.

Zut:

Die nicht-Englisch-Muttersprachler, also auch wir, wirden
massiv benachteiligt.

Unser Englisch wiirde in seiner Autoritat fast immer unter dem
der Anglophonen liegen. Wenn alles auf englisch geht, wird
bei gleicher Qualifikation, z.B. bei Bewerbungen, der Englisch-
Muttersprachler vorgezogen. Die Chancengleichheit wére nicht
mehr vorhanden. Wir nicht-Englisch-Muttersprachler wéren
gleichsam die Untermieter im globalen Haus.

Diese Ungleich-Behandlung sehen wir schon heute z.B. bei
den Stellenanzeigen im' ,EUROPA BULLETIN", wo fast tber-
all Native Englisch Speaker” verlangt wird.

Zu2:

Die Abschaffung der sprachlichen und kulturellen Vielfalt auf
der Welt wiirde zum Monopol der englischen Sprache und
Verhaltensweisen fiihren. Also Globalisierung gleich Amerika-
nisierung. Und das bedeutet Uniformierung und kulturelle Ver-
armung. Es wirde langweilig auf der Welt. Es wiirde auch zur
Verarmung von Wissenschaft und Forschung fiihren, die dann
nicht mehr aus verschiedenen Quellen gespeist wiirden.

Schon heute ist Deutsch als Wissenschaftssprache in Gefahr,
ebenso wie die anderen nicht-englischen Wissenschaftsspra-
chen. Viele Wissenschaftler verdffentlichen nur noch auf Eng-
lisch, und wissenschaftliche Kongresse in Deutschland und
Osterreich werden zunehmend auf Englisch abgehalten.

Das Englisch dieser nicht-anglophonen Wissenschaftier it g,
fachspezifisches Englisch. ein Mlnlma|-Er:|g||59h‘ welches, giq
Anglophonen gelegentlich als (Englisch II” beldchein. Diesern,
Englisch fehlen die muttersprachiiche Grundlage, der T, iefgang
die Querverweise, all das, was aus einem Satz mehr mach gig
die Summe seiner Worter. Der Einsueg in q.e engiische Sprache
fihrt die deutsche Wnssenschaf_t in die ZWefﬁdasscggen, it ity
die internationale Chancengleichheit und macht sie zum Skja.
ven eines angloamen’kanisch dominierten Denksystems

Wir als Europder und Weltbirger wollen eine tiefer gehende
Wahrnehmung. Die Kraftquellen Europas en;spnngen der Viel-
falt unserer Kulturen und Sprachen. Wer diese Quellen ays.
trocknet, verédet die Landschaft.

Und wie sieht es in den Europdischen Instit_utionen aus?

Die Arbeitssprachen der EU sind Iqut Yertragen Ffanzésisch,
Englisch, Deutsch. In der Praxis wird ]qd@ Englisch immer
mehr verwendet, auf Kosten von Franzdsisch und besonders
Deutsch. Die Européische Zentralbank liegt in Deutschiang
und arbeitet nur auf englisch, obgleich es den EURO nur in
nicht-anglophonen Landern gibt.

Dabei leben in Europa nur etwa 60 Millionen Englisch-Mutter-
sprachler, aber gegen 100 Mill. Deutsch-Muttersprachler. Bej
den Fremdsprachen-Beherrschern liegt Englisch allerdings
vorn, aber Deutsch folgt als zweithaufigste Fremdsprache in
Gesamt-Europa. Die Gesamtsprecherzahl (Mutter + Fremdspra-
che) ist fiir Englisch und Deutsch annahernd gleich — noch...

Ein englisch monopolisiertes Europa hat also keinerlei Be-
rechtigung. Es ist nicht das Europa, das wir wanschen. Wir
wiinschen die Vielfalt, die interessante europaische Vielfalt,

Dazu miissen wir natirlich Fremdsprachen lernen, mdglichst
gut, aber nicht nur Englisch — und dann auch noch als erste
Fremdsprache? — Nein, wir halten fir richtig, dass als erste
Fremdsprache normalerweise die Sprache eines Nachbarlan-
des gelemnt wird und danach erst das unentbehrliche Englisch.
Dies wiirde den Dialog innerhalb Europas deutlich verbessern.

Der VEREIN DEUTSCHE SPRACHE unterstiitzt diese Forde-
rung aufs lebhafteste. Er kampft nicht nur im Innern der deut-
schen Sprachgemeinschaft gegen die Denglisierung, sondern
ebenso gegen die internationale Verdrangung der gréften EU-
Muttersprache. Er unterstiitzt lebhaft z.B. die jungste Initiative
deutscher Politiker im Hinblick auf Deutsch als EU-Arbeits-
sprache. Seine hohe Mitgliederzahl und die Qualitat seiner
Streiter machen es méglich, dass mit politischem Druck etwas
erreicht wird. Dazu kénnen auch unsere auslindischen Mit-
glieder beitragen: Stimmen aus dem Ausland werden in
Deutschland und Osterreich aufmerksam gehért. Am Ende sei

der Aufruf gestattet: Helfen Sie mit, die europaische Vieffalt zu
bewahren!

MaNFRED SciroEDER, BREMEN — VomsTanosmTcuED es VEREMS

Deutsche Seracke / Dormao, Lermer oer AuBeNBeze-uNGEN

STUDERTE RowansTi 1 GersaisTx. AssisTent Unversar Bomoeaux. |
STUDENRAT, OBERSTUDENDREXTOR Wiepe vou Auswar

2R ENFOHRUNG Ener DeuTSCHEHRERAUSBILOUNG NaCH SENE
UND N DIE ELFENBSINKOSTE ensanoT. Was BERATER DES SENEGA
BiounGswausTERS, BeremeTE o Errichming peEs GogTHe-INST
VOR. SPATER DEUTSCHUEHRER-FORTBILOUNG 1N BULGAREN UND LETTLANC.

AUSLANDSBEAUFTRAGTER 0Es Verems DeutscHE SPRACHE. §
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TETIANA KOMARNYTSKA

Sprachbegegnung
an den Grenzen

Die IX. Tagung des Polnischen Deutschlehrerverbandes
(PSNJN) am 24.-26.08.2005 in Przemys| widmete sich dem
Interkulturellen Lernen, einem Thema, das fiir die interkultu-

relle Kommunikation in der sich immer mehr globalisieren-
den Welt von groRer Bedeutung ist.

Der groRte Wert dieser Begegnung wurde von seinem inter-

kulturellen Ansatz und von den vor Ort geltenden Bedingungen
bestimmt.

Przemys|, eine uralte Stadt an der heutigen Grenze zwischen
Polen und der Ukraine, hat vielféltige Schicksale erfahren.
Diese eigenartige Stadt am San ist Zeuge von wechselvollen
Glanzzeiten und unendlichen Untergangsperioden, die ihre
Spuren in den Bauten, in den Stilrichtungen aller Gattungen,
auf den Grabdenkmalern aber auch in den Erinnerungen der
Zeugen erlebten Lebens hinterlassen haben. Die Festung
Przemysl ist ein Kulturerbe von sprachlicher und kultureller
Vielfalt nicht nur fur die Vélker Europas. Der Polnische
Deutschlehrerverband hat Przemys| als Treffpunkt der Inter-
kulturalitat und die Regionalgruppe von PSNJN unter Lei-
tung von Frau Mag gliicklich gewahlt. Aleksandra Kubicka hat

die ganze Last der Organisation und Durchfiihrung der aktu-
ellen Tagung iibernommen.

An der Tagung beteiligten sich tber 200 Deutschlehrer aus

ganz Polen, Gaste aus Deutschland, Osterreich und ich, die
einzige Vertreterin aus der Ukraine.

Die Einladung, einen Plenarvortrag zu halten, erforderte von
mir eine besondere Vorbereitung, zum Einen, weil das Thema
selbst im Bereich meiner wissenschaftlichen Interessen liegt,
zum Anderen, weil Przemys! und seine Umgebung meine Ur-
Heimat war, aus der ich 1945 vertrieben worden war. Meine
von glicklicher Kindheit und von tragischen Kriegs- und Nach-
kriegserinnerungen umwobene Heimat nahm mich nach 50
Jahren wieder freundlich und vertraut auf.

Wéhrend des Stadtrundgangs ,Spuren der vier Kulturen” ver-
setzte ich mich auf die Spielplatze, wo ich mit meinen polni-
schen, judischen, deutschen Spielkameraden sorglos spielte,
dabei verstandigten wir uns im Sprachgemisch sehr gut, an
die Ufer des San, wo ich mit meinen Eltern frohliche Wochen-
enden verbrachte, in die Kirche, wo ich zur Erst-
zugelassen wurde, in die Dome, wo Orgeln gottlic

aber auch in die traurigen Kriegsjahre, als wir vor
griffen angstvoll zitterten.

Kommunion
h klangen...
Bombenan-

Erst jetzt empfand ich, was fiir meine Eltern nach der Aussied-
lung die Integration in die »neue” Heimat bedeutete. Nur uns
Kindern fiel es ganz leicht, neue Spielplatze und neue Freunde
zu finden. Lange Zeit konnten sich meine Eltern mit dem Hei-
matverlust nicht versshnen. Immer wieder rief sie in die Heimat
dfer Duft des San und Brotgeruch, wo Wiege stand, klang klar
ein Spruch”, und ich horte sie oft sehnsuchtsvoll singen: fle
CpiGHONEHTMIT Can nnuBe, o...TaMm Miit kpai, Toit pianmii kpaiil.. "
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In meinem Vortrag: Einige Aspekte der interkulturellen Kom-
munikation am Beispiel von (Mutter)Sprache- und Heimat-
diskurs konzentrierte ich mich auf den Wert von Sprache und
Heimat, Fremdsprache und Fremde im Lebeq eirjes Menschen
und auf drei Wege zum Fremdverstehen, die (ber Sprache,
Verhalten und ,Grenze" fihren. Wahrend meines Vonrags sah
ich freundliche Gesichter und spiirte volle Verst4ndnis ynd
Unterstitzung, mich ergriff ein Zugehbrigkeit;gefﬁhl zu einer
grofien Deutschlehrerfamilie, dieser Mittleriq im glelchberech-.
tigten interkulturellen Dialog auf beiden Seiten der Grenzen:
Deutschland - Polen — Ukraine.

Zwei weitere Plenarvortrége: Deutsch und die europaischen
Sprachen von Prof. Manfred Schroeder, Otwarto$é czy sku-
teczno$¢? O réznicach w edukacyjnym i biznesowym rozu-
mieniu kompetencji miedzykulturowej” von Dr. Elzbieta Chro-
miec sowie eine Reihe von Workshops zum interkulturellen
Training, darunter die von Angelika-Lundquist-Mog von der
Universitat Ttbingen, Autorin der Arbeitsbicher zur deutschen
Landeskunde ,Spielarten” und ,Typisch deutsch” sowie von
Nadja Zuzok aus dem Osterreich-Institut ,Zur Sensibilisiergng
fur die Eigen- und Fremdwahrnehmung” waren echte |, Institu-
tionen” fir Fort- und Weiterbildung im interkulturellen Lernen.

Das ganze Rahmenprogramm der Tagung und ihre Durchfiih-
rung zeugten von groflem Engagement der Organisatoren und
von dem hohen wissenschaftlich-praktischen Niveau der pol-
nischen Deutschlehrer.

Der polnische Deutschlehrerverband und die deutschsprachi-
gen Institutionen in Polen arbeiten sehr fruchtbar fur die Pflege
und Verbreitung der deutschen Sprache an allen polnischen
Bildungseinrichtungen und tragen dadurch zur Motivation so-
wohl bei Schiilern fiir das Deutschlernen als auch bei Studen-
ten fir die Wahl des Deutschlehrerberufes bei.

Der Polnische Deutschlehrerverband hat schon viele interna-
tionale Projekte realisiert vor allem im Bereich der einheimi-
schen Lehwverkentwicklung mit Hueber, Klett und Langen-

scheidt Polska-Verlag, der systematischen Lehrerfor’(bildung
in den Ziellandern etc.

Im Mai 2005 hat PSNJN die 4. IDO (Internationale Deutsch-
olympiade) in Warschau erfolgreich veranstaltet, an der sich
auch die Ukraine beteiligte. Die polnischen Deutschlehrer blei-
ben immer auf dem Laufenden, sind bereit und offen fiir die
grenziiberschreitende Zusammenarbeit, vor allem mit seinen
Ngchbarn. Deutsch steht in der Grenzregion aber wir sollen nicht

Europa geht es um mehr als nur um

das Erlernen einer Spra-
che, es geht um das friedliche Zusa

mmenleben ohne Vorurtei-

fen, im Gleichgewicht befinden.



Wie kdnnen wir Kontakte mit Deutsch-Lehrenden unq-Lernen-
den an der polnisch-ukrainischen Grenze planen? Diese .Kon-
takte kdnnen partnerschaftiiche Begegnungen mit verschiede-
nen Muttersprachen sein, wobei Deutsch als Arbeitssprache und
auch Muttersprache prasent sind. Gemeinsame Tagungen, Fort-
bildungsseminare, Buchmessen, gemeinsame deutsche Kul-
turtage etc. konnten zur Projektkompetenz der Deutschlehrer
beitragen, den Schiiler- und Studentenaustausch f(jrderp, Brief-
freundschaften entwickeln. Diese grenzﬂberschrenenden
Partnerschaften konnen besonders durch den interku!turellen
Ansatz im DaF-Lemen geférdert werden. Die Tagung in Prze-
mysl ist ein gutes Beispiel dafur und dffnete eine neué Perspek-
tive fur die grenziberschreitende Zusammenarbeit zwischen Po-
len und der Ukraine im interkulturellen Deutschlernen.

Aucia Haponuk

Ein schones Ende
der Sommerferien

An die drei Augusttage 2005 (24. — 26.08) werden sich be-
stimmt alle Teilnehmer der IX. Tagung des Polnischen Deutsch-
lehrerverbandes sehr gern erinnern. Die Organisation der Ta-
gung war sehr gut. Die Organisatoren unter der Leitung von
Ola Kubicka haben nicht nur fiir ein interessantes Thema der
Tagung und eine hervorragende Unterbringung gesorgt, son-
dern den Gasten auch touristische und kulturelle Attraktionen
(die Besichtigung des Forts oder das Bankett mit tanzenden
Jugendlichen und ,tanzelnden” Lehrern..... ) und ein reiches
Angebot an Seminaren gesichert. Jeder Lehrer hatte die Még-
lichkeit, an interessanten Workshops teilzunehmen, mit freund-
lichen Referenten zu diskutieren, in Gruppen zu spielen oder
zu arbeiten, dber die Probleme der Deutschlehrer in polni-
schen Schulen zu sprechen, viele gute Biicher zu kaufen, die
schone, multikulturelle Stadt Przemy$| zu besichtigen und lek-
keres Essen im Hotel ,Gromada” zu geniefien.

Ich kénnte natiirlich weiter aufzahlen, was wir in Przemys| er-
lebt haben, doch ich wollte auch unseren eintdgigen Ausflug
nach Lemberg kurz beschreiben.

Dieser Ausflug war fiir die meisten Lehrer der Glanzpunkt der
Tagung. Vier volle Busse (4 Gruppen) vor dem Hotel am friihen
Morgen, eine kleine Aufregung (bei manchen vielleicht mehr -
sie konnten sich nicht leicht von den Hoteltoiletten verabschie-
den), eine kurze Fahrt bis zur Grenze, dann die ,Un-Phase” an
der Grenze, also Unruhe, Unsicherheit, Ungeduld, Unbeha-
gen, Unendlichkeit und vielleicht noch andere ,Un-Gefiihle",
die nach der ukrainischen Passkontrolle verschwunden sind.

Wir waren im Ausland. Bis zum Reiseziel hatten wir aber fast
80 Kilometer, was auf den ukrainischen Strallen eine ziemlich
langsame und abenteuerliche Reise bedeuten kann.

In Lemberg hatte jede Gruppe das gleiche Besichtigungspro-

gramm und einen anderen Fiihrer. Meine Gruppe (,der dritte
Bus”) war optimistisch und wissensdurstig. Alle wollten die
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KOMARNYTSKA — DozenTiN AM LEHRSTUHL FUR DEUTSGHE
NATIONALEN [waN-FRANKO-UNIVERSITAT LWiW, Schwgr.
HAFTLICHEN ARBEIT DioAKTIKIMETHODIK DES DR/
DAZ- UNTERRICHTS; INTERKULTURELLE D-A-CH-LANDESKUNOE; ~ Germapy.
ST ALS KULTURWISSENSCHAFT- (User 150 PUBLIKATIONEN M 0.6, BeRgicy.
GRUNDUNGSPRASIDENTIN (1993) uno PRASIDENTIN DES UKRAINISCHEN
DEUTSCHLEHRER= UND GermanisTENVERBANDES (UDGV). IM Rave peq
\/ERBANDSARBEIT WURDEN 11 (NTERNATIONALE UDGV-TAGUNGEN KoNzipigry
UND DURCHGEFUHRT, ZAHLREICHE INTERNATIONALE PROJEKTE MIT DEM
()STERREICHISCHEN DAF-VERBAND, DEM KROATISCHEN, BULGARISCHEN,
SLOWAKISCHEN, UND RussiscHEN DV; TEILNEHMERIN ZAHLREICHER
INTERNATIONALER KONFERENZEN; CHEFREDAKTEURIN UND HERAUSGEBERIN peg
ZEITSCHRIFT "DAFIU” (DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE IN DER UKRAINE).

ProF, TETJANA
PHILOLOGIE DER
PUNKTE DER WISSENSC

rdigkeiten von Lemberg bewundern und
Geschichte der Stadt erfahren. Der Fiih-
rer verfigte tber ein sehr umfangreiches Wissen, konnte viel
und interessant erzéhlen, erwartete aber manchmal zu viel
von uns. In der Gruppe gab es keine Sportlehrer, deswegen
konnten wir unserem Fihrer nicht immer richtig folgen, weil er
einfach ein beschleunigtes Tempo vorgelegt hat.

wichtigsten Sehenswi
maglichst viel tiber die

Lemberg, die Stadt der landschaftlichen, wirtschaftlichen, so-
zialen und kulturellen Kontraste, machte auf jeden von uns
einen starken Eindruck. Viele waren tberrascht und traurig,
dass die schonen, alten Bauwerke so verwahrlost sind und die
Stadt so schmutzig ist. Diese Tatsache stérte uns aber kaum
beim Fotografieren und Einkaufen. Jeder wollte doch schone
Fotos und kleine Andenken aus Lemberg mitbringen. ,Der Bus
Nummer drei” war touristisch so engagiert, dass wir eine Stun-
de spéter als alle anderen Gruppen zum Mittagessen gekom-
men sind. Der Zeitunterschied in der Ukraine hat uns als eine
gute Entschuldigung gedient. Niemand hat dieses kleine Miss-
verstandnis ernst genommen, auer Ola Kubicka, die sich
dariiber Gewissensbisse machte. Auf der Riickfahrt hat sich
die ganze Gruppe sehr gut amiisiert und fast alle bekamen
Lust zum Singen und Scherzen. Auch die lange Wartezeit an
der Grenze konnte unsere Freude nicht verderben.

Miide, aber zufrieden, kamen wir am spaten Abend im Hotel
an. Viele Lehrer, die am nachsten Tag friih morgens ihre Reise
antreten mussten, gingen schnell ins Bett. Einige machten aber
noch den letzten Spaziergang durch die Altstadt, die in der
Nacht genauso schén wie am Tag ist.

Am Samstag mussten wir leider das gastfreundliche Przemys!
verlgssen, wo wir uns wohl fiihlten und wohin viele von uns
bestimmt in Zukunft wiederkommen. Ola hat uns doch einge-
laden!!! Herzlichen Dank!!!

?MLIIIZ_JA HAPONIUK — LEKTORIN UND STELLVERTRETENDE DIREKTORIN
EHRERKOLLEG IN CHEtM, MITGLIED DER SExTioN CHEtM DES PDV,
VIELJAHRIGE ERFAHRUNG AM LyzEUM

A —— SRS e
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Workshops

Auna Kowarczyk

Multikulti fiir Anfinger

Die Grundstufen-Lehrwerke des Max-Hueber Verlags TANGRAM
AKTUELL und PLANET als Basis fiir den interkulturellen bzw.
multikulturellen Anfangerunterricht DaF.

Als primar padagogischer Begriff hat interkulturelles Lernen
zum Ziel eine Bewusstmachung, Thematisierung und Relati-
vierung kultureller WertmaRstiabe zugunsten der Toleranz ge-
geniber dem unmittelbar allgegenwartigen Fremden.

Es bedeutet vor allem Erweiterung des Wissens iiber andere
Sprechergemeinschaften, Liberalisierung von Einstellungen
gegeniiber den Fremden, d.h. anderen Denkweisen, Lebens-
praxis, Erfahrung.’

Insofern ist die interkulturelle Kompetenz ein Teil der sozialen
Kompetenz.

Interkulturelle Kommunikation im Fremdsprachenunterricht
hat die Grundaufgabe, eine fremde Sprache gut zu vermitteln
und dabei ihre kulturelle Fiillung erkennbar zu machen. Der
Unterricht muss Kompetenzen zur Vermittlung interkultureller
Kommunikation ausbilden helfen. Er soll die Normalitst von
sprachlich-kultureller Vielfalt klar machen und damit auch die
Normalitét jedes interkulturellen Kommunizierens.?

In den Lehrwerken des Max Hueber Verlags war das Einflech-
ten multi- und interkultureller Inhalte schon immer eine Priori-
tat. Auch die neuesten Materialien wie u.a. Tangram aktuell,
Planet, Delfin und Themen aktuell erméglichen den Lernern

Einblicke in den multikulturellen Alltag in den deutschsprachi-
gen Landern.

Am besten spiegelt sich die interkulturelle Didaktik in Texten, Bil-
dem und komparatistischen Aufgaben zur Landeskunde wider.

Angefangen bei der Grundstufe 1/A1/findet man eine Reihe
von Texten, Bildern und Aufgaben, die es dem Lehrer erleich-
tern, interkulturelle Akzente im Unterricht zu setzen.

Sowohl bei Tangram aktuell als auch bei Themen aktuell wird
der Lerner von der ersten Lektion an mit der Tatsache konfron-
tiert, dass die deutschsprachigen Lander von einer multikultu-
rellen Gesellschaft bewohnt sind. Daher erscheinen Eigenna-
men und geographische Bezeichnungen aus aller Welt. Die
Zielsetzung ist hier, die Teilnehmer an die Begegnung mit der
authentischen Situation im Zielland vorzubereiten. Eine solche

" vgl. Vollmer, Helmut J., Inlerku(turelléﬁszernen —;r?té:k']tu}elles_ K;:%;Ew\z/e?er;
SU, Giessener Beitrage zur Fremdsprachendidaktik, Tiibi

Interkulturelles Lernen imF.
vgl. Volimer, S.180 f.
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Lehrwerkskonzeption spiegeln auch die sehr aktuellen und tber-
zeugenden Bilder und Texte wider (siehe Abb. 1/Tangram aktu-
ell). Auch die Audioaufnahmen lassen oft Ausldnder zu Wort
kommen, was sowohl an der Aussprache als auch an dem
Kontext der Aussagen immer sehr glaubwiirdig zum Ausdruck
kommt. Empfehlenswert als ein Beispiel erscheint die Untgr—
richtseinheit 2 des ersten Tangram-Bandes, die optimal auf die
Situation eines Auslanders im deutschsprachigen Land, seine
ersten Kontakte mit Behérden und den Einheimischen aufmerk-
sam macht.

Zu betonen ist, dass trotz der haufigen Prasenz der ,Fremden”
(in den Rollen von Touristen, Mitbewohnern, Neuankémmlin-
gen, Arbeitskollegen oder Kursteilnehmern) in den einzelnen
Lektionen des Lehrwerks, ihre Anwesenheit immer als ein
Normalfall dargestellt wird.

Sie sind einfach ein integraler Teil und werden woméglich in
Zukunft neben den Deutschen auch zu den Gesprachspart-
nern unserer Schiler im Zielland gehéren. Nicht nur ihr Leben
in den deutschsprachigen Landern wird von den Autoren des
Lehrwerks prasentiert, sondern auch teilweise ihre Herkunfts-
lander. Es ist erstens fiir einen potenziellen Lerner sehr moti-
vierend, weil er selbst als Auslander ebenfalls seine Kultur und
Erfahrung aus seinem Heimatland in den Unterricht und spa-
ter in die Zielgesellschaft einbringen kann. Zweitens ist es auch
ein Hinweis darauf, dass z. B. die westliche Welt eine globale
Kultur wurde und die Menge an nétigen Informationen wber
andere Weltteile gréRer wird, was fiir eine Reisegesellschaft
typisch ist. (siehe Abb. 2 Tangram aktuell)

Empfehlenswert sind immer auch di

e Hoéraufnahmen zu den
einzelnen Aufgaben.

Landeskundliche Aufgaben mit komparatistischem Charakter
sind auch ein fester Bestandteil des Lehrwerks, was die fol-
genden Beispiele (Abb. 3/Tangram aktuell) veranschaulichen.
Interkulturelle Landeskunde versteht sich immer als ein Zu-
sammenspiel von Informationen tber das Zielland, die die
Lage im eigenen Land in Hinsicht auf einen Aspekt des Le-

bens mittels Vergleiche bewusst machen, und den Vorkennt-
nissen (ber das Heimatland.

Diese Informationen miissen nicht unbedingt wie in der oberen
Aufgabe nur auf Datenvergleichen basieren. Sie kénnen viel-
mehr verschiedene Sprachregister, Verhaltensweisen, nonver-
bale Normen und Rituale im Zielland zum Thema haben und
zugleich den Schiilern ihr eigenes kommunikatives Handeln in
der Muttersprache bewusst machen. Solche Aufgaben haben

ngen 1994, S, 172
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. iden von
neben dem Sprachenlemen natiirlich aqch das Verg:llde
kunftigen interkulturellen Missverstandnissen zum £I€t:

iche, u.a.im lexikalischen

i i Vergle!
Eine Fundgrube interkultureller Verg on von Tangram

Bereich, findet man in der polnischen Vers ! ! :
aktuell im Kapitel: Znaszli ten kraj?' Die Funk“f’n q.esisbﬁ'ss_
des Lehrwerks, der sich nach einer jeden Lektion im ' in
buchteil befindet, soll eine Hilfeleistung fir den S.chu@rllsid
und ihn noch starker in viele Nuancen de§ Lebens im Ziella
einfiihren (Erkiarungen erfoigen auf Polnisch)

Diese einigen wenigen Beispiele sprechen er den Ee'ﬂS::;Zf
von Tangram, insbesondere bei Gruppen, die speIZI o
einen baldigen Aufenthalt im deutschsprachigen Auslan

bereitet werden sollten.

a2 Moren Sie die Disloge und markleren Sie |

<

7 in Dratschiond und
st s e .

Abb. 3 Tangram aktuell

Fur Lehrer, die an Projektarbeit mit Jugendlichen interessiert
sind, wird sicher mit PLANET ein interessantes Angebot fiir
handlungsorientierten Landeskundeunterricht geschaffen.

Wege fiir interkulturelle Betrachtung bieten sich hier bei vielen
Aufgaben. Im Folgenden nur einige Beispiele:

n die Schiiler immer nach 4 Lektionen o
” BaKnd ilt;e%et?r:eSchluss" in dem sich Anregungen fr :i;
nem ktzaifbeit E)eﬁnden. So férdern zum Beispiel Qie folgenden,
Pf(;le pen kommunikative Fertigkeitgn und"verrmtteln Basisin,
Au gat'onen iber die deutschsprachigen Lander. Dariiber pyp,
forma 'rden auch mittels der E-Mail — Aufgabe Einblicke i die
a(',tsav:izn der Immigranten-Kinder in Deutschland gewahrt, Ejne
slg re Sequenz aus dem weiteren Band wurde dem Vergjeich
an eF izeitverhaltens der Jugend in Deutschland und im ejge.
o Lre:\d gewidmet. Die kleine Projekt-Aufgabe (Fflakau3_ ) sof
gﬁ;nv:rgleich fur die Statistik aus der Aufgabe 2 dienen.
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HLEHRER

Ein besonderes Angebot an landeskundlichen Inhalten (oft im
interkulturellen Vergleich) bietet der Anhang im Band 1 ung 2
von Planet, der immer einen Komplex von Aufgaben um ein
pestimmtes Fest umfasst.

Nicht zuletzt ist die Frage nach der Authentizitt der Sprache, ins-
besondere in Dialogen eines Lehrwerks, zu stellen. Mit ihr ist der
Erfolg oder Misserfolg des Lehrwerks in der interkulturellen Bil-
dung verbunden. Im Falle von Planet und Tangram aktuell haben
die Lemer von Anfang an mit sehr differenzierter Lexik und Rede-
wendungen zu tun, was ein gutes Training vor der Begegnung
mit der Komplexitét der Sprache der realen Sprecher ist.

BEATA JAROSZEWICZ

Wie motiviere ich richtig
in meinem Deutschunterricht?

Als Thema des Workshops vom LektorKlett Verlag in Przemys|
stand eine Frage, die man sich als Deutschlehrer immer wie-
der stellt, aber auf die man nur schwer eine ausfiihrliche Ant-
wort findet. Warum? Denn Motivation ist einfach ein individuel-
les Phanomen und wir als Lehrer sind nicht immer imstande
auf alle Faktoren einzuwirken, die unsere Schiiler beeinfliis-
sen.

Wir kénnen aber und sollen uns dariiber Gedanken machen,
was die Schiler uberhaupt zum Deutschlernen motiviert. Die
Antwort gibt uns bestimmt Hinweise darauf, wie wir unsere
Arbeit optimal gestalten kénnen.

Wenn die Kinder eine Fremdsprache zu lernen beginnen, freu-
en sie sich meistens darauf. Der erste Motivationsfaktor ist also
da: Freude. Wenn die Lehrperson nett ist, die Mitschiiler sym-
pathisch, dann herrscht ein gutes Arbeitsklima und man hat
einfach SpaB daran im Deutschunterricht zu sein und mitma-
chen zu kénnen. Durch Arbeit und Anstrengung kommt es zum
Fortschritt und wenn die Schiiler das sehen (auch durch Be-
urteilung, gute Noten), dann heil’t es: der Erfolg motiviert. Au-
Rerdem gibt es fir viele immer gute Griinde, Deutsch zu ler-
nen (sei es in den DACH Landern zu studieren, arbeiten zu
kénnen oder die Prifungen zu bestehen).

Unsere Rolle ist es die Faktoren zu erkennen und in unserem
Unterricht zu beriicksichtigen. Wenn unsere Ziele von den Schu-
lern als sinnvoll und notwendig erkannt und akzeptiert werden,
werden dabei unsere Beurteilungen und Noten als Motor im
Lernprozess funktionieren.

Wie erreichen wir einen solchen Zustand?

Der Fremdsprachenunterricht ist ein komplexes Geschehen und
besteht aus ein paar Ebenen, die sich im Lernprozess erganzen.

Die Analyse der Ebenen des Fremdsprachenunterrichts zeigt,
dass wir mehr oder weniger Einfluss auf bestimmte Ebenen ha-
ben. Auf allen ist es méglich bestimmte Motivationsstrategien zu
unternehmen. Hier ein kurzer Uberblick tiber die Hauptpunkte.

Leitschrift des Polnischen Deutschlehrerverbandes
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DR. AUNA KOWALCZYK— FACHBEREICH: DIDAKTIK DAF, LITERATURBIDAKTIK.
STUDIUM DER GERMANISTIK AN DER UNIVERSITAT OPOLE UND WOURZBURG,
AUFBAULEHRGANG FUR AUSLANDISCHE FACHBERATER DAF AM DiALOG-INsTITUT
KASSEL.

BISHERIGE BERUFLICHE TATIGKEIT: LEHRERIN AM LYZEUM, FACHBERATERIN FUR
DeutscH am WOM OpoLe, HOCHSCHULLEHRERIN M INSTITUT FOR GERMANI-
STIK DER UNIVERSITAT OPOLE UND ZUR ZEIT IM NEUPHILOLOGISCHEN INSTITUT
DER STAATLICHEN FACHHOGHSCHULE IN NysA.

VEROFFENTLICHUNGEN AUS DEM BEREICH DER FREMDSPRACHLICHEN
LITERATURDIDAKTIK UND DER FREMDHEITSFORSCHUNG, U.A. IM HOCHSCHULVER-
LAG DER STAATLICHEN FAcHHOCHSCHULE (PWSZ) IN Nysa.

Die Ebene der Sprache: es geht darum, dass wir das Land,
die Sprache, die Kultur des Landes in positiver Hinsicht zeigen
und anbieten.

Die Ebene der Lernenden: wir arbeiten mit Menschen, es gilt
also das Motto: wir unterrichten nicht die Sprache, sondern
Menschen. Jeder hat eine eigene Lern-und Sprachbiografie
und jeder wachst in einer bestimmten Umwelt auf. Entschei-
dend dabei ist es, dass wir das Selbstbewusstsein der Schiler
entwickeln und das erfolgt auch dadurch, dass wir sie ermuti-
gen, loben und vor allem realistische Ziele setzen.

Die Ebene der Lehrenden (das sind wir) — lassen wir uns
einfach im Lernprozess die Rolle des Organisators statt des
Lehrmeisters libernehmen und minimalisieren wir die Kon-
trolle und den Druck. Stattdessen konzentrieren wir uns auf
den Fortschritt der einzelnen Schiiler — wobei wir gerecht
bleiben sollen.

Die Ebene der Lernsituation umfasst sowohl Unterrichtsma-

terialien, als auch Aktivitaten. In dem Punkt haben wir den groR-

ten Einfluss, da wir bei der Wahl der Arbeitsmaterialien die

Entscheidung treffen. Hier einige der Hinweise, die uns bei

der Wahl der Arbeitsmaterialien helfen:

— wir setzen die Materialien ein, die fur die Lemer naheliegen und

— fiir das Lernniveau, Alter und ihre Reife angemessen sind.

— wir passen die Aufgaben an den Interessenbereich der Schi-
ler an.

— wir erhdhen die Attraktivitat der Inhalte mit authentischen
Materialien

Weitere, genauere Hinweise auf Motivationsstrategien fiir den
Deutschunterricht, bekommen Sie in der Zeitschrift Fremdspra-
che Deutsch Heft 26-2002 Motivation.

Die Texte und Aufgaben sollen fiir das Lernniveau angemes-

sen sein. Fir die Auswahlkriterien der Aufgaben und Texte zum

Testen des Horverstehens im Anfangsunterricht sind folgende

Punkte wichtig:

— Vorbereitung auf das Héren durch die Vermittlung der Lern-
strategien,

— eher dialogische, kurze Texte (sie sind leichter die, die Infor-
mationen wiederholen sich),

— realistische/alltagliche Situationen,

— madoglichst klare Standardsprache,
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gute Qualitat der Aufnahme und keine storenden Nebenge-
rausche,

Horhilfen (Bild/Foto/Zeichnung...),

adaquate Aufgabe, die globales/selektives Verstehen
das, was gemacht wurde, testen.

|

pruft.

Damit auch Grammatikiibungen-aufgaben im Deutschunter-
richt und in der Selbstarbeit effizient sind, soll man bei der
Auswahl Folgendes beachten:

- kontextbezogene und praktische Beispiele/Satze,

— klare Anweisungen in Form von Beispielen/eines Modells.

Die Aufgaben/Ubungen sollen auch:

- bekannten Wortschatz enthalten,

- persdnliche Relevanz haben,

— wenn nodtig, gezielt auf die Abiturprifung vorbereiten.

S §
Srshot b o e N b

Wicht an Tieren getostet

D b
Tieren testen mdssen )
mentc fureh Computerprogramme ersazen. Sie kbanen cinfach vicke
Expertmenie sm Computer stmulieren

hrelang und Kosmetia an
Konnen dic Wissenschaftler ctnige Expert-

i+ besolar & wonebnan § iogen + e+ roschen
roachen ¢ wmken ¢ bk ke

Alkebol Nikotin und Dregen ruimberea e Gesandbelt vieler Measchen
Staates versuch den
Drang nach Kensum von Rauschenitieln n: stoppen

Oerall wird gesagt:
~Es dart an affentiichen Plateen nicht und L
werden
For Alkobol und Nikotin soll nicht________ werden.

« Der Alkohol- und Nikotinkonsum wird den Jugeadlichen (n Polen unter

i
* Der Handel- und
*Der wird hart
Trotader wird unter vicke Lexiten nicht nur « sondern avch
el 3

Da-

Abgeseher. awch egale
urch werden an menschlichen Organtsmen enorme Schaden

Ao Memschen werden Wracks™
‘I-‘l&m&m&rnm%ﬁ\hﬁ'dulﬁ?

BIRGIT KNACKE

Landeskundlicher Rundgang
durch Deutschland

Interkulturelles Lernen ist ein standiges und wichtiges Thema
im Unterrichtsgeschehen. Nicht nur in den Bereichen Wort-
schatz und Grammatik, sondern vor allem in der Landeskun-
de, die als Mittler zwischen der sprachlichen und kulturellen
Vielfalt der Gesellschaften eine bedeutende Rolle spielt. Beim
Erlernen der Sprache wird ein kulturelles Weltbild als inhaltli-
cher Bestandteil der Sprache mitgelernt. Daher werden im
inhaltsorientierten Sprachenunterricht sprachliches und lan-
deskundliches Lernen als Einheit betrachtet.

Ziel der Vermittlung von Landeskunde im Fremdsprachenun-
terricht sind sowohl! die Férderung des interkulturellen Ver-
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S. 77
Der unbekannte Wortschatz ist angegeben:

Hier ein Beispiel aus: Repetytorium gramatyczne

S. 357
Vorbereitung auf die Abiturpriifung — schrittweise:
Hier ein Beispiel aus: Repetytorium gramatyczne

Der Unterricht kann auch direkt die Lehrer motivieren, denn
die Lehrer erwecken bei den Schiilern Lust am Lernen, an der
Arbeit und geben Motivation.

Viel Spaf

BEATA JAROSZEWICZ — ABSOLVENTIN DER POLNISCHEN UND GERMANISTISCHEN
PHILOLOGIE (UNIVERSITAT BRESLAU), SET 10 JAHREN ALS TEACHER
TRAINERIN TATIG, REFERENTIN DES LEKTORKLETT VERLAGS.

stiandnisses als auch die der kommunikativen Kompetenz. Uber
das reine Faktenwissen zu gesellschaftlichen, geographi-
schen, kulturellen, 6konomischen, historischen und politischen
Themen hinaus, kann der DaF-Unterricht zur Auseinanders-
setzung mit den kulturspezifischen Eigenheiten der deutsch-
sprachigen Lénder anregen.

Bei diesem Ansatz spielen die eigenen Erfahrungen der Ler-
ner eine wichtige Rolle. Die Entdeckung der fremden Kultur
schérft die Sinne fir die Wahmehmung der eigenen. Die Be-
wusstmachung des Fremden und des Eigenen erlaubt s, dié
landeskundlichen Themen von einer lander — und kulturiiber-
geifenden Perspektive aus zu betrachten.

Landeskunde anschaulich zu machen und so zu prasentieren.
dass sie integrierter Bestandteil des Fremdsprachenunterrichts
werden kann, ist das Ziel der neuen Materialiensammiung
Alitag in Deutschland.

e
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LektorKlett

Unternehmen Deutsch Grundkurs “

Unternenmen Deurscn

Rozszerzenie znanego i popularnego kursu z zakresu Wirtschaftsdeutsch.
Podrecznik dla os6b 0 matym stopniu znajomosci jezyka. Celem kursu jest
opanowanie podstaw jezyka oraz ¢wiczenie umiejetnosci porozumiewania sig k-
w zyciu zawodowym. Komponenty kursu to podrecznik, éwiczenia, podrecznik 1 \
metodyczny, ptyty CD.

JEZYK NIEMIECKI

L9 Repetytoria

Repetytoria gramatyczne i leksykalne to zbiory éwiczen,
zadan i testéw przygotowujacych do matury z jezyka
niemieckiego oraz egzamindw na poziomie Zertifikat
Deutsch i Zertifikat Deutsch Plus. Umozliwiaja powtérke
i utrwalenie zagadnien gramatycznych i leksykalnych.

Repetytorium leksykalne ukaze sie w grudniu 2005 r.

Lexikon o

Materiaty
egzaminacyjne

Zbiory testow i cwiczen przygotowujacych do
egzaminéw na poziomie A1 i A2 (Start Deutsch) oraz na
poziomie B2 (Zertifikat Deutsch Plus). Pakiet zawiera
wszystkie typy zadan wymaganych na egzaminach

oraz przyktadowe testy modelowe, klucze umozli-
Wwiajace samooceneg, a takze transkrypcje nagran.

A S 5

3 -‘ A ‘\_")iﬂ ; '1’
 Alitag in Deutschland

Landeskunde

Nowe materiaty z zakresu Landeskunde, zawierajace
szereg informacji dotyczacych zycia codziennego

w Niemczech oraz wybdr réznorodnych ¢wiczer
opartych na aktualnych materiatach autentycznych.
Podreczniki oferuja zadania zwiazane z takimi
kregami tematycznymi jak: Politik, Geschichte

i Kultur.

www.lektorklett.com.pl



Materialy przygoto

i Repetytorium maturalne dla poziomu

| podstawowego i rozszerzonego
\

Jezyk niemiecki

IA: Langenscheidt
L

==,

« do klasowki

» do egzaminy
» do certyfikaty
. + do matur

—~— Y

Jezyk niemiecki
Listy i teksty uzytkowe
z ttumaczeniami

notath) - cgloszania - dyczenia « 2apraszents « kantki pocztowe
sty prywathne - listy formalne - maile - M5

M5y
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Langenscheidt

Notatki, ogloszenia, Zyczenia, zaproszenia, kartki
pocztowe, listy prywatne, listy formalne, maile, SMS-y

Langenscheidt
«..warto znaé jezyki

Zestawy testow maturalnych
dla poziomu podstawowego

Jezyk niemiecki

Zadania maturalne

Testy dla poziomu podstawowego

LICEUM - Nowa Matura

* 00 Kasowki

» do egzaminy
« do matury

Jezyk angielski
Wypracowania maturalne
wzory z tlumaczeniami

OpowINIaNa < recenzje + opisy + razprawki

L &

Langenscheidt

Opowiadania, recenzje,
opisy, rozprawki

wujace do Nowej Matu.-y

Przyktady rozméw sterowanych, ; :
opisu obrazka | wypowiedzi pisemnych SRS

=

Jezyk niemiecki

Cwiczenia maturalne

« Rozmowy sterowane * Opis obrazka
« Wypowiedzi pisemne

iezyk niemiecki MATURA
korepetycje domowe
program powtorek przed

~ hlasowka > matura > egzaminem
2 testami sprawdzajacymi

Le

Langenscheidt

Program powtorek przed klasowka, maturg,
egzaminem — testami sprawdzajacymi

www.langenscheidt.pl J




' owa generaqa podreczmkéw

Podreczmk

b —\Pajﬂ-( e

Podrecznik

MOl Rusch, Seherling, Schmict, Szhveits, Wertsechiag

Y% Zgodnie %
’ Z poziomami
b jezykowymi % ) et

»* Rady Europy *

* o %

Kurs, ktéry pozwala uczy¢ wedlug standardoéw europejskich:

% uwzglednia zalozenia Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego
(Referenzrahmen),

% umozliwia efektywna nauke dzieki strategiom uczenia sie i ¢wiczeniom do samokontroli,

* stronie w podreczniku odpowiada strona w zeszycie ¢wiczen z wieloma réznorodnymi
zadaniami,

% w zeszycie ¢wiczen po kazdym rozdziale znajduja sie testy kontrolne do danego tematu,

* na koncu kazdego tomu umieszczono testy dla poziomow A1 i A2.

www.langenscheidt.pl
ksiegarnia internetowa - 15% rabatu
tel. (22) 44 08 383, 44 08 384, 44 08 386



Wydawnictwo Poznafiskie proponuje nowy,
atrakeyjny zestaw materiatow do nauki jgzyka
niemieckiego w szkole podstawowe dia klas IV-VI,
autorstwa prof. dr. hab. Waldemara Pfeiffera,

dr Marli Drazyfskie|-Deji | mgr Sylwil Denki,

W sklad zintegrowanego zestawu na jeden rok
naukl wehodzg:
- podrecznik,
- zeszyty éwiczef z dwiema plytami CD,
- poradnik metodyczny z rozkladem materiaty
i stacjami dydakeycznymi.
Proponujemy takze autorski program nauczania

do catego cyklu.

Szczegblowe informace dotyczice publikacji
Wydawnictwa Poznariskiego, mozliwoscl
Zaméwienia, oferty gratisowej oraz ofert
specjalnych mozna uzyskac w dziale marketingu
lub na stronie internetowej wydawnictwa.

.. und

du bist du

Wydawnictwo Poznanskie sp. z 0.0, 61-701 Poznad, ul. Fredry 8
Dazial handlowy: tel. 061 852-38-44, tel./fax 061853-80-75
Dziat marketingu: tel. 061 853-19-17

e mall: wydawnic two@wydawnictwo poznanskie pl

heep:/www.wydawnictwo poznanskie.pl

ZERTIFIKAT DEUTSCH. 10 Modelltests £
Testy egzaminacyjne (z ptyta CD i CD-ROM)
cena kompletu: 40 PLN o

Zertifikat
Deutsch

Wérad certyfikatéw z jezyka niemieckiego naipopUlarniej’f

(zD), odpowiadajacy poziomowi B1 w skali TELC

Ksztalcenia Jezykowego. Swoja popularnosé Zertifikat D
i

Poza tym jest okreslany przez osoby zdajace go jal o
fakcje i zachecajacy do zrobienia kolejnych wy.

przygotowanie sie do migdzynarodowe,
sach, jak i w domu ~ samodzielne ocenianie p
2wigzanym z koniecznoscia wykonania testu w

Komplet do nauki to:
o ksigzka ze szczegolowym opisem egzaminu i punktacjy, szescioma zesta:
* plyta CD-audio z nagraniami do tekstow zamieszczonych w ksigzce;
o plyta CD-ROM z czterema interaktywnymi zestawami testow.

Publikacje polecamy uczestnikom kurséw jezykowych, uczni



() o HALLO DEUTSCHLEHRER!

Das Heft bietet Maglichkeiten zum interkulturelle
es den Lernern Alltagssituationen aufzeigt, die si
jich aus den eigenen Erfahrungen kennen, Wie
in der aktuellen Bundesrepublik leben, arbeite
sie wohnen, wie sie ihre Freizeit verbringen, da
men dieser Sammiung.

n Lernen, weil
€ wahrschein-
die Menschen
N, wie und wo
s sind die The-

Die Materialien sind vielseitig einsetzbar. Lehrb
zur Vertiefung einzelner im Deutschunterricht g
Themen und als Ergénzung zum Grundstufen|
systematischer Arbeit.

uchbegleitend,
ngesprochener
ehrwerk oder in

Die Sammlung ist in neun Themenbereiche des Alitags unterteilt:
Kommunikation, Schule, Freizeit, Geld, Gesundheit, Hilfe, Ein-
kaufen, Wohnen, Transport. Die Themen werden mithilfe
authentischer Texte und Bilder wie zum Beispiel Anzeigen, For-
mulare, Briefe, Rechnungen, Antrige etc. anschaulich ge-
macht. Ubungen zu den Materialien und projektartige Erweite-
rungsvorschldge schlieBen sich an.

Die Spracharbeit umfasst einen Musterdialog zu einem be-
stimmten Thema, niitzliche Wérter und Sitze (Sprachbaustei-
ne) und Situationen fir Rollenspiele. Hier haben die Lerner
die Méglichkeit, konkrete Situationen zu .proben”. In Einzel-
oder Gruppenarbeit kénnen sie die Rolle und die vorgegebe-
ne Situation erarbeiten.

Beispiel zum Thema Gesundheit:

Alltag in Deutschland, S. 38ff.:

~ Arzte und ihre Fachgebiete

- Krankmeldung und Rezeptpfiicht in Deutschland

- Medikamente und Hilfsmittel

- Rollenspiele: Einen Termin beim Arzt machen/Untersu-
chung beim Arzt...

Spracharbeit | Wohnen

Rollenspiele

4L Auf eine Anzeige anrufen.

Links

3 ool de, de
Urnziehen: s umaug. v de, waw immobibenscoucd de. wew post de
Hietvertrag/Mietrecht: waw mieterbund de. www immobiienscoucdd de
MONtrennung: weew der-grusne-punke de

siebenundrwantig | 27
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Beispiel zum Thema Wohnen:
Alltag in Deutschland, S. 18ff:
- Wohnungsanzeigen

- Umazug

- Mietvertrag

- Rollenspiele: Auf eine Anzeige anrufen/Eine Wohnung an-

sehen/Mit dem Vermieter sprechen/Mit Nachbarn kommu-
nizieren

Geaundhoit | Medikaments und Hilfsmicze!

Medikamente und Hilfsmittel

@mdmma—mmua-nsaﬁm.w.qumsuuk
Schitreliasten.

Warter aus dem
sprihen schiucken ufidsen lutschen einreiben )
Ideben trinken tropten einnehmen wighetin
_— _
1 Troplen ——— Sie Tum Beispiel auf einen Loffel
2 Spray o Sie rum Bespiel auf e Hawe.
IR e
ATablewen _____ Se
S Lutschubletten See.
6. Salbe konnen Sie in die Haut
7. Einen Verband ksanen Sie rum Beispiel um e Hand ___mgicin
8EnPhser Sie aul eine Wunde.

9.Eine Bauseablects missen S Wasser ___ ynd criken
10 Bne Kapsel missen Seunzerkat

| R Bastein Sie ein Mediament-verb-Domina:

44 vierundvierzig

30 Stunden Deutschland bietet didaktisiertes und verstindii-
ches Wissen aus den Bereichen Politik, Geschichte und Kultur
in Deutschland. Die Sammlung richtet sich an Deutschlerner
mit Sprachkenntnissen auf Zertifikatsniveau, die die Grundzii-
ge des politischen Systems, des Miteinanders in der Gesell-
schaft und der Entstehung der Bundesrepublik erfahren wol-
len. Da die drei genannten Bereiche naturgemaf ineinander
greifen, zeigen Verweise in den einzelnen Kapiteln auf geeig-
nete Ankniipfungspunkte im Heft. Ein kleines Quiz aus allen
drei Bereichen am Ende des Kurses stimmt die Lernenden
auf einen méglichen Abschlusstest ein. Lésungen am Ende
des Buches enthalten zusétzliche hilfreiche Erlduterungen zu
vielen Themen sowie weiterfihrende Links zu interessanten
Hintergrundinformationen.

Beispiel aus dem Bereich Politik:

30 Stunden Deutschland, S. 22ff.

— Wahlen: Was fiir Wahlen gibt es? Wer wahit? Wie ist die
Wahl in Deutschland?

— Das Grundgesetz und die Grundrechte
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Politik ' Wahlen

A Wou s Wahien gibt on! G
Sohan Sia sich dos Schaubild sn
und erghnten Sie dea Tavt

10 wirvert 10deratien fant wie Destachiand it o werscvade

1 Wakder, dorn o5 gt Volksveriretungen s ) Iheren dem
Lo i dex Koommna
30 Welapher Fray Korwmd mun Kaovaed whl o der
Voskaerirater fix die Bundesse
Pl Deunachiand in don Bundestag in Reriin e der
it g don Volk wvwveter K das fundes:
1and Hevsen in den hesunchen Landiag in Wansbaden e den

werortimterarsamentung ud den (rgermeister von Lastel

& Wer whhit?
Sehen Slo sich die Rildor an und losen Sie dle S3tze, Wes trith ru? Krewzen Sie on.
STIMMZETTEL
10r die Wahi In threm Wahiireis

e Fraven | afle Deutschen iber 18 jatice wihlen

1 In Deutschland dorfen | alle Manner

haben CU-BUnger Mon:
In de
2 Vorder |
| scheok von elnes Partel |
1 Am Wahitag gehen die Wahiberechtigten
nach Derlin— ins Wahflokal | in den Landtag.

4 Dortreigensie | ihren Fuhrerschein | ihre Steverertlaning  dven Penonalmmweis vor und

erhalten  ein Glas Sekt | einen Stimmzette!
(™
Ribt es keine Wahipflicht.

i Ge

Doct steht,

22 Politik

Beispiel aus dem Bereich Geschichte:
30 Stunden Deutschland, S. 38ff.

- Die 50er- und 60er-Jahre: Entspannungspolitik,

initiativen, Terrorismus
— Die Deutsche Einheit

Geschichte | Die Deutsche Einheit

4 Friediiche Revolution
2) Sehen Sie sich noch mal Aufgabe 2 Text A auf S. 38 an. Was ist damals mit der Revelu-
tion In der DOR passiert?

b) Was war in

Texte zu.

Sehen dis und ordnen Sie die

>

In der DOR gidt es immer mehr Menschen die
gegen die Reglerung und fur Freibeit und Ein
heit mit der BRD demonstrieren. Ohne ife der
Sowjetunion kann sich die Regierung der DR
nicht mehr an der Macht hahten

3 9 November 1989 Die DDR Regierung bffnet die
Maver. Ostberliner und Westbertiner liegen sich
inden Armen. Alle Grenzen in den Westen sind
often Tausende Ostdeutsche reisen in die ERD.

In der Sowjetunion gibt e5 eine neve Politi. Dec
Staat soll modemer und die Wirtschah besser
werden. Diesen neven Trend spurt man im gan
zen Ostblock Die Herschatt der Sowjetunion
Tackert sich.viele Staaten im Ostblock kisen sich
von der Sowjetunion

o

Die vier Siegermachte des Aweiten Weltkriegs
treffen sich mit Vertretem aus der OOR und der-
BRD. Sie schreiben zusamimen einen Vertrag
Dacin steht: Es gibt jetzt wieder ein Deutsch-
land. Die Grenzen sind die Grenzen de 8K und
e DOR zusarvmen. Die Siegermichte haben
keine Rechte und Phichten meby in Deutsch
land Das vereinte Deutschiand rst seldstandig.

Die Deutsche Einhelt

Am 3 Oktober 1990 trat die DOR der Bundesrepublik bel. 80 ja've Teslung waren rvende. Die Enigung
wr triedich und mit Zustimmung der Welt zustande gekommen

T In einer Umtrage
2) Lesen Sie die W
Deutschen am besten?

Was finden Sk

Rechtustast  Grundgesetr Mrmer
Grindiichiceit  Divertbrsigeon
b) Was finden Sie an Deutschland am besten!

40 Geschichte

Beispiel aus dem Bereich Kultur:

30 Stunden Deutschland, S. 49ff.

- Lebensformen: Wie leben Menschen in Deutschland/in Ih-
; rem Land zusammen?
‘ - Verhalten und Regeln: Wie soll man sich verhalten? In den
? folgenden Situationen:
i Eine Einladung bekommen/Handeschiitteln/Du oder Sie?/
' BegriiRen/Rauchen

Lebensformen Ku'tur
1 Wia leben Menschen in Bwem Land nrssmmen!
Woa int e Familie! Wev gobirt dara
Famta 8 M aman
AL rifii
p—— ,f ,?f 3 dar\u’m
p M\/‘ s ,
(st » ST rerenntnie
.nﬂ..%&\'/ \r‘,:‘.?J, e
it -'"f?r:‘,..
| y" o4 éa.\}
[ M‘h’ ““*;‘__ S s v s
i MM/ v.—mm
A i
\ it B R -
1 - flwse
#) Lesen Sie fie Wetrne Goafih. ! Erghnsen Sie.

1 S i fianar Fumiie 1 dar Marm fa Maness und macM den
St Gia Feau gant armrn

1 Dar Marrs une diw s weirven o warssvedenen
Stkran, Sie seten weh ur am Wocherande

Do s Mwrserer, e mosarmman sorrme, Mareh
-dvdﬂlm‘m Mrchvmal taden S 5ch Jueh s e sure Vet

9 i N Muttar unct datar seatar D g ot iebwent o
Brger - e
[ Do fm et e AT e schor v sarhees

1ot und Briegan re Gnder (0 e deue Family it

Fis he Urder

| Kultur 49

; Abgerundet und durch den D-A-CH — Aspekt erweitert werden
| diese Materialiensammlungen durch das Text- und Arbeits-
buch Dreimal Deutsch. Dort findet sich eine reiche Auswahl

an interessanten Informationen iber die deutschsprachigen
Lander.

Interessante Links zur Landeskunde:

http://www.goethe.de/dll/pro/lkpc/index.htm
http://www.qoethe.de/kug/deindex.htm

Link zur Zeitschrift Fremdsprache Deutsch:
http://www.goethe.de/z/50/pub/fsd/deindex.htm

BRRGIT KNACKE HAT i TO8mvGEN, Paris uno Pisa Romanesti uno

GERMANISTIK STUDIERT, SEIT 2003 ALs REFERENTN FOR Deutsc as :
FremosPracHe 81 KieTt INTERNATIONAL TATIG.
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Fin Kotter Deutsches”

Reide Workshops warden von interessierten und engagierten
Lehrerinnen aus dem P»nmmx und Sekundarstufenbereich.
Multiplikatorinnen und einer Verlagsreprdsentantin besucht.
=unachst wurde der Inhalt des stattlichen Aluminiumkoffers
£ koffer Deutsches” vorgestellt. Er ist gefillt mit landeskund-
i.:~he" Matenalien und dazu didaktischen Vorschlidgen zur Sta-
yonen- brw. Freiarbeit im Primarunterricht. Der Koffer existiert
in Polen gleich an mehreren Orten und kann far die Arbeit im
Unternicht ausgeliehen werden. Unser Exemplar z.B. stammte
aus det Bibliothek in Rzeszow

Den .alten Hasen” waren einige der Materialien bekannt, denn
es qibt altbewahrte Bestandteile, die aus dem alten JKinder-
woffer” und LEine Kiste Deutsches” ubernommen wurden.
Schon ist. dass hier Materialien vorliegen, die es auch in je-
dem deutschen Kinderzimmer und Haushalt gibt (z.B. Kasper-
lepuppen und dazu passend kurze Kasperlespiele, Kaufladen-
verpackungen deutscher Produkte, ein Quellekatalog und so
auch die Pixi-Buchlein, mit denen wir dann intensiv gearbeitet
haben

Die Reaktion auf diese kleinen Biichlein war sehr positiv. Spon-
tan hatten unsere didaktisch erprobten Lehrerinnen Ideen, was
man noch alles mit den Buchlein im Unterricht machen kénn-
te Ich hoffe, dass ich wieder ein paar Leute mit dem ,Wiihlvi-
rus” angesteckt habe

Kommt man namlich e =
in eine deutsche Buch-
handlung oder einen
Schreibwarenladen,
sc gibt es fast immer
diese Pixi-Figur mit ei-
ner Schale voll mit klei-
nen Buchlein, die zum
Wihlen einladt

Nicht alle Buchlein
sind Ubrigens gleich
qut geeignet. Aber
ber der Stationenar-
oeitin Przemys| konn-
ten die Teilnehmerin-
nen gleich an sechs
Buchlein erproben,
was man didaktisch
machen kann, wenn
man moglichst kindgerecht, handlungsorientiert und mehr-
kanalig diese kurzen bildunterstitzten Texte bearbeiten will

2B mit Knetgummi Tiere und Minder gestaltet, auf dem
Walkman Laute produziert).

Manche Ubungsformen bei der Stationenarbeit sind natrlich
pekanm Eswerden z.B. Lesestrategien getibt, indem die Schii-
er Textstellen suchen und zuordnen - nat(rlich alles spiele-
E’SC“ So sind die Kinder bei der Arbeit mit dem Pixi-Buch ,Das
fu?ﬁkch% zB. Detektive und missen durch Lesen und Aus-

€N einer Tabelle dokumentieren, in welchem Monat, in wel-
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chem Land und bei wem das Packchen mit dem Geschenk fiir
Max verblieben ist. Danach diirfen die Kinder auch noch auf
der Landkarte messen, welche Reise-Entfernung des Péck-
chens im européischen Raum die gréfte war.

Unseren Workshop-Teil-
nehmerinnen hat auch
diese Aufgabe mit Tabel-
le und Lineal SpaR ge-
macht. Und hoffentlich
haben sich so auch die
skeptischen Fragen
erledigt, wie: ,Kénnen
die Kinder das denn
verstehen, wenn sie
nicht jedes Wort ken-
nen?” Meine persénli-
che Meinung und Er-
fahrung: Wenn den
Schilem die Aufgaben-
stellungen eingangs
prasentiert werden
und sie spliren, dass es
nicht schlimm ist, wenn
man nicht alles versteht
und Fehler macht, so kénnen sie die Aufgaben in ihren Lemgrup-

pen lésen — und arbeiten und handeln dabei partnerschaftlich,
autonom und kreativ.

Am besten gleich den Koffer ausleihen und ausprobieren.
Viel Spal und Erfolg mit ,Ein Koffer Deutsches"!

ANGELIKA LUNDQUIST-MOG — LEHRERFORTBILDERIN, LEHRBUCHAUTORIN
INTERNATIONALER DEUTSCHLEHRERKOLLEG AN DER UNIVERSITAT TUBINGEN
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HALLO DEUTSCHLUEHRER! 2005 (2

Pawgt Piszczatowski

Inter-Cool-Touren —
Internationalismen
in der Jugendsprache
und Wege des
interkulturellen
Transfers in alles klar

Die folgende Aussage der weltbekannten Hamburger Mode-
macherin Jil Sander in der ,Frankfurter Allgemeinen Zeitung"
wird vielerorts als beispielhaft fiir das weit verbreitete Phéano-
men des sogenannten Denglisch angefiihrt, eines Deutsch
also, das man ohne ein Englisch-Wérterbuch kaum versteht:
JIch habe vielleicht etwas Weltverbesserndes. Mein Leben ist
eine giving-story. Ich habe verstanden, dass man contempora-
ry sein muss, das man future-Denken haben muss. Meine |dee
war, die Hand-tailored-Geschichte mit neuen Technologien zu
verbinden. Und fiir den Erfolg war mein coordinated concept
entscheidend, die Idee, dass man viele Teile einer collection
miteinander combinen kann. Aber die audience hat das alles
von Anfang an auch supported. Der problembewusste Mensch
von heute kann diese Sachen, diese refined Qualitaten, mit
spirit eben auch appreciaten. Allerdings geht unser voice auch
auf bestimmte Zielgruppen. Wer Ladyisches will, searcht nicht
bei Jil Sander. Man muss Sinn haben fir das effortless, das
magic meines Stils".

Das Eindringen der englischen und amerikanischen Worter
und Ausdriicke ist besonders im Bereich der Technik, der
Popkultur, und der Medien auffillig. Dort herrscht Spirit, ist
Know-how gefragt, kommt man mit Power weiter. Alles ist
eine Frage des Lifestyles.

Viele Sprachexperten warnen von einer drohenden Selbst-
aufgabe der deutschen Sprache. Sie wird so stark durch
die fremden Einfliisse iiberflutet, dass ihre muttersprachli-
chen Benutzer sich in ihren Grenzen immer héufiger nicht

mehr heimisch fiihlen.

Auf der anderen Seite jedoch begleiten Kulturtransfer und ein
zivilisatorischer, sowie sprachlicher Austausch die menschli-
che Geschichte von Anfang an. Dies bleibt natiirlich nicht ohne
Einfluss auf die Art und Weise unseres Redens, unserer Reak-
tionen auf die Erscheinungen der AuRenwelt und die Benen-
nung der Dinge. Und die jeweils dominierende Kultur hinter-
lasst sprachliche Spuren, die ihre Blitezeit um ganze
Jahrhunderte dberdauern. Man kann sich ja die européischen
Sprachen ohne die griechischen und lateinischen Worter, die
zu einem festen Bestandteil von deren Wortschatz wurden, gar
nicht vorstellen. Und wenn man die Zahl der franzésischen
Ausdriicke im Deutschen beachtet, dann wird man eingeste-
hen missen, dass es die Erscheinung der Entlehnung und

alb der Lexik einer Sprache schon immer
i sind es oft Ausdriicke und Wérter, die nicht
rviert bleiben, sondern durch-
Kommunikation sind. Wérter
t, Men, Biro, Ingenieur u.a.

Ubernahme innerh
gegeben hat. Dabe
fiir die elitare Fachsprache rese
aus Bestandteil der alltaglichen
wie: Chance, Garage, Engagemen
sind doch im allgemeinen Gebrauch.

Die gegenwartigen Globalisierungstendenzen, sowie die Ent-
wicklung der elektronischen Medien werfen allerdings ein neu-
es Licht auf diese Prozesse. Bedeutet der Kulturtransfer heute
nur noch Expansion einer Tradition zu ungunsten aller ande-
ren, was zwangslufig zu einer Uniformierung und zum Diffe-
renzverlust — auch im sprachlichen Bereich — filhren muss?
Welchen prozentuellen Anteil haben Anglizismen und Ameri-
kanismen an der Umgangssprache eines durchschnittlichen
deutschen Jugendlichen? Er fahrt ja mit dem Mountainbike
und den Inlines Skates oder surft mit dem Surfboard. Surfen
kann er auch im Internet, wo er sich mit Highspeed an das
Downloaden von files macht, die er dann per mail forwardet.
Haben wir es denn (berhaupt noch mit einem Transfer, das
heilt einer gegenzeitigen Bereicherung zu tun, oder viel mehr
mit einer dramatischen Verarmung der sprachlichen Kommu-
nikation? Gibt es vielleicht noch andere Wege des geistigen
Transfers zwischen Volkern und Kulturen? Wie hat die moderne
Sprachdidaktik auf all die Erscheinungen zu reagieren?

Das neue Workshop, die wir fir die Deutschlehrer vorbereitet
haben, soll eine praxisorientierte Antwort auf diese Fragen lie-
fern. Sein Anliegen ist, auf Grund der Lehrbuchreihe alles klar
und in einem reziproken Umtausch der Teilnehmer miteinan-
der zu versuchen, einen Unterrichtsverlauf zu erarbeiten, der
die Méglichkeit gébe, die wesentlichen, und vom Standpunkt
der Lernenden dufRerst attraktiven Elemente der gegenwarti-
gen Jugendsprache in den Lernprozess erfolgreich zu inte-
grieren. Auf der anderen Seite soll wahrend der Arbeit gezeigt
werden, welch ein breites Spektrum an Méglichkeiten — hin-
sichtlich der Vermittiung des Kulturguts unserer Nachbarn —
die Reihe alles klar bietet. Es ist schlieflich das Moment, das
zum Wesen des Fremdsprachenlernens schlechthin gehort.
In praktischen Workshop-Ubungen und Projekten werden neue
Arbeitsmethoden zur Vermittlung der landes- und kulturkundli-
chen Inhalte im kommunikativen Deutschunterricht vorgestelit.
Denn der Fremdsprachenlehrer muss sich vor allem mit dem
jeweiligen Jetzt der Sprache auseinandersetzen und den
aktuellen sprachlichen Ausdruck als ein universales Vermitt-
lungsmedium betrachten. Was sich als bleibend erweisen wird,
wird man erst aus der Perspektive der nichsten Jahrzehnte
feststellen kénnen.

DR. PAwEL PiszczATOWSKI — GERMANIST, LANGJAHRIGER MITARBEITER DES
INSTITUTS FOR GERMANISTIK AN DER WARSCHAUER UNIVERSITAT, ZURZEIT
BEFASST ER SICH VOR ALLEM MIT TRANSLATION UND ARBEITET ALS LEHRBUCH-
AUTOR. SEIN ,ALLES KLAR. WORTERBUCH" WURDE 2005 VoM VERLAG
+SZKOLNE | PEDAGOGICZNE" HERAUSGEGEBEN.

I
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7um interkulturellen Aspekt
des Fremdsprachenunterrichts

Die modernée Gesellschaﬂ.verénden sich immer rapider und
die Erfahrung von Verschiedenheit gehért zunehmend zum
Alltag aller Menschen, darunter auch unserer Schiiler. Globali-
sierung in jedem Bereich, Internetkommunikation, Kabel- und
satellitenfernsehen und Schileraustausch beeinflussen die
Denkweise der jungen Menschen.

An den Deutschlehrertagen im Goethe Institut in Warschau
haben wir am Beispiel des Lehrbuchs aha! gezeigt, wie man
schon im Gymnasium durch interkulturelle Bildung und Erzie-
hung den Umgang mit dem Eigenen und dem Fremden als
alltagliche Erfahrung vermitteln kann.

Das Thema des von Krzysztof Tkaczyk, dem Autor des Lehrbuchs,
und Magdalena Daroch, der WSiP-Spezialistin, durchgefiihrten
Workshops lautete: ,,Pizza isst man in ltalien, Suppendosen
werden in den USA gemacht und Giraffen brennen in Spanien,
oder wie aha! die interkulturelle Kompetenz entwickelt.”

Warum ist der interkulturelle Aspekt im Fremdsprachenunter-

richt so wichtig? Wie lassen sich die interkulturellen Inhalte in

den Unterricht integrieren? Welche Aufgaben haben sie bei
der praktischen Realisation des Lehrprogramms zu erfillen?

Zusammen mit den Workshopteilnehmern haben wir auf die

erste Frage folgende Antworten gefunden:

_ Das Erlernen einer Fremdsprache ist an kulturbezogene
Inhalte und ans Allgemeinwissen gekoppelt.

_ Jedes Lehrwerk soll nicht nur Grammatik und Wortschatz,
sondern auch die (Alltags)kultur vermitteln — all das, was
unsere Schiiler brauchen, um sich in der multikulturellen
Gesellschaft zurechtfinden zu kénnen.

_ Interkulturelles Wissen sollte als ein unterrichtsimmanen-
ter Bereich verstanden und betrachtet werden: Vorurteile
und Stereotype werden abgebaut. (Aber Vorsicht! Sie kén-
nen auch gefestigt werden — das Fremde wird oft als stereo-
type Vorstellung, als tradiertes Bild vermittelt.)

- (Fast) Jeder Lehrbuchtext beinhaltet landeskundliche Infor-
mationen — die Informationen beeinflussen direkt oder indi-
rekt die Einstellung der Lernenden dem Fremden gegen-
uber.

- Der Lernende gewinnt auch Einblicke in seine eigenkultu-
relle Wirklichkeit.

~ Durch die interkulturelle Bildung und Erziehung kann der
Umgang mit dem Eigenen und dem Fremden als alltagli-
che Erfahrung vermittelt werden.

Die anderen Probleme wurden in praktischen Workshop-Ubun-
gen erarbeitet.

Was ist aber das interkulturelle Know-how? Was sind die inter-

kglturellen Elemente bzw. Inhalte im Lehrbuch fir Anfanger in

einem Gymnasium? Ans Flipchart wurde alles hingeschrie-

ben, was den Lehrem eben in diesem Kontext eingefallen ist,

also: deutschsprachige Vornamen und Namen, geographische

’r‘]‘ia?‘en. Namen von Lebensmitteln, Literatur, Musik, Kompo-
sten, Kunst, Maler und Bildhauer, Film, Graffiti usw.

Workshops

Als praktische Realisation des interkulturellen Aspekts schon
im ersten Schuljahr wird die Aufgabe .Essen im Ausland” (aha!
1B, S. 19, Aufgabe 2) vorgeschlagen. Die Teilnehmer werden
gefragt, was sie zum Frithstiick gegessen haben, und wie sie
sich ein ,typisch” polnisches, deutsches bzw. amerikanisches
Frithstiick vorstellen. Dann lesen wir die Aussagen der Aufga-
be 2 und ordnen sie den Personen und L&ndern, aus denen
sie stammen, zu. Bei der Losung helfen nicht nur die Vorma-
men der jungen Menschen, sondern auch die fiir jedes Land
typischen Lebensmittelnamen, wie z.B. Nutella, Cornflakes,
Baguette usw. Das Assoziationsspiel ,Was passt zu welchem
Land?" (aha! 2A, S. 18, Aufgabe 21.) dient wiederum der Akti-
vierung aller, sogar der schwachen Schler. Die Schiler kon-
nen dabei ihr landeskundliches Allgemeinwissen gut nutzen.

Das Bilderquiz ,Das hat Geschichte gemacht” (aha! 2A, S. 53,
Aufgabe 15a.) ist die nachste Aufgabe. Zusammen versuchen
wir in lockerer Atmosphére den Bildern die Jahresangaben
zuzuordnen. Es stellt sich heraus, dass die Aufgabe Uiberhaupt
nicht so einfach ist. Alle wissen, wann der 2. Weltkrieg anfangt
(1939), bzw. wann die Menschen zum ersten Mal auf dem Mond
stehen (1969). Wie ist es aber mit Mozart und seiner ,Zauber-
flste” (1791), oder mit Goethes ,Faust™-Drama (1832) oder mit
Bells Telefonerfindung (1876)? Na, wie gut, dass es das Leh-
rerhandbuch gibt, wo man den Schiiissel zu allen Aufgaben
hat. Wir fragen die Lehrer, welche grammatischen Strukturen
man mit Hilfe dieser Aufgabe einfihren kann. Der Titel des
Kapitels lautet doch ,Das hat Geschichte gemacht”. Selbstver-
standlich ist die Aufgabe 15a die Vorstufe zur Aufgabe 15b, wo
das Perfekt geiibt wird: ,Wann hat Mozart die ,Zauberfléte” kom-
poniert? Wann hat Kopernikus ,die Sonne angehalten™? Wann
haben die Brider Lumiére den ersten Film gedreht? usw. Das
Bilderquiz mit interkulturellen Elementen ermdglicht somit ein
grammatisches Problem zu erértern und das ohne Langewei-
le. Wir beziehen uns auf das Allgemeinwissen unserer Schi-
ler und haben die Chance, sogar solche zu aktivieren, die {ib-
licherweise eher zu den ,Schweigenden” im Unterricht
gehoren.

Als nachstes wird das Thema ,Literatur im Fremdsprachenun-
terricht” behandelt. Dessen bewusst, dass schon der Begriff
JLiteratur im FU" bei den Gymnasiallehrern eher kaum positi-
ve Assoziationen hervorruft (zu wenig Zeit, zu komplizierte Tex-
te, die Schiiler lesen sowieso nichts usw.), zeigen wir, wie at-
traktiv die literarischen Themen eingefiihrt und behandelt
werden kénnen. .Kennst du dich in Literatur aus?” lautet die
Frage (aha! 3A, S. 49-50, Aufgaben 4 und 5). Sie fuhrt uns zu
einer Literaturcollage aus Titeln und Buchumschlagen, Gat-
tungsbezeichnungen und kurzen Buchbeschreibungen. Die
Aufgabe ist nicht schwierig: Ordne die Titel, Gattungen und
Kurzbeschreibungen einander zu. Die aha! — Autoren haben
die Beispielbiicher so gewahlit, dass sie dem Schuler/Leser
bekannt sein sollten. Tolkien und .Der Herr der Ringe’, King
und .Brennen muss Salem!” - wer kennt sie nicht? Und ,selbst-
verstandlich” Katarzyna Grochola: .Die himmelblaue Stunde”.
Gerade bei dem letzten Titel haben sich alle Teilnehmer am
besten amiisiert. Wir haben versucht zu emraten, um was fur
ein Buch von Grochola es sich handelt. Es geht natirlich um
Nigdy w zyciu". Da kam sofort die Frage, wieso? Woher der
komische Titel? Und wiederum in einem netten Gespréch fin-
den wir die Antwort: Judyta antwortet doch auf Leserbriefe und
da bekommt sie eben in einem blauen Umschlag den Brief
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von einem unbekannten Leser. Das Titelspiel kann man auch
varieren, indem man z.B. nach den englischen Titeln der BU-
cher fragt. Besonders dann, wenn Deutsch als zweite Fremd-
sprache unterrichtet wird, kann man annehmen, dass die Schu-
ler hier aktiv werden. Gemeinsam suchen wir nach positiven
Auswirkungen solcher Aufgaben im FU und kommen zu fol-
gendem Schluss: im Fremdsprachenlehrbuch findet der Schu-
ler doch nicht nur ,abstraktes” Wissen, sondern auch Informa-
tionen tber Phanomene aus seinem alltdglichen Leben: alle
Bucher, von denen im Unterricht die Rede war, kann er sich
doch in der nachsten Buchhandlung kaufen.

Kunst im Gymnasium? Unméglich? Doch nicht! Mit Kunst auf
du und du” — das 4. Kapitel in aha! 3B zeigt, wie man auch
solche ,anspruchvolleren” Themen behandeln kann. Wir fan-
gen mit einer Kunstcollage an (aha! 3B, S. 7, Aufgabe 2a). Sie
beinhaltet Bild- und Sprachmaterial, das jedem, bekannt sein
soll: Abbildung aus dem Asterix-Comicheft, Graffiti an der Ber-
liner Mauer, ein Foto aus dem Film ,Shrek”, den Holzstich ,Apo-
kalyptische Reiter" von Direr usw. Die Collage wurde als An-
lass zum Gesprach ,Was ist, deiner Auffassung nach, Kunst,
was keine Kunst und wo bist du dir nicht sicher?" (aha! 3B,S.8,
Aufgabe 2b) konzipiert. Eine Fordirsetzung dieser Aufgabe bil-

Syiwia RAPACKA

Sprachfertigkeitstraining
mit ,Hier und da”

Dieses Jahr fand in Przemys$! ein Deutschlehrertreffen statt.
Anlasslich dieses Treffens prasentierten die Verlage ihr Ange-
bot fiir Deutsch lernende Schiler. Unter anderem stellte auch
der Verlag PWN seine neue Serie Hier und da" vor. Dieses
Lehrbuch, das fiir Oberschulen aller Art bestimmt ist, wurde
anhand des Methodik-Themas ,Sprachfertigkeitstraining bei
der Vorbereitung auf die miindliche Abiturpriifung in Deutsch
als Fremdsprache anhand des Lehrbuches Hier und da" be-
sprochen. Es wurde nicht nur die Konzeption der gesamten
Reihe vorgestellt, sondern auch die im Lehrbuch enthaltenen
Vorschlage fiir die Vorbereitung der Schiiler auf die miindliche
Abiturprifung. Man muss hier erwahnen, dass sich die Lehr-
werkreihe ,Hier und da” an die Oberschiiler richtet, die Deutsch
als zweite Fremdsprache lernen und nur zwei Unterrichtstun-
den pro Woche haben, aber auch an solche, die drei Deutsch-
stunden haben oder die Abiturpriifung in Deutsch auf einem
Basisniveau ablegen wollen. Die Reihe Hier und da” ist auf
drei Jahre hin konzipiert, ein Teil ist fir ein Lernjahr vorgese-
hen. Jeder Teil besteht aus einem Lehrbuch mit integriertem
die Arbeitsbuchteil, in dem pro Kapitel ungefahr 50 verschie-
dene Ubungsarten vorkommen, einem Abi-Heft fir die Schii-
ler, die Abiturprifung in Deutsch ablegen wollen, und aus
einem Lehrerhandbuch, das verschiedene methodische Hin-
weise fiir die Arbeit mit einzelnen Teilen des Lehrbuches -
Projekten, Portfolios, Landeskundenseiten, Stimulusseiten,
Evaluation — enthdlt, aber auch einen Stoffverteilungsplan, Er-
gebnisplan, Wiederholungstests und die Transkription des
Materials zur Férderung des Horverstehens.

unstkenner?” (aha! 3B, S. 12,

iz ,Bist du ein K '
det das Kunsiu die Kunst als internationales

Aufgabe 7.). In diesem Spiel wird . ' i
htet: der Lernende findet hier sowohl deut-
B e leAl grer und Emst Barlach, als auch

sche Knstler wie Albrecht D ’
internationale Kunstikonen": Andy Wgrhol. Salvador Dali oder
Claude Monet. Ein tolles Layout und mteres;santq Ubungskon-
zeption (Auswertung mit Witz) garantieren einen interessanten
Unterrichtverlauf und Lernerfolg.

e, die zugleich eine weitere Variati.on des Kunst-
m::;zst?s?ué?:tt;t aha! ei?w Kapitel Uber Grafﬁti. Die allen Schu-
lern bekannten ,Tags" und Pieces” snpfi wiederum als'Anlass
zur Diskussion ,Pro oder contra Graffiti getliacvht. (aha! 3B, S.

a in der Aufgabe fertige” Aussagen an-

.16, Aufgabe 10) D ’ \
;deben v?urden, kénnen auch sprachlich weniger begabte
Schiiler an dem Gesprach aktiv teiinehmen.

rvszror TKACZYK — WISSENSCHAFTLICHER MITARBEITER DES INSTITUTS
Ik AN DER WARSCHAUER UNIVERSITAT — LEHRSTUHL FUR
NMETHODIK UND LEHRSTUHL FOR LITERATUREN DER DEUTSCH-

DRr. K
FUR GERMANIS
FREMDSPRACHE
SPRACHIGEN LANDER

entation die Entwicklung der Sprach-

fertigkeit betraf, die eine der wichtigsten Kommunikations-

fahigkeiten ist und beim mundlichen Abitur geprift wird, wur-

den fiir das Treffen folgende Ziele formuliert:

_ Tn sind sich der Voraussetzungen der Abi-Priifung bewusst

_ Tn kénnen die Sprachfertigkeiten beim Fremdsprachen-
erwerb einstufen

— Tn sind imstande, Sprechanldsse zu nennen und die ent-
sprechenden Ubungen fiir jeden Sprechanlass einzusetzen

_ Tn sind sich bewusst, wie man Schiler mit dem Lehrbuch
Hier und da” erfolgreich auf die Abiturprifung vorbereitet

Da das Thema der Pras

Am Anfang wurden die formalen Voraussetzungen der mind-
lichen Abiturprifung und die einzelnen Priifungsaufgaben ge-
nau besprochen, die verschiedene Aspekte der Kommunika-
tion beriicksichtigen, wie das Mitteilen von Informationen, das
Berichten und Verhandeln, aber auch die Fahigkeit, ein Bild zu
beschreiben und Fragen zum Thema zu beantworten.

Um die miindliche Priifung erfolgreich abzulegen, miissen die
Schiller vor allem die Sprachfertigkeiten Horverstehen und
Sprechen iiben und beherrschen, die fir die mindliche Kom-
munikation zentral sind. Diese Sprachfertigkeiten kann man
anhand der Reihe entwickeln, denn im Lehrbuch werden in
jeder Unterrichtseinheit Ubungen vorgeschlagen, die die kom-
munikative Kompetenz der Schiiler férdemn.

Die Kommunikationsfahigkeit ist die wichtigste Voraussetzung
der kommunikativen Methode, die Ausgangspunkt der Lehr-
und Lernkonzeption der Reihe ,Hier und da” ist. Das bedeutet,
dass qie Schiiler vorwiegend Hérverstehen und Sprechen tben.
Schreiben und Leseverstehen stehen nicht im Vordergrund,
obwohl auch diesen Sprachfertigkeiten im Lehrbuch viele
Ubungen gewidmet sind.

o
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Um das Sprechen in der Zielsprache erfolgreich zu Uben, wer-
den verschiedene Sprechanldsse verwendet. Die Mehrzahl der
Sprechanlasse soll die Lemenden zum Lernen motivieren und
die Attraktivitat des Unterrichts garantieren. Aus diesem Grund
werden im Lehrbuch vielféltige Materialien als Anldsse zum
Sprechen vorgeschlagen, Lesetexte, Hortexte und zahlireiche
Bilder. Jedes Mal wurden die Aufgaben so konzipiert, dass sie
jeden Lemtyp berucksichtigen. Die in der Reihe den Schilern
vorgeschlagenen Aufgaben gehéren verschiedepen Ubungs-
arten an. Es handelt sich um stark gesteuerte Ubungen, die
sich auf einen Einzelaspekt konzentrieren und die Basis fiir
eine Kommunikation schaffen; halb gesteuerte Ubungen, de-
ren Inhalt oder Form festgelegt sind, die sich auf mehrere Aspek-
te der Sprachentwicklung beziehen und die Kommunikation
ordnen, und die letzte Gruppe - freie Ubungen, die sich auf
mehrere Aspekte der Sprache beziehen, deren Form variiert
und die die Kommunikation selbst darstellen.

Fur jeden Ubungstyp lassen sich verschiedene Ubungsarten

nennen, die in ,Hier und da” zu finden sind und alle Sprachfer-
tigkeiten, vor allem aber Horverstehen und Sprechen férder.

Ewa BREWINSKA, ELZBIETA SWIERCZYNSKA

Schwierige Themen —
— wie kommt man
- damit zurecht?

Bei dem Workshop in Przemysl nannten die Teilnehmer in

einer heftigen Diskussion folgende Faktoren:

1. Die Schiiler wissen sehr wenig zu einem Thema (Mangel

an Vorwissen)

Das Thema ist inhaltlich komplex — der Schiiler hat nur eine
diffuse Vorstellung vom Thema (Beispiel: fremde Religio-
nen)

2. Wortschatz- und Strukturenmangel

Das Thema selbst ist dem Schiiler bekannt, aber er kann
sich dariiber nur in seiner Mutersprache duRern. Er besitzt
zwar das entsprechende Wissen, es fehlt ihm aber der Fach-
wortschatz in der Zielsprache (Beispiel: Naturkatastrophen).

3. Die Schuler haben noch nie tiber das Thema diskutiert.

Das Thema ist ganz neu (z.B. Terrorismus).
Das Thema ist dem Schiiler bekannt. Er hat etwas dariiber
gehort oder sogar gelesen, aber selbst hat er weder da-
riiber gesprochen noch geschrieben. Das Thema steht bei
ihm zu Hause oder im Freundeskreis nicht zur Debatte. Der
Schiiler weil nicht, wie oder was er selber zu diesem The-
ma denkt. Oft geben ihm auch die Erwachsenen, die er
danach fragt, keine klare Antwort,

- Der Schiler hat zu diesem Thema noch nie einen Text gelesen.
Manche Themen kommen in Lehrbiichern nicht vor, weil
sie schwierig sind. Zu diesen Themen gehéren Tod, Religi-
on, Naturkatastrophen.

. Das Thema beriihrt ethische oder existenzielle Fragen.
Das Thema beriihrt Probleme, die leicht Emotionen auslé-
sen oder sehr kontrovers sind (Gentechnik, Liebe, )

6. Die sechste Gruppe bilden Themen, die objektiv nicht als

schwierig gelten, aber einzelnen Schilern doch als schwer
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Viele davon wurden wéhrend der Pré4sentation gezeigt uqd
besprochen, um vorzufiihren, wie die Arbeit mit Qer Reihe die
Vorbereitung auf das miindliche Abitur gewahrleistet.

Als letzter Punkt der Prasentation war die Konfrontation de_s
Lehrbuches mit den Abituraufgaben vorgesehen, die im Abi-
Heft zu finden sind. Sie sind als Beispielaufgaben konzipiert,
aber auf der Basis realer Abituraufgaben verfasst. Zu jeder
einzelnen Abituraufgabe wurde eine Ubung aus dem Lehr-
buch présentiert, um zu beweisen, dass die Reihe ,Hier und
da" es dem Lernenden erméglicht, sich auf eine analoge Auf-
gabe wéhrend der Abiturpriifung vorzubereiten.

Somit wurden alle Ziele der Présentation realisiert, was von
den Teilnehmern bestétigt wurde.

Sviwia RAPACKA — MITAUTORIN DER SERIE ,HIER UND DA”, DOZENTIN
FUR METHODIK IN £.6DZ, AUSBILDERIN, DEUTSCHLEHRERIN

erscheinen. Wenn das Thema den Schiiler selbst betrifft,
falit es ihm sehr schwer, dariiber zu sprechen. Z. B. ist das
Thema Diét fiir jemanden, der an Magersucht leidet, ein
sehr schwieriges Thema; fiir einen Schiiler, dessen Eltern
keine Arbeit haben, sind die Themen Geld, Arbeitslosigkeit
belastend. Gehort der Schiller einer Minderheit an — sei sie
religidser, politischer oder anderer Natur — und stoRt er des-
wegen in seiner Umgebung auf Probleme, werden ihm
Themen wie Religion und die Rechte von Minderheiten als

schwer erscheinen, obwohl er gerade zu diesen Themen
viel zu sagen hitte.

Die Autoren der Abituraufgaben stehen vor einem schwierigen
Problem: Jedes Thema soll geprift werden kénnen, miindlich
und schriftlich. Der Priifungsstress ist groR genug, so dass
man ihn nicht noch durch zusétzliche Emotionen vergrofern
sollte. Aber das Paradox der schwierigen Themen besteht auch
darin, dass sie in der heutigen Zeit leider zu den wichtigsten
Alltagsthemen gehéren. Es gengt, eine Tageszeitung aufzu-

schlagen oder in eine Nachrichtensendung des Fernsehens
hineinzuschalten.

Nicht fiir die Schule (nicht fiirs Abitur) lernen wir, sondern fiir
das Leben. Die Schule kann und darf diese Themen nicht
aussparen. Die Zeit der einfachen Themen (Symptome einer
Erkaltung, deine Familie...) scheint vorbei zu sein. Die heutige
Welt und ihre Problematik ist durchdrungen von schwierigen
Themen. Jeder Schiiler, der Weihnachten 2004 in Deutsch-
land verbracht hatte, hatte dort wahrscheinlich nicht viel Gber
Weihnachtsmérkte gelesen, sondern Uber das Seebeben vor

der Kiiste Sumatras und die Tausende von Opfern, iiber Tod
und tragische Schicksale.

Was kann ein Fremdsprachenlehrer tun,

um dem Schiiler hier
zu helfen?

Zu einer guten Schiileraussa

ge gehdren zwei Ebenen: Das
Was und das Wie.
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Unsere Schuler scheitern oft bei Prifungen (oder im Gespréch),
nicht weil ihnen das WAS fehlt, sondern das WIE. Die Gedan-
ken wirbeln durch den Kopf des Schillers, der erste Satz wil
ihm nicht tber die Zunge kommen, er weift nicht, wie er an-
fangen soll.

Die Aufgabe des Lehrers besteht darin, dem Schiller das WAS
und das WIE beizubringen.

Der Lehrer soll:

Wie (Form der Aussage)
|
|+ mit Strategien bekannt machen:“
| Wie beschreibt man ein Bild,
wie wird eine Erzéhlung
aufgebaut, wie stellt man
Argumente pro und contra dar,
wie widerspricht man usw...
| Strategien beibringen:
wie strukturiert man seine |
Gedanken und wie baut man "
|
|

Was (Inhalt) 1

* entsprechende Texte, Bilder
(als Sprechanlass), Statistiken
(also reine Fakten) prasentieren

+ mdglichst vielfaltige und |
abwechslungsreiche Aufgaben |
stellen

« die Themen im Spiralprinzip
wiederholen und erweitern

eine Aussage auf
(Mind-Map, Stichwérter, Plan),
womit fangt man an...

* mit Prifungssituationen umgehen
| lernen ]
Auf keinen Fall darf der Lehrer die Schiiler mit den schwieri-
gen Themen alleine lassen. Kein Thema darf als Tabu gelten.
Je héufiger der Schiiler mit einem Thema konfrontiert wird,
desto einfacher erscheint ihm das Thema.

Von den Themen, die fiir das Abitur vorzubereiten sind, gelten
folgende Themen als besonders schwierig:

. —
PP Partnersprache PR ‘Partnersprache‘

o _(Beispiele) | |(Beispiele)
Cztowiek problemy 1
-— . |etyczne N
Praca - warunki Band 2 | rynek pracy |Band 3

pracy |Fir die Schule | |Ausbildung (

i zatrudnienia,

oder fiir das |und Berufswahl‘
praca dorywcza |

 Leben?
Band 2

—— —
|wspéiczesne |Band 1

|

Nauka, technika — \
|Lernen [
\

|

|

odkrycia naukowe, 'Von Tiiftlern | $rodki

wynalazki, obstuga und |przekazu i |per Mausklick
i korzystanie Entdeckern | przetwarzania

z urzadzen \informacji ; |
technicznych, |

. | o ) |
Swiat przyrody -  Band 2 |przestrzei  |Band 2 |
zagrozenie | Macht die kosmiczna |Leseecke i
i ochrona Umwelt ‘ |.Die Reise |
Srodowiska uns krank? ‘ |zum Mond” ‘
naturalnego, |

kleski zywiolowe, [ |

Panstwo Band 3 polityka ‘Band 2

i spoleczeristwo —  Konflikte & ‘spoleczna. |Religion |
struktura panstwa, Kooperation partie f
urzedy, organizacje i politycy, ‘
miedzynarodowe, koscioty

problemy i konflikty i religie,

yve\(vnetrzne gospodarka

I migdzynarodowe,

przestgpczosé,

Allen Lehrern, die mit unserem Buch arbeiten, empfehlen wir
das Plakat ,Arbeiten — wo?, wie? mit wem?”

32

ie mit der Lehrwerkreihe

i kommen alle Lehrer, die mi .

glae:::rg?::;;:zrbeiten. Nzhere Informationen bekommen Sie
unter der Nummer unserer Hotline: 0 801 30 40 50.

7&, WYDAWNICTWO SZKOLNE PWN 1

Wo arbeiten deine Eltern / Verwandten
W e/ e Tvma /T [ Abiaiang | Londwirtschet -

-in e

— L/
ol e W vt
| e i

oy P oy vy
| poospg vyl

Wie lange arbeitet man heute?

i o e gy b ¥ e e s

Taumhahn von Christine Raserneyer.

-

| Welche Entlohnungsproblerme gibt cy?

die Abgabe (o)
‘ day Eickommen () e InRatonsrate (-0)
saken o staiges
' Anheben ol
senken Lohn o, I
“ T — und Gehalt L -
| Meaednel - SRS - " b
Mindesimiaronmer
.;..:;' 2 ( 3 N e, ()
g (v / die Priaie ()

Cor Abyun {ign) i heflatien (<o) S

Mag. Eissiera Swierczviska — T

EACHER-TRAINER, AUSBILDERIN,
MrmautoriN pes L

EHRBUCHS , PARTNERSPRACHE”

AG.
fg G. Ewa Bnevm:su = AUSBILDERIN, MiTAuTORIN DES LEHRBUCHS
nPARTNERSPRACHE”, DeutscHLEHRERIN
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VALGOR MARZENA SOSINSKA, PRZEMYSIAW Worsk
{ hwiinish -

Mein Beruf” —
_ der Weg zum Niveau
Alund ...

|m Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen fiir Sprachen
konnen wir uber die Stufe A1 folgendes lesen: ,Kann vertraute,
alitagliche Ausdriicke und ganz einfache Sétze verstehen und
verwenden, die auf die Befriedigung konkreter Bediirfnisse zie-
len. Kann sich und andere vorstellen und anderen Leuten Fra-

gen zu ihrer Person stellen — z. B.: wo sie wohnen, was fiir Leute
sie kennen oder was fiir Dinge sie haben — und kann auf Fra-
gen dieser Art Antwort geben. Kann sich auf einfache Art ver-
standigen, wenn die Gesprachspartnerinnen langsam und deut-
lich sprechen und bereit sind zu helfen."

Anhand dieser Beschreibung stellt man fest, dass auf dem
Niveau die elementare Fahigkeit, auf einfache Weise zu kom-
munizieren und Informationen auszutauschen, von grofer
Bedeutung ist.

Der Fremdsprachenunterricht ist nicht besonders beliebt in
den polnischen Berufsschulen. Viele Schiler haben eine nied-
rige Motivation und negative Erfahrungen mit dem Fremdspra-
chenlernen, dazu kommen noch andere Probleme, u.a. Ar-
beitslosigkeit von Eltern.

Einen entscheidenden Vorrang hatte fiir uns eine grundlegen-
de Reduktion der anzustrebenden Lernziele, die mit einer sicht-
baren Reduktion des Umfangs zusammenhing.

Das Lehrwerk ,Mein Beruf’ strebt nach zwei Jahren Deutsch-
unterricht in der Berufsschule dieses Niveau an und ist mit der
Prifung Start Deutsch 1 kompatibel. Die beiden Teile von HMein
Beruf’ beinhalten in einem Buch sowohl Aufgaben und Ubun-
gen, als auch Glossare, Formulare fiir die Selbstbeurteilung
usw. Zusétzliche Aufgaben, Projekte u.a. wurden im Lehrer-
handbuch als Kopiervorlagen platziert.

Chargkteristisch ist jedoch die Verlegung des Schwerpunktes
auf die rezeptive Beherrschung der Lexik, die Einfilhrung der
fur am meisten kommunikationsrelevanten grammatischen
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Struktgren, sov_yie das Hervorheben der kommunikativen Ubun-
gen, die das ,Uberleben” am kiinftigen Arbeitsplatz sichern.

Zur Vorbeugung der Lernmisserfolge pladieren wir fiir das kon-
sequente Ankniipfen an das vorhandene Vorwissen. Eine be-
sondere Rolle spielt hier die Muttersprache. Fiir unentbehrlich
halten wir polnische Aufgabenstellungen, die Formulierung
der Regeln in der Muttersprache, sowie die Vermittiung von
komplizierteren landeskundlichen Informationen und Lerntech-
niken, die auch auf Polnisch erfolgt.

Alle Regeln werden induktiv eingefiihrt, d.h. die Texte dienen
als Quelle von Beispielsatzen, die gesammelt, geordnet und
systematisiert werden (SOS).

Jedes Kapitel enthalt Beschreibungen von einigen Lerntech-
niken (,Tipps"), die sich auf die Bereiche ,vor dem Lernen”,
,wahrend des Lernens” und ,nach dem Lernen" beziehen. Ihre
Wirkung betrifft vor allem die selbststandige Arbeit zu Hause.
Dieselbe Funktion hat auch das multimediale Computerpro-
gramm, das einen unentbehrlichen Bestandteil des Lehrwerks
bildet. Das Programm kann jedoch auch im Klassenraum fir
Horverstehens- bzw. Ausspracheiibungen eingesetzt werden.

Eine groRe Bedeutung wird der Individualisierung beigemes-
sen. Dies wird durch Aufgaben erreicht, die Anregungen ent-
halten, sog. ,Ich-Beziige” herzustellen, z.B. durch Gelegenhei-
ten, eine eigene Meinung zu duRern, bzw. durch Aufgaben fiir
besonders Interessierte.

Das neu erworbene Wissen wird bekanntlich nur dann nicht
vergessen, wenn es verwendet wird. Dies bedeutet also die
Notwendigkeit, Transferphasen nicht auszulassen, in denen
die Mdglichkeit besteht, das Neue mit dem Bekannten zu ver-
knipfen und zu gebrauchen. In ,Mein Beruf’ geschieht das vor

allem in kommunikativen Aufgaben sowie in Projekten, die
gesondert im Lehrehrhandbuch beschrieben werden.

Wir gehen davon aus, dass die meisten Aufgaben aus dem
Lehrbuch in der Partner- bzw. Gruppenarbeit bewaltigt wer-
den. Diese Sozialformen fiijhren némlich u.a. dazu, dass die
Schiilerinnen und Schiiler voneinander lernen, weniger Hem-
mungen haben und miteinander kommunizieren.

-
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Unter den bereits erwahnten Rahmenbedingungen sind Schi-
lerfehler eine Erscheinung, die als eine natirliche Konsequenz
des Lernens anzusehen ist. Auf diesem Niveau gibt es prak-
tisch keine fehlerfreien Aussagen. Es empfiehlt sich deshalb
ein vorsichtiger Umgang mit Fehlern, eine bestimmte Tole-
ranz, sowie der Einsatz von entsprechenden Korrekturtechni-
ken, die wie andere empfehlenswerte Lehrtechniken im
Lehrerhandbuch besprochen werden.

Die Berufsorientierung des Lehrwerks wird erstens im Lehr-
buch durch konsequente Beziige auf das Berufsleben (unter
anderem Thematik der Tonaufnahmen, facheriibergreifende
Aufgaben usw.) erreicht, zweitens durch die sog. zusatzlichen
Aufgaben, Projekte u.a. die im Lehrerhandbuch als Kopiervor-
lagen platziert wurden. In Vorbereitung sind die Berufsmodule,
die den Spezialwortschatz enthalten. Zur Erhéhung der Moti-
vation sollte die Authentizitat der prasentierten Situationen bei-
tragen. Das Lehrwerk ist dem Konzept einer ,Storyline” ver-
pflichtet — es bedeutet, dass die Ereignisse, tber die in den
einzelnen Kapiteln berichtet wird, logisch verknipft sind und
dass sie sich auf dieselben Protagonisten beziehen.

Und so lernen die Schiiler mit Hilfe von ,Mein Beruf" unter
anderem (ber sich selbst und ihre Familie zu sprechen, For-

Marzanna STANEK-KOZLOWSKA, MALGORZATA BrAszZKOWSKA

Abenteuerlich lernen...
mit ,Abenteuer Deutsch”

.In einem kleinen Dorf an der Ostsee lebte vor Jahren eine
Familie. Der Vater war Fischer und fuhr jeden Morgen in sei-
nem Fischerboot auf die See hinaus. Er arbeitete schwer, um
seine Familie zu ernédhren. Seine Frau kiimmerte sich um
den Haushalt. Alle S6hne halfen der Mutter und dem Vater,
Nur der Jiingste, Nikolaus, hatte nichts anderes im Kopf, als
dumme Streiche zu spielen..."

So fiihrt uns eine Erzéhlerin durch die ,Abenteuer” — Welt, Welt
der in Mérchen und Legenden lebenden Edelméanner und
Bosewichte, Weisen und Narren, Meeresgétter und Riesen.
Vor unserem geistigen Auge lasst sie Bilder entstehen von Lie-

S B

mulare auszufiillen, eine kurze einfache Postszrte, gine Stel!-
anzeige oder einen Lebenslauf zu schrelben, tber ihr Prakti-
kum zu berichten. Darliber hinaus werden sie nach dgm Kurs
mit dieser Lehrwerkreihe Hauptpunkte der Aussggen in Stan-
dardsprache verstehen, wenn gs gm vertraute Duﬁnge aus dem
Schul-, Familienleben, der Freizeit usw. geht. Die Le"rnenden
werden im Stande sein, einzelne vertraute Namen. Woérter und
ganz einfache Satze zu verstehen, z. B. auf SChIl.(.Jel'r.I. Plakaten
oder in Katalogen, sich auf einfache Art zu verstand|ge.n, wenn
ihr Gesprachspartner bereit ist,.etwas Iangsamer zu wueqerho-
len oder anders zu sagen, und ihnen dabei hilft zu formulieren,
was sie zu sagen versuchen. Sie‘ sollen emfaphe Fragen Ste!-
len und beantworten, sofern es sich um unmittelbar notwendi-
ge Dinge und um sehr vertraute Themen handelt.

Wir hoffen, dass ,Mein Beruf” mindes_ten§ teilweise dazu bei-
tragen kann, dass der Deutschunternc_ht in den __Berufsgrund-
schulen an Bedeutung gewinnt und bei den Schulermnen und
Schiilern beliebter wird. Es ist auch unsere Absmht, den Kolle-
ginnen und Kollegen, die Deutsch unterrichten, ein Werkzeug
in die Hand zu geben, mit dem ein berufsbezogener, motivie-
render und moderner Unterricht erteilt werden kann.

PrzEMYStAw WOLSKI — AUTOR VON LEHRPROGRAMMEN, LEHRWERKEN,
ZUSATZMATERIALIEN UND POLNISCHEN BEARBEITUNGEN DER LEHRERHANDBU-
CHER, U. A. FUR GYMNASIEN UND OBERSCHULEN, SEIT 1987 LEHRER,
GRUNDER-MITGLIEDES PDVs; eIt 1992 ARBETETER AN DER WARSCHAUER
UNIVERSITAT: JETZT HOCHSCHULLEHRER AM CENTRUM KSZTALCENIA Nauczy-
ciEl Jezvkow OscycH | Epukacul EUROPEISKIE).

MARZENA SOSINSKA — ABSOLVENTIN DER WARSCHAUER UNIVERSITAT,

e 10 JAHREN DEUTSCHLEHRERIN AN VERSCHEDENEN SCHULTYPEN, JETZT
ARBEITET SIE AM ZESPOL SzKOL M. STANIStAWA STASZICA IN GABIN, KOORDINIERT
DEN SCHULERAUSTAUSCH MIT DER PETER-BEHRENS-SCHULE, PRUFERIN DER
REGIONALEN PRUFUNGSKOMMISSION IN WARSCHAU, DIPLOMLEHRERIN.

MALGORZATA GOSCINIAK — ABSOLVENTIN DER UNIVERSITAT VON £.6DZ,

se 10 JAHREN DEUTSCHLEHRERIN AN VERSCHIEDENEN SCHULTYPEN,

U.A. GYMNASIUM, BERUFSSCHULE, TECHNIKUM, LYZEUM FUR ERWACHSENE;
JETZT ARBEITET SIE AM ZESPOL SzKOt TECHNICZNYCH IN PLOCK, ORGANISIERT
VERSCHIEDENE PROJEKTE.

be und Kampf, Arbeit und Spiel, Zauberei und Tricks. Im Hin-
tergrund stimmen uns Klange der Barockmusik ein.

Sie stammen aus dem neuen Lehrwerk ,Abenteuer Deutsch’.
Das sind Legenden aus Schlesien, Masuren und der Kaschu-
bei, in Gegenden also, in denen sich Schicksale der Polen mit
denen der Deutschen verflochten. In deren Sprachen sind die
Legenden auf CD zu héren: im eintrichtigen Nacheinander,
sich gegenseitig ergénzend und ineinander flieRend. Beglei-
tet werden sie von verzaubernden Melodien barocker Kam-
mermusik. Der suggestopédische Ansatz bewirkt beim Zuho-
rer einen Zustand der Entspannung und Spannung zugleich,
der Elan der Erzihlung weckt Interesse an der erzahlten Ge-
schichte und die aufeinander folgenden Sprachen entziehen
dem frustrierenden Gefiihl des Nichtverstehens den Boden.
Diese Legenden erscheinen - nebeneinander — auch im Kurs-
buch. Sie stellen ein fakultatives Mittel zur Vervollkommnung
des Leseverstehens dar und bieten Stoff fiir zu erarbeitende
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ke dar. Sie sind nicht didaktisiert. Jede Legende

erstlc .
Theat atisch einen runden Abschluss der jeweiligen

b,etet them
_Station

Nun @in paar Worte {iber das Buch aligemein...

uch ,Abenteuer Deutsch” ist als Fortsetzung des
Kangookangoo Deutsch” gedacht und fiir die Schi-
“und 6. Klasse der Grundschule bestimmt. Jede
ihe setzt sich aus dem Lehrbuch, Arbeitsbuch, Leh-
h sowie dem Schilerheft zusammen. Das Lehr-

Das Lehrb
Lehrbuchs .
ler der 4.5
Lehrbuchre
rerhandbuc

buch besteht aus 5 Kapiteln, die wir Abenteuer genannt ha-
ben. Jedes Abenteuer besteht wiederum aus 8 Stationen. Sta-
tion 1 in jedem Abenteuer tragt den Titel Spielen und Knobeln.
Die Stationen Spielen und Knobeln fungieren als Einfihrung
in das jeweilige Thema/Kapitel und bilden eine Art Wiederho-
lung dessen, was die Kinder im ,Kéngookangoo Deutsch”
gelernt haben. Diese Stationen sollen vor allem Spafl ma-
chen. Sie bestehen vorwiegend aus Spielen, Bilderratseln,
Kreuzwortratseln und Ratespielen. Stationen 2 und 5 bilden
Bildergeschichten (Folge 1 und 2). Der Inhalt der Bilderge-
schichten ist durch das Thema des jeweiligen Kapitels be-
dingt. Die Stationen 3, 4, 6 und 7 enthalten verschiedene Hor-
bzw. Lesetexte. Station 8 beinhaltet eine Legende.

Wissenswertes Uber das Lehrbuch ,Abenteuer Deutsch”:

— Das Lehrbuch ,AD1" ist das erste Lehrbuch polnischer Au-
toren, das die Akzeptanz des Europarates bekommen hat.

- Die Lehrbuchreihe ,AD" ist der erste Fortsetzungskurs fur
die Schiiler der 4., 5. und 6. Klasse der Grundschule.

- In jeder Unterrichtseinheit gibt es ein klares, kommunikati-
ves Ziel, das im Arbeitsbuch konsequent angestrebt wird.

- Grammatik wird nur im Zusammenhang mit einem kom-
munikativen Ziel behandelt.

- ,AD" fordert die Kreativitat und sprachliche Selbstandigkeit
der Schiler durch zahlreiche Projektarbeiten sowie eine
groe Anzahl von offenen Aufgaben.

= In AD" finden Sie nur authentische Texte (aus dem internet,

Jugendzeitschriften, Zeitungen usw.) zu aktuellen Themen,

dlev fur die heutige Jugend interessant und relevant sind.

Bei dgr Themen- und Textauswahl haben wir versucht, den

Infantilismus zu vermeiden, was auch von Fachleuten. die

Workshops

das Buch rezensiert haben, besonders stark unterstrichen
wurde.
- Das Arbeitbuch ist farbig.

Auf dem Wege zum Ziel B 1...

Abenteuer Deutsch ermoglicht allen Schilem. die zuerst mit
.Kangookangoo Deutsch™ oder mit einem anderen Lehrwerk
Deutsch gelernt haben, sich mit Gleichaltrigen aus Deutsch-
land, Osterreich, der Schweiz, Lichtenstein oder anderen Lan-
dem auf Deutsch auf der Niveaustufe B1 gemal gemeinsa-
men europaischen Referenzrahmen® zu kommunizieren.

Und so lermen die Schiler mit Hilfe .Abenteuer Deutsch™ unter
anderem (ber ihre Familie, ihre Ferienerlebnisse zu sprechen.
Feriengrufie zu schreiben, Uber ihren Lieblingsplatz zu berich-
ten, ein Gem4lde zu beschreiben, ihre Meinung zu verschiede-
nen Themen zu aufern und begriinden sowie Handlungen
eines Buches bzw. eines Filmes wiederzugeben. Daruber hin-
aus werden sie nach dem Kurs mit dieser Lehrwerkreihe
Hauptpunkte der Aussagen in der Standardsprache verstehen,
wenn es um vertraute Dinge aus dem Schul-, Familienleben,
der Freizeit usw. geht. Die Lerenden werden im Stande sein,
private Briefe zu verfassen, in denen sie von Ereignissen und
ihren Wiinschen berichten und ohne Vorbereitung an Gespra-
chen uber Themen teilnehmen, die ihnen vertraut sind, die sie
personlich interessieren und die sich auf Themen des Alltags
wie Familie. Hobbys, Reisen und aktuelle Ereignisse bezie-
hen. Das und vieles mehr lernen sie mit der Lehrwerkreihe
Abenteuer Deutsch (Band 1, band 2 und Band 3) und somit
erreichen sie zum Schluss, wie bereits erwahnt, die Niveau-
stufe B1 gemall Referenzrahmen

Im Abenteuer Deutsch 1 finden Sie u.a. folgende Themen:
Ferienerinnerungen, Alitag, Geburtstage und Feste, Tiere und
Pflanzen, Schule. Die Absolventen des Kurses ,AD 17 errei-
chen die Niveaustufe A1/A2 des gemeinsamen europaischen
Referenzrahmens.

Im Abenteuer Deutsch 2 werden u.a. solche Themen wie: Aus-
sehen und Charakterziige der Menschen, Massenmedien,
Kunst. Gesundheit und Sport behandelt. Nach der Arbeit mit

* Geme ) o
Z‘mp"”::hq\ef européischer Referenzrahmen ist ein Dokument, das vom Europarat bearbeitet wurde und das eine gemeinsame Basis dar fur die Entwickiung von
miissen ichen Lehrplanen. curricularen Richtlinien, Prifungen, Lehrwerken usw  in ganz Europa darsteiit. Er beschreibt umfassend, was Lemende lemen
um eine Sprache fir kommunikative Zwecke zu benutzen und welche Kenntnisse und Fertigkeiten sie entwickein mussen, um in der Lage zu sein.

kommunikatiy erfolgreich zu handeln
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.AD 2" erreichen die Schuler die Niveaustufe A2/B1 des ge-
meinsamen europdischen Referenzrahmens.

In Abenteuer Deutsch 3 befassen wir uns u.a. mit folgenden
Themenbereichen: Landschaften und Wetter, Stadt- und Land-
leben, Landeskunde der deutschsprachigen Lander, Umwelt-
schutz. ,AD 3" ermoglicht den Schiilern, die Niveaustufe B1
des gemeinsamen europaischen Referenzrahmens zu errei-
chen

Prof. dr hab. Jan lluk, dr hab. Andrzej Katny und dr Stanistaw
Dtuzniewski Uber ,Abenteuer Deutsch”...

.Abenteuer Deutsch 1" wurde vom Schul- und Bildungsmini-
sterium als Schuliehrwerk klassifiziert. Namhafte Fachleute auf
dem Gebiet der Germanistischen und Polnischen Philologie,
der Landeskunde und der Lehrwerkkunde analysierten ,Aben-
teuer” unter den Aspekten der sprachlichen, sachlichen und

WaLnevar Prerrrer. Maria DrazyNska-DEIA, SYIwWiA DENKA

Motywacja — aktywacja —
— rozwijanie

umiejetnosci mowienia
\a PRZYRLADZIE PODRECZNIKA JICH BIN ICH... itnp DU BIST DU

1. Doswiadczenia i opinie nauczycieli szkot podstawowych
wykazuja, ze sam proces nauczania moze byC wprawdzie
ciekawy, ale osiggniete wyniki nie zawsze sg satysfakcjonu-
jace. Na tym poziomie szczegoblng role odgrywajq materiaty
nauczania. Majg one nie tylko motywowac uczniow, ale
przede wszystkim stanowi¢ podstawe rozwoju umiejetnosci
jezykowych. Tymczasem szereg podrecznikOw ogranicza sig
w swych koncepcjach do wybranych sytuacji i do$¢ waskich
tematow z ograniczonym i nie powtarzanym pozniej stow-
nictwem. Nie stwarza to podstaw do tworzenia przez uczniow
wiasnych zwartych wypowiedzi i ich utrwalania.

Uwzgledniajac te niedostatki i potrzeby nauczycieli seria zin-
tegrowanych materiatow ICH BIN ICH... und DU BIST DU

methodisch-didaktischen Korrektheit, der padagogischen Er-
ziehung, der Motivation anregenden Inhalte und Form sowie
der auRersprachlichen und interkulturellen Botschaft. Das Lehr-
werk bestand die harte Prifung und erntete Pradikate als be-
sonders ,attraktiv" (in Bezug auf die Textsorte), ,nicht banal”
(die Textauswahl) und Kreativitat fordernd”. Hervorgehoben
wurde, dass in ,Abenteuer Deutsch 1" die Kommunikations-
fahigkeit stets im Vordergrund stehe, dass es eine V'ielfalt an
angemessenen Ubungsformen biete und das; es eine nicht
tradierte, emanzipatorische Sichtweise propagiere. Als beson-
ders lobenswert wurde betont, dass es den Autorinnen gelun-
gen sei, den so oft in anderen Schulwerken fur Kinder und
Jugendliche anzutreffenden Infantilismus zu velfmeiden. Den
Schiilern wiirden selbststéandiges Arbeiten sowie Prasentati-
on der eigenen Lernergebnisse beigebracht.

Viel Vergniigen mit Abenteuer Deutsch

MARZANNA STANEK-Kozrowska — DOZENTIN AM FREMDSPRACHENZENTRUM
pER DanziGeER UNIVERSITAT, OSD-PROFERIN AM ZERTIFIKATSZENTRUM

per UG, PRUFERIN TELC, JAHRELANGE ERFAHRUNG IM DAF-BEREICH,
EROMER WISSENSCHAFTLICHE MITARBEITERIN AM INSTITUT FUR GERMANISTIK
per UG, BETREUER DER SCHULPRAKTIKA VON GERMANISTIKSTUDENTEN
(INSTITUT FOR GERMANISTIK, SCHWERPUNKTE MEeTHODIK UND DIDAKTIK),
MITAUTORIN DER COMPUTERPROGRAMME UND LEHRWERKE FUR DeutscH

ALs FREMDSPRACHE.

MALGORZATA BaszkowskA — DOZENTIN AM LEHRERKOLLEG DER DANZIGER
UNIVERSITAT, PRUFERIN TELC, JAHRELANGE ERFAHRUNG M BEREICH

DES FREMDSPRACHENUNTERRICHTS MIT VERSCHIEDENEN ALTERSGRUPPEN,
FRUHER WISSENSCHAFTLICHE MITARBEITERIN AM INSTITUT FOR GERMANISTIK
per UG, (ScHWERPUNKTE DAF UND GRAMMATIK), MITAUTORIN DER
COMPUTERPROGRAMME UND LEHRWERKE FUR DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE.

bazuje na zupetnie innej koncepcji metodycznej. Jej punk-
tem wyjscia jest zasada wychowania interkulturowego, ktora
pozwala na wprowadzenie bliskich uczniom fabularnych kre-
gow tematycznych, przetamujacych atomizacje materiatu jg-
zykowego. Rozne typy tekstow i cwiczen receptywno-produk-
tywnych stwarzajg podstawe do rozwijania umiejetnosci
mowienia. Uczniowie potrafig tworzy¢ diuzsze zwarte wypo-
wiedzi o sobie, swoich przezyciach i otoczeniu.

2. Doktadny opis koncepcji podrecznika i materiatow towarzy-

szacych znajdzie Czytelnik w ,Programie nauczania” do wszyst-
kich trzech czesci i w ,Poradnikach metodycznych” do po-
szczegolnych klas. W tym miejscu przedstawiamy wybrane
fragmenty materiatéw odpowiadajgcych tematowi tego arty-
kutu oraz ilustrujgcych integracje podrecznika podstawowe-
go z zeszytem ¢wiczen, ptyta CD i poradnikiem metodycznym.
Dobra organizacja materialu nauczania, jego przejrzysty uktad,
wpisana w strukture powtarzalno$é na bazie uktadu koncen-
trycznego nie tylko utatwiajg nauczycielowi prace, ale tez przy-
spieszajg trwale przyswojenie materiatu jezykowego i jego
aktywizacje, zwtaszcza umiejetnosci mowienia.

I
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2 Dla lepsze] paejmysto$CI pqdajemy najp_ierw spis tresci ca-
> 1eqo rozdziatu, ktc')t_y zone_ntule nauczycieli nieznajqcych pod-
cznika w catosci materiatu, nastepnie odautorskie porady
n{etodyCZ“e dotyczace realizacji' materiatu, wreszcie teksty,
¢wiczenia, materiat podsumowujaco-utrwalajacy oraz akty-
wizujacy samodzielng produkcje iezykowa.

Autorzy stoja przy tym na stanowisku, ze produkeja jezykowa na-
a¢ powinna po intensywnej fazie roznorodnych ¢Ewiczen
> i ch zapobiegajacych i
percepcyjno-reproduktywnych zapobieg Jacych bledom jezyko-
w; i by¢ utrwalona co do tresci, stownictwa i struktur jezykowych.

mtel: Zoobesuch 58
Wir planen den Zoobesuch + S9
Haushere im Zoo + 60
Was hat emn Ter = 61
4 Wir simgen: .Im ZOO™ + 63
S Raubtiere und seltene Tiere im Zoo « 64
6. Wir singen: . Wenn ich mal ein Tier wir._™ » 63
7. Ein Interview mit dem Tierarzt + 66
& Wir singen: .Wenn sich die Igel kissen. ™ « §7
9 Unsere Wandzeitung + 68
Typisch deutsch + 70
E-mail Ecke + 70
Das deutsche ABC - 71
A - Das verstehe ich schon! « 7]
B - Das weiB ich schon! + 72
C - Das kann ich schon! » 72

s —

[ W rozmowie wprowadzajace) przypominamy nazwy zwierzal, poznane w klasie [V
(Papegei. Fische. Hamster. Schildkrite. Zwergkaninchen, Hund, Karze). Uczniowie,
ktorzy maja jakies zwierzatko w domu. opisu) je za pomoca znanych im przymiotni-
kow (dick k= lang. kiein, grof. bunt, lieb. nen, siif)).

2 Nauczyciel opowiada uczniom o ogrodach zoologicznych. Pyta, czy w ich migjscu za-
mieszkaniz jest 200, ktore z dzieci bylo w 200, co widziato. Nastepnie opowiada 0 200
w Hanowerze. kiore nosi nazwe , Erlebmiszoo™, thumaczon jako 200 przezyé i przy-
264 Wprowadza uczniow w przygotowany projekt, kiory morma zrealizowaé nie tyl-
kow klasic, ale takze wybicrajac sig wspdlme do 200, jezeli jest w danej miejscowosci.
Podobmie jak uczymli to uczniowie z klasy Roberta w Hanowerze.

* Shuchamy nagrania rozmowy nauczycielka z klasa (pkt 1.1).

Nauczycrel zadaye pytama d ¢ ogolne tekstu. Przy

siuchaniu ucznIowie powTarzaja wypowiedzi za lektorami, Zwracajac uwage na wy-
mowe. mionacy | melodig zdaniows, (pkt 1.2).

Uczmowie stuchaja po raz kolejny i zaznaczaja w zeszycie ¢wiczen wypowiedzi
(pi 1.4)

Lehrenn Stefan  Sabine
Wir gehen in den Zoo v
Wir missen uns auf den
Besuch 1 Zoo vorbereiten v
Wir konnen einc
Projeitarbeit machen. - -
Jede Gruppe bekommt
cine andere Aufgabe v

Nauczyciel zwracs uwage na zdania. Wir miissen uns guf den Besuch vorbereiten oraz
o frewen wis darauf Wyjasnia jak nayproseiej: Worauf bereiten wir uns vor”
Worauf - darauf
Wir herciten uns Ji im Zow. Wir bereiten uns darguf
Cwiczymy t¢ sinaure. Worauf freust du dich besonders?
~ auf den Zoobesuch
- auf dic Fete
auf das Wochenende
auf das Fufiballspiel
ouf die Ferien
Uezmowie przygladaja sig zd)eciom, shuchaja 1 powtarzaja, a nasigpnie sami czylaja
2dygerami.

u 7 podnialem na role; zwracanic uwagl na wymowg, akcent 1 intonacjg
(pkt 13 w podrecaniku).

Ladasic domowe: wykonat holaz zdjeciowy, wykorzystujac stare czasopisma., z kidrych
oz powy cinad ilustracie (,Jn menem Zoo”) Najladniejsze prace nalezy zaprezento-
W nz blicy. Wzystiic wlaczy¢ do portfolio weznia

Lekcja 2
Unsere Projektarbeit

PRLS w zeszycie cwiczen. Hor zu und erghinze die Lisckea! (rozwijanic sprawnosci

to7micta 7 shichu)

Vasere Klasse hat einen tollen Plan. Wir gehen gemeinsam in den Zoo, Wir mossen

uas auf diesen Besuch vorbereiten, Wir wollen eine Projektarbeit machen. Wir bilden
schiedene Gruppen. Jede Gruppe bekommi eine andere Aufgabe

D erste Gruppe interessien sich fur Haustiere. Diese Aufgabe ist nicht schwierig.

Wit kenaen ja schon einige Haustiere. Die Gruppe soll Haustiere heschreiben. Wie

heiben dic Korperteile bei Tieren?

Lnd die zweite Gruppe interessient sich fiir Raubtiere und seltene Tiere. Hin, welche

Tiete gehoren dazy?

Dic drnte ¢

Welche

'Tuppe bereitet sich suf cin Inferview mit einer Tier@irztin vor
Oruppe leistet die interessanteste Arbeit? Mal schen

Po wprowadzeniu do tematu ro
podrecznika podstawowego.

- 5. Kapitel: ZOOBESUCH
-I Wir planen den Zoobesuch

3 11 Hor 2u!

Lehrerin: Morgen gehen wir in den Zoo. In den Exlebniszoo!

Schiler:  Na, endlich! Toll, super! Wir freuen uns schon darauf.

Lehrerin: Ja, das glaube ich gemn

Aber wir milssen uns auf den Besuch vorbereiten

Anke: Was sollen wir machen?

Stefan Ich habe cine [dee. Wir konnen cine Projektarbeit machen
| Lehrenn: Sehr gut! Wir bilden drei Projekigruppen

Sabine:  Genau. jede Giruppe bekomm cine andere Aufgabe

Lehrenn: Einverstanden

Na, endlich! - No, nareszcie!
Wir freaen uns darauf. - Cieszymy sig na to.

Wir missen ans suf den Besuch vorbereiten. - (My) musimy |

prypotowaé si¢ do péikcia do 200,
Wir bilden vier Gruppen. - Utworzymy criery grupy
eine andere Aufgabe - inne adanie
Zzgoda

-

Die 1. Gruppe interessiert L;
sich fur Haustiere.

&

Die 2 Gruppe interessiert sich Die 3. Gruppe besucht die Tierdrztin.
fir Raubtiere und fir seltene Tiere

1.2 Hér zu und sprich nach! seltene Tiere - rwierzeta rzadkie

1.3 Lest das Gesprach in Rollen!

.' 1.4, 1.5 (odsylacz do zeszytu cwiczen)
=

die Raubtiere - rwicrzcta drapreme |

5. Kapitel: Zoobesuch

-|£r planen den Zoobesuch

1 1.4 Wer sagt das? Hér zu und kreuz an!
(Kto to méwi? Posluchaj i zaznacz)

'
[ Letrerin | Stctan | sabine
[ Wir gehen in den Zoo [
Wir missen uns auf den Besuch
im Zoo vorbereiten. |
|
Wir konnen cine Projektarbeit machen. | &
Jede Gruppe bekommt eine anderc ‘ |
Aufgabe. | l i

1.5 Hor zu und ergénze die Liicken! (Poshucha, 1 uzupelni tekst)

Unsere —_ hat emen tollen Plan. Wir gehen gemein-
sam Wir uns auf
diesen Besuch vorberciten. Wir cine Projektarbeit
Wir bilden drei verschiedene
Jede Gruppe cine andere Aufgabe
| Die erste Gruppe interessiert sich fir __ Dyese
istnicht schwieng Wir ——Jaschon
emige Haustiere. Die Gruppe soll beschreiben.

[ Wie die Korperteile bei Tieren?

Unsere Wandzeitung

9.1 Hor zu und lies mit!

Alle Projekigruppen machen cine Wi
Das Thema ist ,Der Besuch im Erlebniszoo™.
Wir haben viele Fotos und viele interessante Informationen

Wir mochten die Wandzeitung unseren Eltern und der ganzen Schule
zeigen. Unsere Klassenlehrerin, Frau Schwarz, und wir sind ganz stolz
auf unsere Projektarbeit

Leitschrift des Polnischen Deutschlehrerverbandes
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Zpoczynamy prace za pomoca

Nastepujg dalsze ¢wiczenia do wymienionych w spisie tresci
kolejnych czesci rozdziatu.

Na korcu kazdej jednostki wracamy ponownie do podrecznika
podstawowego w celu przeprowadzenia ¢wiczen rozumienia
ze stuchu diuzszej wypowiedzi monologowe;.

7



Workshops

Ostatni tekst kazdej jednostki rozwija umiejgtnosé czytania ze
zrozumieniem.

- E-mail Ecke

indreasgivom p

Hallo Andreas,

alsa, der Erdebninzoo in Hannover it einfach einmalig Fx gitt dort sehe viele
seltene Tiere: Den Madchen gefillt dio Streichelwiese mm besten

Und uns, don Jungs, dic wilde Bootsfahe, fast wie in Afrika

Du musst unhedingt nach Hannover kommen Wir hesuchen dann gemeinsam
don Zoa 1eh habe sehon ofn ganz tolles Programm i uns heide

Mach's gut und schreib mi bald!

Dein Rohert

Varstehst du den Text?

|
|
|
|

- jako koncepcja planu wynikowego (wykaz przewidywanych
osiggniec¢ ucznia dotyczacych tematu).

B

Das verstehe ich schon! (wedze pramatyczna)

WEM? MIT WEM?

Wir zeigen den Eltern unsere Projektarbeit

Eme Gruppe spricht mit einem Tierarzt

Wir zeigen der ganzen Schule unsere Wandzeitung
Die Streichelwiese gefillt den Middchen am besten
Schreib mir bald!

ﬂ B Das weill ich schon! (wedza ogoina krajoznawcza)

1. Ich weib, dass es in Hannover einen Erlebniszoo gibt

"

Ich weil, wic die Tiere heiben

Haustere der Esel, dic Ziege, das Mceerschweinchen,
das Pony, das Schaf, das Zwergkuninchen
Raubhiere der Tiger, der Lowe, der Leopard, der Fuchs

Seltene Ticre: der Bison, der Nashorn, der Panda, das Flusspferd

3 dch weill, was ein Tier hat

cinen Schwanz, einen Panzer, eine Schnauze, das Fell,
Fliagel, Pfoten oder FidBe, Federn

4. lch weiff, was man im Zoo machen kann

die Tiere sehen, beobachten
manche Tiere fttern |
manche Tiere streicheln

Das kann ich schon! (umiejetnosci) ‘

1 Umiem wyrazi¢ radoé¢ 7 oczekiwania ni cos

Ich freue mich auf den Besuch im Zoo.

2. Umiem powiedzie¢, co podoba mi si¢ najbardzie).
Mir gefiillt dic Bootsfahrt um besten.

Potrafi¢ w kilku zdaniach opowiedziet o wizycie w z00.

Der Zoo in Hannover heifst Erlebniszoo. Der Zoo st einfuch super,
Es gibt dort...

Zeszyt twiczen: sprawdzonie umiejetnoéici mowienia o sobie,

Name:
‘ I Kinsne!

ARBEITSBLATT 5: Zoobesuch

(do portiolio ezykowego ucznin)

| 2djgoinlysunak zwiqzane lomatycznie 7o zwintzglami

| cinem Ot bt ex einenkeinen Zoo
In memen 11
| I Zoo kann man verschiedene here sehen

| Mein Lichlingstier ist
Tl habe ein/ kein Haustier.

Ich

|
|
| Ich
|
|

Po wypetnieniu przez ucznia i sprawdzeniu przez nauczyciela
Arbeitsblatt wtaczony zostaje do ,Portfolio ucznia”.

PROF, ZW. DR HAB. WALDEMAR PFEIFFER — TEORETYK | PRAKTYK W DZIEDZINIE
NAUCZANIA JEZYKOW OBCYCH, ZWLASZCZA JEZYKA NIEMIECKIEGO. PROFESOR
UNIWERSYTETU M. ADAMA MICKIEWICZA W POZNANIU | UNIWERSYTETU
EUROPEJSKIEGO VIADRINA WE FRANKFURGIE N, Oora (1993-2003); auTor
LICZNYCH PUBLIKACJI NAUKOWYCH | WSPOLAUTOR SZEREGU ZINTEGROWANYCH

MATERIALOW DO NAUKI JEZYKA NIEMIECKIEGO W SZKOLACH PODSTAWOWYCH,
GIMNAZJACH | LICEACH.

DR MaRiA DRAZYRSKA-DEJA — STARSZY WYKLADOWCA W ZAKLADZIE METODYKI
NAuczaNIA JEZYKA NIEMIECKIEGO INSTYTUTU FiLoLogl GERMANSKIES
UNWERSYTETU M. ADAMA MICKIEWICZA W PozNANIU; METODYK | WYCHOWAWCA
WIELU POKOLEN NAUGZYCIELI JEZYKA NIEMIECKIEGO ROZNYCH POZIOMOW:
WSPOLAUTORKA PROGRAMOW NAUGZANIA ORAZ CYKLI PODRECZNIKOW DO NAUKI
JEZYKA NIEMIECKIEGO W SZKOLACH PODSTAWOWYCH, GIMNAZIACH | LICEACH.

|

MGR SYLwiA DENKA — ABSOLWENTKA LINGWISTYKI STOSOWANE) UNIWERSYTE-
TU M. ADAMA MicKIEWICZA W Poznaniy (SPECJALIZACJA GLOTTODYDAKTYKA)
NAUCZYCIELKA JEZYKA NIEMIECKIEGO W SzKoLE Popstawowes NR 77

W POZNANIU; OPIEKUNKA STUDENGKICH PRAKTYK NAUCZYCIELSKICH, UCZEST-
NICZKA KRAJOWYCH | MIEDZYNARODOWYCH SEMINARIOW DOSKONALACYCH

KOMPETENCJE NAUCZYCIELSKIE; SPECJALIZUJE SIE W NAUCZANIU DZIECI NA
POZIOMIE SZKoLY PODSTAWOWE,J,

NN

i
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JoaNMA RONR
Langenscheidt an der
Lehrertagung in Przemys|

Die diesjahrige Lehrertagung fand vom 24.08 bis 26.08. in
przemys| statt.

Der Langenscheldt Verlag unterstitzte die Konferenz als Spon-
sor und nahm dariiber hinaus mit vier Workshops an der Ver-

anstaltung teil.

Repra’sentien wurde der Verlag von Frau Dr. Grazyna Szar-
szewska-Kuhl, der Generaldirektorin von Langenscheidt Pol-

skaSp.z0.0.

Nachdem die 9. Tagung des polnischen Deutschlehrerver-
bands mit Plenarvortrégen und Ausfligen in die Umgebung
von Przemys| erdffnet wurde, fanden am zweiten Tag die Work-
shops statt, die in unserem Falle mit der Veranstaltung von
Frau Dr. Elzbieta Krulak-Kempisty begannen.

Frau Dr. Elzbieta Krulak-Kempisty ist eine der drei Autoren des
Lehrwerks ,Regenwurm”, welches fiir die 4. Klasse Grund-
schule konzipiert ist.

Ihr Thema Interkulturelle Landeskunde in der Grundschulefand
regen Anklang bei den Teilnehmern, die den Workshop, der da-
nach noch einmal wiederholt wurde, zahlreich besuchten.

Wiahrend des Workshops wurden die Teilnehmer zur intensi-
ven Mitwirkung motiviert. In Gruppenarbeit wurde zuerst Uber

* Mehr zu den Langenscheidt-Workshops in der Frihlingsausgabe
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Workshops

die altersgemafen Lernmethoden diskutiert. Es entstanden
Plakate mit interessanten landeskundlichen Themen, die es
dann im vorgestellten Lehrwerk zu finden galt.

Insgesamt nahmen ca. 50 Personen an beiden Veranstaltun-
gen teil. Als Dankeschén erhielten die Lehrer vom Langen-
scheidt Verlag das Lehrwerk ,Regenwurm”,

Der Nachmittag galt dann der Abiturvorbereitung: Das Thema
der zwei Workshops lautete Trening maturalny. Vorbereitung
auf das neue Abitur. Aufgaben zum Leseverstehen und Ein-
satz von Texten im Deutschunterricht.

Die Autorin Magdalena Ptak prasentierte Methoden zur Arbeit
mit Texten im Hinblick auf das neue Abitur. Auch hier wurden
die Teilnehmer aktiv gefordert. Anhand von Textbeispielen ana-
lysierten sie die Aufgabenstellungen und Textformen, die im
Abitur vorkommen kénnen. Diskutiert wurde Gber die Vor- und
Nachteile der vorgestellten Texte, sowie Uber Méglichkeiten,
den Schiiler bei der Arbeit mit innen zu unterstttzen.

Frau Ptak prasentierte Texte aus ihrem Lehrwerk ,Trening
maturalny”, deren Ziel es ist, die Schuler optimal fur die schrift-
liche Abiturpriifung vorzubereiten.

Die zahlreich erschienenen Lehrer (insgesamt ca. 65) erhiel-
ten das Lehrbuch ,Zadania maturalne”, welches als Zusatz-
material die optimale Vorbereitung auf die Abiturpriifung még-
lich macht.
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MacDaLeNa OvpiNska

O Kkoniecznosci
nauczania jezykow obcych

W sytuacii, w jakiej znajduije sie obecnie Polska — petnoprawny
cztonek Unii Europejskiej i kraj pragnacy odgrywa¢ coraz
wazniejszg role na arenie migdzynarodowej — nikogo juz chy-
ba nie trzeba przekonywac o potrzebie, a nawet koniecznosci
Poznawania jezykow obcych. Przemawia za tym nie tylko sy-
tuacja na rynku pracy, na ktorym umiejetnosci w zakresie jezy-
kow obcych staly sie jednym z podstawowych warunkow znale-
Zienia dobrego zatrudnienia, ale takze szeroko pojete pozytywne
skutki otwarcia sie Polski na $wiat — mozliwosci podrézowania,
podejmowania nauki, dostepu do zagranicznych mediow
i Zrodet informagiji, jak na przyktad Internetu, i wiele innych. Na
tym tle nie dziwi wcale aktywnos¢ Polakéw w poszukiwaniu
réznych form i mozliwosci podnoszenia swoich umiejetnosci
Jgzykowych.

A jak na te sytuacie reaguje polski system oswiaty? Wydaje sie, ze
pofozenie szkot publicznych odbiega dalece od ideatu. Wprawd-
Zie szkoly s3 zobowiazane ustawa do nauczania jezykow obcych,
jednakze wymiar czasu zarezerwowanego na te nauke jest niewie-
lki: nauka pierwszego jezyka obcego rozpoczyna sie¢ w wieku
10lat w wymiarze 8 godzin tygodniowo w trzyletnim okresie naucza-
nia, czyli w klasach IV-VI (zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra
Edukacji Narodowej i Sportu z dn. 12. lutego 2002, Dz. U. Nr 15
poz. 142). W gimnazjum liczba godzin przeznaczonych na nauke
jezyka obcego w trzyletnim cyklu (w klasach I-lll) wynosi 9, za$
w liceum na nauke dwach jezykow obcych przeznacza sie razem
15 godzin (réwniez w okresie trzyletnim — w klasach I-), przy
czym nauka jednego z tych jezykow powinna by¢ kontynuacjg
nauki w gimnazjum. W praktyce oznacza to, ze jeslinauka pierwsze-
go jezyka obcego w liceum odbywa sie w wymiarze 3 godzin
tygodniowo w kazdej klasie, to na nauke drugiego jezyka obcego
mozna poswigci¢ jedynie 2 godziny tygodniowo przez trzy lata.

Tymczasem nie ulega watpliwosci, iz nauka jezyka jest proce-
sem diugotrwatym i wymagajacym zainwestowania sporego
wysitku. Przyjmuje sig, Ze aby opanowac jakikolwiek jezyk obcy
w stopniu podstawowym, nalezy na to po$wiecié co najmniej
1500 godzin pracy (Grucza, 1996, 19). Natomiast nawet
zaktadajac wariant najbardziej optymistyczny, tzn. taki, ze nau-
ka pierwszego jezyka obcego bedzie kontynuowana na wszyst-
kich etapach edukacyjnych w maksymalnym wymiarze (8+9+
9), to liczba godzin pracy wynosi¢ bedzie okoto 1000. Na drugi
jezyk mozna by przeznaczy¢ za$ jedynie 240 godzin (przy
zatozeniu 40 tygodniowego roku szkolnego). Realistycznie
patrzac, w tej sytuacji szkota nie jest w stanie zapewni¢ swoim
uczniom mozliwo$ci opanowania dwdch jezykow obcych, lecz
najwyzej jednego jezyka obcego, i to prawdopodobnie tylko

wtedy, jesli bedzie sig stara wykorzystac wszelkie dostepne jej
srodki stuzace optymalizacii tego procesu (na przyklad prze;.
naczy¢ tzw. godziny dyrektorskie na dodatkowa nauke jezyka
obcego).

Czy wobec tego mozna wigc sie dziwic, ze od kilku lat w Polsce
obserwowany jest znaczy spadek zainteresowania uczniow
nauka jezykow innych niz jezyk angielski? Jest to jak najbar-
dziej zrozumiate - jezyk angielski jest bowiem obecnie jezy-
kiem posiadajacym najwigksze znaczenie i prestiz na arenie
migdzynarodowej, jezyk, bez ktérego znajomosci trudno sobie
wyobrazi¢ kontakty, czy wspdiprace migdzynarodowa, Nie ule-
ga watpliwosci, iz znajomos¢ jezyka angielskiego nalezy do
bardzo cennych, czy wrecz nieodzownych kwalifikacii
wyksztatconego cziowieka we wspoiczesnym $wiecie. Nalezy
jednak postawi¢ sobie pytanie: czy znajomos¢ jednego tylko
Jezyka obcego, nawet jesli jest to wspolczesna lingua franca,
jest wystarczajaca? Czy jezyk angielski powinien by¢ jedynym
jezykiem opanowanym na poziomie funkcjonalnym — tzn.
w zakresie pozwalajacym na skuteczne funkcjonowanie w tym
jezyku w zyciu zawodowym i osobistym — i Czy powinien byé
jgzykiem obcym opanowywanym jako pierwszy? Wydaje sie,
ze odpowiedz na te pytania jest przeczaca.

Zgodnie z zaleceniami Komis;ji Europejskiej wszyscy obywate-
le Unii powinni zna¢ co najmniej trzy jezyki: swoj jezyk ojczysty
oraz dwa inne jezyki europejskie, aby moc w petni korzysta¢
z praw i odnalez¢ swoje miejsce w wielojezycznej i wielokul-
turowej wspolnocie europejskiej (Promoting language
learning..., 2004). Osiagniecie tego stanu rzeczy w Polsce nie
jest mozliwe bez zmian w podejsciu do nauki jezykow obcych
W polskim systemie o$wiaty. Do czynnikéw, ktére majg najwiek-
szy wplyw na skuteczno$¢ nauczania jezykow obcych w szkole,
oprocz na przyktad jakosci ksztatcenia nauczycieli jezykdw ob-
cych oraz jakosci i dostepnosci materiatow dydaktycznych (por.
np. Grucza, 1993, 1999), naleza: wiek rozpoczecia nauki
pierwszego jezyka obcego i czas trwania nauki jezykow. Jakie
wynikaja z tego konsekwencje dla szkoty?

Z pierwszym czynnikiem wigze sie postulat rozpoczynania nau-
ki pierwszego jezyka obcego duzo wczesniej niz w IV klasie
szkoly podstawowej — tzn. juz w klasie |, a nawet w przedszkolu.
Postulat ten znajduje swoje uzasadnienie w konsensusie nau-
kowym i pozanaukowym — w twierdzeniu, ze w wieku przed-
szkolnym i we wczesnym wieku szkolnym (do 10 roku iyc.ia_)
jgzykiobce sg przyswajane w odpowiednich warunkach fatwiej,
szybciej i skuteczniej niz w wieku pozniejszym (por. Werlen,
2002). Wezesne lata zycia cziowieka to okres szczeg(?'nel
wrazliwosci jezykowej, okres intensywnej nauki jezyka 0jczy-
stego, a wiec takze okres, w ktorym kolejny jezyk moze si¢
bardzo dobrze rozwija¢ (por. Wode, 2000, 2004). Z wielu badar
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swadzonych na calym $wiecie wynika, ze dzieci, ktore
przpo naja nauke plerwszego jezyka obcego w tym okresie
rocia moga W sprzyjajqcych wgrunkach W wieku pozniejszym
osiagnat bardzo wysoki poziom kompetencji tego jezyka,
a nawet poziom dwujezycznosci funkc;onalngj. Weczesny kon-
akt z jezykiem obcym wplywa takze pozytywnie na rozwdj jezy-
ka ojczystego dzieci, a takze na ich rozwoj intelektualny (por.
np. Wode, 2004). wCzesny intensywny kontakt z drugim jezy-
kiem stwarza rowniez dobre podstawy nabywania w przysztosci
kolejnych jezykow obcych (por. Werlen, 2002).

Wezesny poczatek nau.ki jezyka obcego musi oczywiscie wigzaé
sie Z gruntownymi Zmianami w_zakresie metodyki nauczania.
Na wezesnym etapie edukacyjnym nie ma bowiem miejsca
formalna nauka jezyka w sensie opanowania pewnego pen-
sum zagadnien gramatycznych, czy leksykalnych. Nauczanie
iezyka obcego na tym etapie ma charakter ,spotkania z tym
jezykiem’” i odbywa Sig W sposéb.zintegrowany Z rozwojem je-
zyka ojczystego i 0golnym rozwojem poznawczym dzieci. For-
malna nauka jezyka obcego moze rozpoczynac sie w klasie IV
szkoly podstawowej, w tym okresie takze moze, a nawet powin-
na rozpoczac sie nauka drugiego jezyka obcego. Wigze sie to
z drugim postulatem, jaki chciatabym wysuna¢, a mianowicie,
e na nauke zaréwno pierwszego, jak i drugiego jezyka obce-
go nalezy poswieci¢ znacznie wigcej godzin niz przewidujg to
obowigzujace obecnie ramowe plany nauczania. O koniecz-
nosci zwiekszenia liczby godzin jezykéw obcych w polskiej
szkole przekonujg zreszta nieprzerwanie od poczatku lat
dziewigédziesiatych najwigksze autorytety naukowe — por. Grucza
(1993, 1996, 1999).

W sytuacji, w ktorej edukacja szkolna zapewniataby uczniom
opanowanie nie jednego, lecz dwoch jezykow obcych na pozio-
mie funkcjonalnym, zapewne udatoby sig rozwigzac problem
zbyt daleko posunietej dominacii jgzyka angielskiego. Nalezy
podkreslic, iz jezyk angielski, jako najbardziej znaczacy obecnie
jezyk wiatowy, powinien stanowi¢ niewatpliwie cze$¢ edukacji
szkolnej. W pracach niektorych autorow mozna jednak spotka¢
poglad, iz nie powinien on by¢ nauczany jako pierwszy jezyk
obcy, lecz jako kolejny (Mésch, 1998, 18). Przyswojenie najpierw
jezyka bardziej ztozonego pod wzgledem morfologicznym
(np. niemieckiego, francuskiego, hiszpanskiego) szczegolnie
sprzyja postepom w przyswajaniu dalszych jezykow obcych. Suk-
cesu w nabywaniu jezyka angielskiego, nawet jesli jego nauka
rozpoczynataby sie pozniej, mozna by oczekiwac takze z powo-
du wyraznego pozytywnego nastawienia uczniow do tego jezyka
i kultury oraz jego dominujgcej obecnosci w naszej rzeczywi-
stosci (media, kino, muzyka itp.), a co za tym idzie wysokiego
stopnia motywacji do nauki tego jezyka.

AGNIESZKA BRzEZINSKA
bl

gLernen unter Selbstkontrolle

L'emen unter Selbstkontrolle ist eine Lehr- und Lernmethode,
die zum Zwecke der Optimalisierung des Behaltens beim Ler-
nen entwickelt wurde, indem in schulischen Verhéltnissen der
Moment dgr optimalen Lernbereitschaft (,teachable moment”)
erreicht wird. Sie wurde Ende der 70er Jahre von Giselher
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Podsumowujac: aby mlodzi Polacy mogli w peini wykorzysta¢
mozliwosci, jakie stwarza czionkostwo naszego kraju w Unii
Europejskiej - mozliwosci podejmowania nauki na wyzszych
uczelniach za granica, odbywania praktyk i stazow zawodowych,
nawigzywania kontaktéw i wspélpracy z partnerami zagranicz-
pymi itd. — powinni biegle znaé co najmniej dwa jezyki europe-
jskie, a szkota powinna stworzy¢ im taka szanse. Aby to bylo
mozliwe, nauka pierwszego jezyka obcego powinna rozpoczy-
nac¢ si¢ w | klasie szkoly podstawowej, za$ nauka drugiego
jezyka obcego — w klasie V. W ten spos6b do korica edukacji
szkolnej pozostatoby wystarczajaco duzo czasu na opanowa-
nie obydwu jezykéw na poziomie funkcjonalnym, a nawet wpro-
wadzenie, w miare mozliwoéci kadrowych i finansowych, kolej-
nych jezykéw w gimnazjum i liceum.
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R o e o g S

Guttmann und Erich Vanecek am Wiener Psychologischen
Institut entwickelt. Die Methode ist zur Zeit nur in einigen
deutschsprachigen Landern bekannt, darunter in Osterreich,
teilweise auch in Deutschland und in Liechtenstein, und auch
dort im begrenzten Mafe. Das padagogische Lern- und Lehr-
konzept filhrt zu einem gezielteren, schnelleren und nachhalti-
geren Lernen im Vergleich zu herkémmlichen Methoden und
kann fachunabhingig eingesetzt werden, eignet sich also
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durchaus auch fur den Einsatz im Fremdsprachenunterricht.
In den mittelosteuropaischen Landern, wie Polen, ist LuS noch
vollig unbekannt.

Das Lernen unter Selbstkontrolle ist eine Weiterentwicklung
des sog. Wiener Modells, eines Modells, das vielfach wissen-
schaftlich erprobt ist und als erfolgreiche Lehr- und Lernme-
thode bestitigt werden konnte. Der Name bezieht sich darauf,
dass der Lernende die Lernbereitschaft seines Gehims durch
Entspannungs- bzw. Aktivierungstechniken selbst kontrollieren
kann (daher ,Selbstkontrolle”). Die Begriffe ,Aktivierung", ,An-
und Entspannung” und ,Lernbereitschaft” spielen bei dieser
Methode eine zentrale Rolle.

Entwickelt wurde diese Methode durch Beobachtungen von
sog. Trainingsweltmeistern: Spitzensportlern, die wahrend der
Trainingseinheiten Spitzenleistungen erbrachten, in der Wett-
kampfsituation aber wegen hoher psychischen Belastung
schlechtere Werte erzielten. In einer Reihe neuropsychologi-
scher Untersuchungen wurde deutlich, dass der Leistungsab-
fall in enger Beziehung zum Aktivierungsniveau des Menschen
steht (Ergebnisse der Leistungsforschung: Yerkes und Dod-
son, 1908, hier zitiert nach Vanecek, 1982): durch den Ver-
gleich des Aktivierungsniveaus verschiedener Versuchsteilneh-
mer in Situationen mit und ohne Belastung wurde ein
bestimmtes Verhdltnis ersichtlich. Die Versuche zeigten auf,
dass das Erreichen einer optimalen Leistung in einer Bela-
stungssituation ein mittleres Aktivierungsniveau voraussetzt,
dagegen flihrt eine zu niedrige bzw. eine zu hohe Aktivierung
zum Leistungsabfall. Diese Erkenntnisse fihrten zu der
Schlussfolgerung, dass zwischen zwei Reaktionstypen unter-
schieden werden kann: Personen, die in einer ruhigen, ent-
spannten Neutralsituation ein mittleres Aktivierungsniveau
aufweisen, kommen unter Belastung zu Hochstleistungen.
Dagegen erreichen Personen mit einem hoheren Aktivie-
rungsniveau in einer Neutralsituation in Stresssituationen
schlechtere Werte:

hoch

Leistung

niedrig

niedrige mittlere hohe

Aktivierung

Yerkes- Dodson Gesetz

,Eines der am besten gesicherten Gesetze der Psychologie ist
die umgekehrt U- férmige Beziehung zwischen der Aktivierung
(...) und der Leistung. Das (...) so genannte Yerkes- Dodson
Gesetz besagt, dass wir im desaktivierten, also im schlafmiit-
zig- entspannten Zustand, wenig leisten (...). Mit zunehmender

Akfivierung steigt unsere Leistungsfahigkeit an- allerdings nur
eine Zeitlang. Dann beginnt die Kurve abzuflachen ung Schiief3.
lich wieder abzusinken. Im hochgespannten (qervb’sen) Zustany
leisten wir schlieBlich wieder genauso wenig, wie in d6siger
Entspanntheit. Und damit l&sst sich der Menschheitstraum der
Leistungsoptimierung auf eine sghr emfaghg Formel bringgy,
némlich immer das mittlere, optimale Aktivierungsniveay pe,.
zustellen” (Guttmann und Bestenreiner, 1991: S, 150)

Ein auf diesen Erkenntnissen basierendes Testverfahren (Frijp,.
erkennung von Trainingsweltmeistern) konnte auch ayf de,
schulischen Bereich iibertragen werden, wo Lemende oft h.
her Angstbelastung ausgesetzt werden (Prifungen, mgingi.
ches Abfragen, etc.). Durch eine Testung unter Neutralbedin-
gungen und einer erneuten Testung Iunter Be!astung kann mit
ziemlich hoher Voraussagesicherheit das Leistungsverhalte,
des Schiilers in realen schulischen Stresssituationen aufge-
zeigt werden um friihzeitig geeignete TherapiemaRnahmen
einzusetzen. Zu diesen gehoren relativ einfache Methoden zyr
Senkung des zu hohen Aktivierungsniveaus, die auf der Mus.
kelrelaxation beruhen (also verschiedene Arten von Entspan-
nungstrainings, wie das Autogene Training nach Schultz, die
Jacobson Methode der Progressiven Muskelentspannung,
Phantasiereisen etc.).

Weitere hirnelektrische Untersuchungen (der Auswirkungen
der kortikalen Gleichspannungspotentialsanderungen auf die
Lernleistung- das s.g. Brain Trigger Design von Guttmann und
Bauer, 1980 und 1984) haben zusatzlich eine enge Beziehung
zwischen dem Aktivierungsniveau und der Behaltensleitung
aufgezeigt: durch ein permanentes Wechselspiel von Phasen
erhohter Aktivierung und Perioden kontemplativer Ruhe kann
eine beeindruckende Verbesserung der Informationsspeiche-
rung und des Abrufens von Wissen erreicht werden, so Gutt-
mann (1999). Es konnte der Nachweis erbracht werden, dass
unsere Lern- und Denkleistung um etwa 25% ansteigt, wenn
eine bestimmte Aktivierungsénderung des Gehirns zu Stande
kommt (das Gleichspannungspotential des Gehirns verschiebt
sich in den elektronegativen Bereich). Diese Aktivierung wird
vom Nervensystem kontrolliert und um sie zu beeinflussen,
bedarf es entweder eines technisch relativ aufwendigen Gera-
tes (z.B. eines Biofeedbackgerétes; vgl. Schiesser, 1996), oder
aber auch einfacherer Methoden der Muskelanspannung (Lau-
ber, 1977; Trimmel, 1977 in: Theurl, 2003). Die Muskelent-
spannung, durchgefiihrt z. B. nach der Methode von Jacob-
son, scheint also das Wundermittel zur Erreichung eines
lernbereiten Zustands zu sein, ohne den Einsatz von tech-
nisch aufwéndigen Mitteln.

Entspannungstechniken selbst haben eine lange Geschichte
und wurden von den einzelnen Kulturen aus Notwenigkeit von
Ruhe und Entspannung entwickelt, denn Entspannung ist ein
lebenswichtiger Vorgang des Organismus, der dem Kérper
Schutz vor Uberlastung ermdglicht (vgl. Vester, 2000). Dazu
gehdren solche Praktiken wie: Ausschlafen, Meditieren, Be-
ten, Spielen, Singen, Tanzen, vor sich Hinddsen etc., aber auch
Techniken, die gezielt fir therapeutische Zwecke entwickelt
wurden (z. B. AT von Schultz, 2003) und in den letzten Jahren
besonders intensiv in den Bereichen der Stressbewaltigung
bei Profisportiern und im wirtschaftlichen Bereich genutzt wur-
den. Entspannungstechniken. besonders Jacobsons PME,
spielen im LuS eine wichtige Rolle, weil sie helfen, ein thl-
males Aktivierungsniveau zu erreichen, das wiederum einen
lernbereiten Zustand hervorruft. Dadurch ist eine Ler- und
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sopﬁ"" erung mogliph, die durch E:lie St(esspréventi-
Le.stu(;‘gper ” plichkeitsentwicklung unterstitzt wird.
on V"
. studie in Osterreich wurden 40% aller Schiler als
enmeistef' klassifizign (Isak, 1987)! Also ist bei fast
 aller schuler ein Lelstung‘_sabfall in Stresssituatio-
der = prufungen Zu verzeichnen. Bei LuS ist es daher beson-
nen befch g, 425 die Lernenden Entspannungstechniken er-
ders WIdie sie spater selbst béi Bedarf einsetzen kénnen, Uber
|grnen-smve Wirkung von bestimmten Entspannungsmethoden
die pon bereits €ine grofte Anzahl an wissenschaftlichen Be-
stie Besonders aufschlussreich flr das LuS sind die Ergeb-
- Experimenten (iber den Zugammenhang zwischen
o Einsalz von Entspannungstechniken und dem Lernen,
er auch zahlreiche Untersuchungen an Kindern und
en. Taucher (1982) konnte in seinen Experimenten
dass eine Phase der Entspannung vor dem Lern-
indrucksvolles Ansteigen der Lernfahigkeit

arunt
Jugendhﬁh
pestatigen:
102055 ein e
pewirken kann.

als Prozess kann im vereinfachten Modell als die
Aufnahme. Verarbeitung und Speicherung von Informationen
verstanden werden. Um den Lernprozess effektiver zu machen
st daher ein Handeln auf all diesen Ebenen nétig. Im Prinzip
pedeutet das, dass ein optimaler aufnahmebereiter Zustand
vom Lernenden erreicht werden sollte. Um diesen hervorzuru-
fen, nutzt das LuS die Entspannungstechniken, die bereits kurz
erlautert wurden. Nun sind noch Mafnahmen zur Optimalisie-
rung der Verarbeitung und der Speicherung nétig, die nun be-

sprochen werden.

Das Lernen

Die Verarbeitung von Informationen findet zuerst im Kurz- und
dann im Langzeitgedéchtnis statt, wobei der erste Speicher iber
eine sehr begrenzte, der zweite dagegen (ber eine womoglich
sogar unbegrenzte Kapatzitat verfigt. Eine dauerhafte Kodie-
rung ist nur im Langzeitgedachtnis (LZG) maglich, doch dieser
Prozess ist energie- und zeitaufwandig (vgl. Brzezinska: 2003)
und bei der Speicherung kann es zu unterschiedlichen Storun-
gen kommen, die sich negativ auf das Kodieren auswirken. Das
Kurzzeitgedachtnis (KZG) nimmt Informationen zwar schnell auf,
aber es unterliegt einer zeitlichen Beschrankung (wenige Se-
kunden) und hat, wie bereits erwihnt, eine sehr geringe Kapa-
Zitit von 7+/-2 Einheiten. Da eine Information zuerst ins KZG
gelangen muss um spéter im LZG gespeichert zu werden, darf
die Anzahl an neuen Informationen die Kapazitat des ersten
Speichers selbstverstandlich nicht iibersteigen. Daher wird es
jetzt verstandlich, dass der Lehrer in einer Unterrichtsstunde die
Informationen so wahlen muss, dass die Lernenden in der Lage
sind, diese Giberhaupt zu speichem. Wenn man aber die Ubli-
chen Schulstunden hospitiert, wird es sofort ersichtlich, dass
diese vollig informationstiberladen sind, und die Schuler den
neuen Schulstoff kaum noch bewaltigen kénnen.

Dieser Problembereich findet Beachtung in einem Teil des
LuS Konzeptes: der s.g. KERNINFORMATION. Eine Keminfor-
mation soll die wichtigsten, zentralen Inhalte vermitteln, von
denen der Lehrer glaubt, dass sie fur die Beherrschung eines
E;Onf;ggbvetes uneriasslich sind. Auf diesen Keminformationen
s arlm weiteres Wissen aufgebaut werden. Jeder Lehrgr
eracmsef st.l entscheiden, welche Informationen er»als_vwchtlg
Wemger. les erfordert zugrst einer Selektion in wrchtnge und
dag Beww‘cmlge Inhalte, einer prazisen Ausdrucksweise und
Eine K usstsein, .welche genauen Ziele angestrebt werden.

emninformation soll so klein und prazise gehalten wer-

chrift des Polnischen Deutschlehrerverbandes

Didaktik/Methodik

den, wie nur méglich, so dass die Speicherkapazitat des KZG
nicht Gberschritten wird. Der Aussage, dass ein Lehrer, der
kritisch den Jahresstoff seines Unterrichtsfaches durchgeht,
feststellen wird, dass ihm gar nicht so viele Keminformationen
brigbleiben, wie auf den ersten Blick vielleicht vermutet
(Theurl, 2003). ist aus der Erfahrung der Autorin zuzustimmen.
Einen Problembereich stellt aber innerhalb des Fremdspra-
chenunterrichts das Erlernen von neuen Vokabeln dar, die
wahrend einer Unterrichtseinheit nur selten auf 7 Einheiten
beschrankt werden konnen. In soichen Fallen ergibt sich die
Méglichkeit mit anderen Strategien zu arbeiten, wie . B. mit
unterschiedlichen Mnemotechniken: Visualisierungen. Esels-
briicken, oder dem Einsatz von Farben (Brzezifska, 2003b).

Die Informationsselektion in Form der Keminformation erfaubt
langfristig eine Zeiterspamis (an der Ubungshaupt- und Volks-
schule der Padagogischen Akademie des Bundes in Wien
konnte der gesamte Stoff in den Hauptgegenstanden und im
Sachunterricht ohne Stoffdefizite innerhalb von drei, statt von 4
Jahren bewaltigt werden; Vanecek, 1982), da eine hdhere
Qualitat an Progression durch die bessere Behaltensleistung
gewshrleistet ist und standige Wiederholungen und erneute
Erklarungen von friher bereits bearbeiteten Stoffgebieten nicht
mehr notig sind. Die eingesparte Zeit kann vom Lehrer fur
mehr Ubungen des jeweiligen Stoffes und fir andere Arten
der Arbeit mit den Schiilern genutzt werden, fur die unter nor-
malen Umstanden meistens die notige Zeit fehit. Die Schuler
profitieren dadurch, dass sie nicht mit allzu viel unnétigen Wis-
sen belastet werden und dass sie das Wissen im Unterricht
besser speichemn und verarbeiten konnen und dadurch Zeit fur
das emeute Lemen von bereits durchgenommenen Material

zu Hause entfalit

Der gezielte Einsatz von Kerninformationen erlaubt die er-
leichterte Einpragung ins KZG, wie aber bereits erwahnt, ist
es fur eine dauerhafte Speicherung notig, dass die Informatio-
nen im LZG kodiert werden. Dieser Prozess erfordert eine
mehrfache Wiederholung des neu Gelemnten, andernfalls wird
das Neue oftmals sehr schnell vergessen (vgl. Vergessens-
tempo und Vergessenskurve nach Ebbinghaus). Da das neue
Stoffgebiet jeweils auf den Keminformationen basiert, werden
Wiederholungen in den darauffolgenden Unterrichtseinheiten
um vieles erleichtert, und auch durch eine Zeitersparnis mog-
lich. ErfahrungsgemaB kann an dieser Stelle behauptet wer-
den. dass diese Wiederholungen oft eine sehr kurze Zeit be-
anspruchen und im Verhaltnis Zeitaufwand/Behaltensleistung
qualitativ sehr hoch einzuschatzen sind (meistens weniger als
5 Minuten fir die Zusammenfassung des Stoffs aus einer 45mi-
nitigen UE). Um ein Vergessen zu verhindern bedarf es we-
nigstens dreier kurzfristiger und mindestens zweier langerfri-
stigeren Wiederholungen. Die optimalen Zeitabstande wurden
von Trittremmel ermitteit (1986) und betragen 5-10-20 Minu-
ten: zwischen dem Erstiemnen und der 1 Wiederholung 5 Minu-
ten. nach der zweiten Wiederholung 10 Minuten, nach der 3
Wiederholung 20 Minuten. Langzeitwiderholungen sind in Ta-
ges/Wochen bzw. sogar Monatsabstanden durchzufuhren.

Bei dem Schema 5-10-20 von Trittremmel wahrend des Un-
terrichts tritt mit Recht die Frage auf, wie die Zeit zwischen den
Zeitabstanden zu fullen sei. Da dem bewussten Lernvorgang
noch eine Phase unbewusster postmentaler Erregungen im
Gehirn foigt, die unumganglich fir eine Speicherung im Ge-
dachtnis sind, und die eine hohe Anfalligkeit gegen Storungen
in Folge anderer mentaler Prozesse aufweisen, ist zu beachten.

e e e »~--»—w————'—~———~——~~“-—'~°~'?,\gg
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dass es wahrend der Abstande zwischen den jeweiligen Wie-
derholungen zu keinen Hemmungen der Gedachtnisaktivitét
k?mmt‘, Diese Interferenzen kénnen sowohl vorwarts- als auch
rickwartswirkend sein, also kénnen sowohl Handlungen vor
dem Lemen alg auch unmittelbar danach das Speichern beein-
ﬂussep. Im Unterricht ist in diesem Fall besonders auf die Ahn-
"C'}kgltShemmung zu achten: dhnliche Inhalte sollte man falls
m§g|tch vermieden, oder wenigstens mit anderen Unterrichts-
mitteln und Methoden bearbeiten, so, dass andere Gehirnarea-
le aktiviert werden und eine Hemmung in Form einer Erregungs-
kollision im Gehim nicht auftritt, bzw. minimiert wird.

Als letztes wird die Problematik der optimalen Speicherung im
LuS Modell erlautert. Da die Speicherung im Gedachtnis meh-
rere Modalitaten umfasst (nach Paivio sind es mindestens zwei;
Paivio, 1971), soll hier eine davon erl4utert werden, die durch
ihre hohe Effektivitat Eingang ins LuS Konzept gefunden hat.
Es handelt sich um den imaginativen Speicher, der dem ver-
balen durch Flexibilitat, Geschwindigkeit und Kapazitat ber-
legen ist. Den meisten Menschen fllt es leichter sich an Bilder
und ihre Einzelheiten als an sprachliche Informationen, wie
Worter und Namen zu erinnern. Auf diesem Wissen fundieren
noch aus der Antike stammende Mnemotechniken, die ein
besseres Behalten von Informationen durch das Merken von
lebhaften, visuell ansprechenden Bildern nutzten (vgl. Zahl-
Form Bilder, Ankertechniken, etc.). Die moderne Lernfor-
schung bestitigt, dass die meisten Menschen ihre Lernlei-
stung durch das Verwenden von bildhaften Vorstellungen
erhéhen kénnen und gleichzeitig ihre Kreativitét steigern.
Daher wird besonders beim LuS die Effektivitat der Arbeit mit
der Imagery Technik im Unterrichtsgeschehen betont.

Das LuS Modell orientiert sich also an Methoden der Opti-
malisierung des Lernens in Bezug auf: 1) das Erreichen ei-
nes optimalen Aufnahme- (bzw. Aktivierungs-) niveaus
durch den Einsatz von Entspannungstechniken, 2) die quali-
tativ héhere Verarbeitung und Speicherung durch a) die Aus-
wahl der 7+/-2 Informationseinheiten (Kerninformation), b)
durch die Arbeit mit effektiven Speichermodalititen wie z. B.
dem Imagery und c) dem gezielten Einsatz von Pausen und
Wiederholungen (5-10-20 Prinzip). Diese Konzepte finden
eine praktische Umsetzung in dem LuS- Unterrichtsmodell,
einem besonderen Stundenaufbau, in dem die lerpsycholo-
gischen GesetzmaRigkeiten Beachtung finden. Das Unter-
richtsmodell hat zwei Varianten: eine deduktive als auch eine
induktive Informationseinheit, wobei hier nur die erste vorge-
stellt wird. Wie Theurl (2003: S. 16) bereits festgestellt hat, ist
es wichtig zu betonen, dass derartige Modelleinheiten eher
eine Ausnahme im schulischen Alltag bilden und dass das
,herkémmliche Unterrichten” durchaus seinen Platz neben
dem LuS behalten soll.

Modellvariante einer deduktiven Unterrichtseinheit
von 50 Minuten:

Aktivierungsphase
(5 Minuten)

Das mittlere Aktivierungsniveau
der Schiler wird mit Hilfe |
von Entspannungsmethoden ‘

und anschliefend aktivierenden
Ubungen erzielt, die einen |
lernbereiten Zustand hervorrufen ‘

Informationsphase Vermittlung der Kerninformation
(15 Minuten) [

z Die Zahlér;giart;érrmrianlréhﬁem bedeuten Pausé;wi(irﬂmgékuﬁd;n;

FALLO DEUTSCHE EHPE 1

| nenden 1-2 Minuten in

Verlassen des Stoffgebietes
fir min. 5 Minuten, Beschhmgung
mit anderen Gebieten
um Hemmungen entgegenzuwirken

Konsolidierung 1
(5 Minuten)

Wiederholung 1

Wiederholung der Kerninformation
(10 Minuten)

am besten in Form von einer (Jbung
wo die Kerninformation zum Einsat;z kor'nmt
(reine Repetitionen besser vermeiden)

Konsolidierung 2 | Siehe Konsolidierung 1

(10 Minuten)

Siehe Wiederholung 1
(weitere Ubungen;
sollte am besten noch in derselben
Stunde erfolgen, in der die
Kerninfo présentiert wurde)

Wiederholung 2
(5 Minuten+ Pause)

Kénnen z.B. in Form
von einer Hausaufgabe erfolgen,
oder Wiederholungen des Stoffes
| vor einer Klassenarbeit, Test etc.
| (Prinzip &hnlich wie bei der Lernkartei)

Langzeitwiederholungen

Zuletzt soll noch eine kurze Beschreibung der Aktivierungs.
phase nach Bauer (2000) folgen, da diese wohl den meisten
Lehrern wenig vertraut ist. Parallel dazu befindet sich in der
rechten Spalte ein Beispiel fiir eine Anleitung einer Aktivie-
rungsiibung? (vgl. Bauer, 2002)

Setz dich bequem hin, beachte dabei,
dass deine FuBsohlen mit der gesam-
ten Fléche auf dem Boden liegen (3),
dein GesaR ist auf der Sitzfliche nach
hinten geschoben (3), deine Hénde lie-
gen auf den Oberschenkeln (2), dein
Riicken ist an die Sessellehne ange-
lehnt (3) und deinen Kopf héltst du auf-
recht oder l4sst ihn locker auf die Brust
sinken (2). Du solltest angenehm sitzen,
wenn nicht, riicke deinen Kérper in der |
angegebenen Sitzhaltung so zurecht,
bis du dich wohlfiihlst(3), dberprife also
noch mal die FiiBe, deine Oberschen-
kel, deinen Riicken und deinen Kopf(3).

Nachdem die Lernenden
eine bequeme Position
eingenommen haben
(hierbei ist eine Position
mit einer geraden Wirbel-
séule vorzuziehen),

kénnen die Augen ge-
schlossen werden

und Vorstellungen induziert
werden, die der Wiederho-
lung dienen oder auf den |
kommenden Lernprozess |
vorbereiten. Diese sollten |
aber keine kognitiven Inhal-
te erfassen.

SchlieRe nun deine Augen und nimm
' Kontakt mit dem Inneren deines Kér-
pers auf: Spire, wie dein Atem lang-
sam und gleichméBig erfolgt, aber be-
einflusse ihn nicht (5)

Wende deine Aufmerksamkeit deiner
Schreibhand zu (2), wahrend ich bis
drei zahle forme sie ganz langsam zur
Faust, eins, zwei, drei, und nun driicke
die Faust starker und starker, stérker bis
zur Héchstméglichen Spannung, noch
etwas starker, ja, und nun halte die
Spannung fiir drei Sekunden: eins, zwei,
drei, jetzt lass den Druck ganz langsam
los, langsam, langsam, und lege die jetzt
Wenn die Entspannung véllig entspannte Hand wieder auf den
erreicht ist, sollen die Ler- | Oberschenkel (3), nach der Anspan-
| nung splre nun wie angenehm ent-
spannt deine Hand jetzt ist. Dein gan-

diesem ruhigen Zustand

verbleiben.

e

zer Korper ist nun auch entspannt (2). |
atme ruhig, ganz ruhig (2). ruhig, ganz
ruhig (2) [
| Beobachte passiv deinen Atem (3).
du bist ruhig, ganz ruhig (2)
| du spirst wie sich das angenehme
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Gefuhl der Entspannung iber den ge-
samten Kdrper ausbreitet (5)
| ruhig, ganz ruhig ().

Nun versuche wieder langsam dich auf

hase
qnﬂl“’gsw die Umgebung zu konzentrieren (2),

spé gen werden ge-

det, die AU - nimm die Gerausche um dich herum war,
sffnet die Aktivierungs- | lenke deine Aufmerksamkeit von innen
£s folgt eine halbe Mi- | wieder nach auBen (2). Kehre lang-
shase: €@ eurische Ubun- | sam in den Raum zuriick indem du lang-
nute |SL:;“”1 aktivierend, = sam deine Augen offnest (5), 6ffne
gen 'Sgch ausgefuhrt. | deine Augen (3)

dynamlr;l die Aktivierung |

Obwo o Kleinen Teil die- Dynamisch: strecke dich jetzt richtig, wie
ur eine e einnimmt, tragt | nach dem Aufstehen in alle Richtungen:
ser F’hha;a o Namen, da erst | zuerst die Arme und die Hande! (2), jetzt
g'?rsci’d,e erneute Muskel- | die Beine und die Fule! (2)Jetzt die
U

Arme und die Hdnde zur Seite noch-

mals fest durchstrecken! (2) und noch-

mals die Beine und die Fiifle! (2) Jetzt
icht wird, dass die Vor- | die Innenflachen der Hénde so fest wie

e”ie[zung fir die optimale | méglich 5 Sekunden aneinander driik-

iz;ﬁbereitscmﬂ ist). Nun | ken! Eins, zwei, drei, vier, fiinf!

cann die Kerninformations-

phase folgen.

anspannung nach einer
Entspaﬂ"“"QSphase, das
mittlere Aktivierungsniveau

| Usw. !

Das LuS Modell wurde bislang hauptsdchlich an einzelnen
Schulen im deutschsprachigen Raum eingesetzt (insbeson-
dere in Wien: u.a. im Musikgymnasium Neustiftgasse, und im
Eirstentum Liechtenstein: Formatio Schule), und ebenfalls dort
an Bildungs- und Forschungsinstituten in die Ausbildung von
Lehrern integriert (Padagogisches Institut der Stadt Wien, Uni-
versitatskurs Lerncoaching Wien, Universitat fur Humanwis-
senschaften im Firstentum Liechtenstein). Mehr und mehr fin-
det es Beachtung im Ausland und bei den Medien (u.a.
Sendungen im Osterreichischen Fernsehen ORF). In Polen ist
LuS noch véllig unbekannt, was hauptséchlich auf den Mangel
an Fachliteratur in der polnischen Sprache zurilickzufiihren ist®.
2004 wurde es zum ersten mal an der Universitat Warschau in
Lehrveranstaltungen fiir Lehramtsstudenten présentiert’. Tei-
le des LuS Modells (Prinzip der Kerninformation, des Unter-
richtsmodells mit Konsolidierungs- und Wiederholungspha-
sen, Imagery) wurden auch im Osterreichinstitut in Warschau
bei einer Lehrerfortbildungsmafnahme zum Thema effekti-
ves Lernen und Lehren im Oktober 2003 vorgestellts, wobei
die sehr groRe Anzahl an teilnehmenden Lehrern aus allen
Lehrbereichen, darunter auch zahlreicher Schulpsychologen
und Methodikspezialisten und das Feedback wahrend und zum
Schiuss der Fortbildungsreihe darauf schlieRen lasst, dass das
Interesse und der Bedarf an neuen lésungsorientierten Kon-
zepten, wie dem LuS, sehr groR ist. Kaum ein modernes Lehr-
konzept bietet solch eine grofe Anzahl an Optimalisierungs-
mafinahmen und beriicksichtigt in einem so hohen Ausmaf
die Erkenntnisse der neusten Lern- und Gedachtnisforschung.
Das Unterrichten nach dem LuS- Konzept steigert bei Lernen-
den die Aufmerksamkeit (Stéger, 1986), die Motivation, und
hat einen positiven Einfluss auf die Arbeitshaltung (Theurl,
Slchiesser und Prieler, 2001). Es starkt das Selbstkonzept und
die psychische Stabilitat wird gefordert (ebenda). Kontempla-
tive Phasen schaffen dagegen eine entspanntere und weitge-
hend angstfreie Atmosphére beim Lernen, die durch eine aus-
gewogenere Sozialstruktur bewirkt wird (Bauer, 1983; Gossler,
1992: Goldbacher, 1996). Untersuchungsergebnisse, in de-
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nen aufgezeigt wurde, dass in LuS- Klassen sowohl die kurz-
als auch die langfristige Behaltensleistung besser war, als in
Klassen, die mit herkémmlichen Methoden unterrichtet wur-
den, konnten mehrmals wiederholt werden (u.a. Theurl, 1995;
Poterpin, 1997). Die komplexe Erforschung der Effektivitat und
der Qualitat von LuS fiihrte dazu, dass dieses Lehr- und Lern-
modell zu den am besten evaluierten Unterrichtsmethoden
zahlt.

Die Suche nach effektiveren und effizienteren Methodep des
Fremdsprachenlernens nimmt einen zentralen Platz in der
Didaktikforschung ein. Da LuS auf kein bestimmtes Fach pe-
zogen ist, kann man mit Sicherheit auch von einem potentiell
groRen Nutzen auch fiir den Einsatz im Fremdsprachenunter-
richt, sowohl in der Arbeit mit Kindern, als auch mit Erwachse-
nen sprechen. Besonders das Prinzip der Wiederholungen,
als auch der Techniken zum Erreichen des optimalen Aktivie-
rungsniveaus (ahnliche Versuche sind auch bei anderen Me-
thoden zu verzeichnen, u.a. beim SITA- System) kénnten im
Sprachunterricht fir die Lernenden von groRem Nutzen sein.
Dabei unterscheidet sich das LuS- Konzept von den meisten
Methoden, die in der Fremdsprachendidaktik angeboten wer-
den dadurch, das es mit anderen Arten der Unterrichtsfuhrung
verbindbar ist, und dass es weder technisch noch kostenauf-
wendig ist. Diese Tatsache ermaglicht daher einen Einsatz in
allen Schulbereichen, insbesondere bei &ffentlichen Bildungs-
einrichtungen, die oft nur tber eingeschrénkte finanzielle Mit-
tel verfiigen. Es ist zu hoffen, dass in den kommenden Jahren
das LuS Konzept mehr Beachtung in der Didaktik findet, und
dass diese wissenschaftlich einwandfreie Lehr- und Lernme-
thode auch in nichtdeutschsprachigen Landern, wie z. B. in
Polen, in den kommenden Jahren, schlieBlich auch eine wich-
tige Rolle in der schuldidaktischen Diskussion einnimmt.

AGNIESZKA BRZEZINSKA — UTORKA SPECJALIZUJE SIE W ZAKRESIE
ZASTOSOWANIA PSYCHOLOGII UCZENIA SIE W NAUCE JEZYKOW OBCYCH

| PRACUJE OBECNIE JAKO LEKTOR JEZYKA NIEMIECKIEGO W WIEDNIU.
PROWADZILA ZAJECIA DYDAKTYCZNE M. IN. NA WYDZIALE LINGWISTYKI
STOSOWANEJ UNIWERSYTETU WARSZAWSKIEGO | CYKL ZAJEC DLA
NAUCZYCIELI W INSTYTUCIE AUSTRIACKIM, JEST AUTORKA WYSTAWY
FOTOGRAFICZNEJ ,IMPRESJE WIEDENSKIE” W AUSTRIACKIM FORUM KULTURY
W WaRszAWIE (0D 15 LISTOPADA BR. W BYDGOSZCZY W RAMACH
KuJowsko-Pomorskich Dni AusTRil Bypgoszez-Torun 2005)

Literaturverzeichnis:
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 Eine erste Publikation tber das LuS Modell in der polnischen Sprache wurde von der Autorin dieses Artikels im Frihjahr 2004 verdffentiicht. Der Artikel (Jak uczy¢

Sl skutecznie
. Wiedenski model Lus”)

lezyka, czyli jakie prawidlowosci z psychologii skutecznego uczenia sig i nauczania powinny by¢ uwzglednione w metodach nauczania jezykow obcych.
ist kostenlos im WWW zuganglich: http://awans.szkola.pl/oficyna/081.

¢ Seminar zur DaF- Methodik im Winstersemester 2003, Institut fiir Angewandte Linguistik der Universitat Wien, Leitung: A. Brzezinska

Fonbﬂdungsrenhe .Efekt

ywne funkcjonowanie pamieci i uczenie sie”, Leitung: A. Brzezinska; 11/12 und 18/19 Oktober 2003 im Osterreichinstitut in Warschau.
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Brzezinska, A.: Un
Artikelerwerb (Teil
Warschau 2003b
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Ehrenwirth, Miinchen 1999
Monghy, R.: Trainingsweltmeister im Pfiichtschulalter. Dissertation, Wien 1989
Monghy, R. und Rutkowski, B.: Es geht ums Lernen. LUS- Lernen
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Stoger, |.: Die Auswirkungen der Prqgresswen M_USke'ef_\tSpannUng

auf die Konzentrationsleistung, unveroffentlichte Dissertation, Uniyer.
itat Wien, 1986
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Zielifiski, P.. Metody relaksowo- koncentrujace w teorii i praktyce edy-

kacyjnej, in: Baranowicz, K. (Hg.): Pedagogika alternatywna- dyle-

maty praktyki, Impuls, £?d2/Krak?w 1995, S. 151- 162

Zielinski, P.: Metody relaksowo- koncentrujace w konstruktywnym rad-

zeniu sobie ze stresem szkolnym, in: Podobinski, S. (Hg.): Prace Nay-

kowe. Pedagogika VI, Wyzsza Szkota Pedagogiczna, Czestochowa

1996 S. 109-119

Die englische Sprache (ob wir das wollen, oder nicht) ist in den letzten Jahren zu einer wahren lingua franca geworden, die
als Kommunikationswerkzeug in Europa und dariiber hinaus gilt.

Der Drang der Eltern, ihre Kinder so frih wie méglich mit dem Englischen zu konfrontieren scheint in diesem Zusammen-
hang durchaus berechtigt zu sein. In Anbetracht der immer stérker schrumpfenden Schilerzahl erfiillen die Schulen sehr
gern diesen berechtigten Wunsch.

Es gibt jedoch ein Problem.

Sowohl die Eitern als auch die Schulbehdrden miissen sich selbst mglichst schnell die folgende Frage beantworten: sollen

unsere Kinder (Schiiler) nur eine Fremdsprache (Englisch) lernen, oder méchten wir, dass sie auch eine zweite und/oder
dritte Fremdsprache verstehen und/oder beherrschen?

Die Eltern berichten oft stolz: mein Kind lernt () noch Deutsch oder Franzésisch, oder vielleicht auch Spanisch oder Russisch.
Eben: es lernt. Was bedeutet das aber und wozu soll das Kind danach sprachlich befshigt sein?

Die Antwort auf diese Frage kann man leicht in einem Curriculum finden: der Schiiler soll..., der Schiiler kann... . Ist es jedoch
méglich dieses Ziel in der heutigen Situation der Schulen zu erreichen? Was ist mdéglich und was scheint unméglich zu sein?
Die Antwort auf diese Frage kénnen Sie vielleicht im Beitrag von Frau Dr. Olpifiska auf Seite... finden.

Seit ejnigen .{ahren diskutfert man die Mehrsprachigkeit, die als Prinzip beim Fremdsprachenlernen in Europa gelten soll. Ist
es mdglich diese Idee bei den aktuellen organisatorischen und inhaltlichen Voraussetzungen der nationalen Bildungssyste-

me zu verwirklichen? Was kénnen die Folgen sein, wenn man die Mehrsprachigkeit nicht férdert? Was kénnen die Fremd-
sprachenlehrer (die andere Fremdsprachen als Englisch unterrichten) dabei leisten?

Lesen Sie mehr dazu in der ,Zagreber Resolution” auf Seite:..

Fur die Méglichkeit den Text frei zu vertffentlichen bedanken wir un

s bei d 4si i ; rver-
bands, Frau Ljerka Biskupic. i der Présidentin des Kroatischen Deutschiehre

(dmach)
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Zagreber Resolution zur Mehrsprachigkeit

. : ehrsprachigkeit als Voraussetzung ku .
1. Préa::‘db:'prrchlicher Vielfalt in Europa iRairs)
. .ep:j:ntité‘ des modernen Eurgpéerls gfehért das ngusstsein,
Zur e kulturell und sprachlich vielfaltigen Kontinent zu le-
auf e em die Kommunikation zwischen den verschiedenen
4 Kulturrdumen immer intensiver wird. Die entschei-
Voraussetzung fur gine erfplgreiche Verstandigung in Eu-

5 ist die Kenntnis mdglichst vieler Frgmdsprachen von mdg-
roﬁi15t vielen Europdern. Mehrsprachigkeit gehort zu den
nﬁropaischen Grundwerten, da sie wesentlich dazu beitrégt, dass
ser kulturelle Pluralismus_.l_n Europa Bestand hat und als Teil
eines gemeinsamen euro'pals.ch.en Bewusstseins bejaht und ge-
-Ychélzt wird. Mehrsprachlgkelt ist daher ebenso wie andere eu-
:opéische Grundwerte wie Toleranz, Pluralismus, Zivilgesellschaft
und parlamentarische Demokratle‘ zu fordern.

Als Faktor kultureller Ver§ténd|gung kann Mehrsprachigkeit
nicht durch die Dominanz elqer globalen Verkehrssprache wie
Englisch ersetzt werdgn_ I_n einem mehr und mehr zusammen-
wachsenden Europa ist vielmehr die Kenntnis méglichst vieler
Fremdsprachen unentbehrlich, um einen mdglichst hohen Grad
an personlicher und beruflicher Mobilitat zu gewahrleisten. Der
Zugang 2u Wissensbestanden und internationalen Bildungs-
einrichtungen, das Verstandnis fir die kulturelle und sprachli-
che Vielfalt in Europa, aber auch der Zugang zu den europai-
schen Mérkten, kann nur dann langfristig abgesichert werden,
wenn bereits in der Pflichtschule mindestens zwei lebende
£remdsprachen erlernt werden.

Um dieses Lernziel zu erreichen, bedarf es neuer bildungspo-
jtischer und methodisch-didaktischer Konzepte. In diesem Kon-
ext fordert die Zagreber Resolution zur Mehrsprachigkeit einen
obligatorischen Fruhbeginn des Fremdsprachenunterrichts und
neue konzeptionelle Uberlegungen in der Sprachenfolge mit dem
7iel. dass die Begegnung mit der ersten Fremdsprache die Schii-
ler zum Erlernen weiterer Fremdsprachen motiviert.

dende

2. Mehrsprachigkeit beginnt bereits im Kindergarten

Die Ausbildung echter Mehrsprachigkeit setzt erst mit dem
Erlernen einer zweiten Fremdsprache ein. Dieses Lernziel ist
dann am ehesten realisierbar, wenn mit dem Erlernen der er-
sten Fremdsprache moglichst friih begonnen wird. Es ist des-
halb ein frihbeginnendes Fremdsprachenlernen, wenn mog-
lich schon im Kindergarten, gesetzlich zu fordern.

Mit dem Erlemen der zweiten Fremdsprache sollte bereits gegen
Ende der Primarstufe begonnen werden. Ebenso sollte jedem Schi-
ler die Maglichkeit gegeben werden, noch im Rahmen der Pflicht-
schule eine dritte Fremdsprache in Grundziigen zu erlemnen.

3. Fiir eine lernerorientierte Sprachenfolge

Die globale Prasenz des Englischen und schnelle Anfangserfol-
ge im Englischunterricht vermindern erfahrungsgeméaf die Mo-
tivation der Schiiler eine weitere Fremdsprache zu erlernen.
Sprachlernpsychologisch betrachtet lasst sich Mehrsprachigkeit
am besten erreichen, wenn im Primarbereich mit den Fremd-
sprachen begonnen wird, die im Alltag der Schiller weniger pré-
sent sind und die aus der Sicht der meisten Lerner und Eltern zu
Beginn leraufwendiger sind. Dies wiirde eine Umkehrung der
augenblicklich vorherrschenden Sprachenfolge zugunsten an-
derer europaischer Sprachen als Englisch bedeuten. Englisch
auf Platz 2 der Sprachenfolge ware ein Gewinn fir die Grundle-
g‘:;‘?a::hter Mehrsprachigkeit, ohne dass dies zu einer Ein-
N‘GChf ung an Englischkompetenz oder zu einer geringeren

fage nach Englischunterricht fihren wiirde.

Q .
Uelle: KDinfo 12122 Jubilaumsinfo
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4. Fiir eine Pluralitit der Sprachlernangebote bei der Wahl
der ersten Fremdsprache

B.ei der Bestimmung, mit welcher Fremdsprache im Rahmen
dieses Konzeptes einer veranderten Sprachenfolge in der Schu-
le begonnen werden sollte, sind eine Vielzahl politischer, 6ko-
nomischer, kultureller und gesellschaftlicher Faktoren zu be-
riicksichtigen. Die bevorstehende EU-Integration und die
geopolitische Lage Kroatiens als ein mitteleuropaisches und
mediterranes Land sprechen dafir, in Kroatien in der Spra-
chenfolge mit den Fremdsprachen zu beginnen, die aufgrund
ihrer Gkonomischen, politischen, kulturellen und historischen
Relevanz sowohl regional als auch in bezug auf den europai-
schen Integrationsprozess fiir Kroatien von Bedeutung sind.
Dies sind in Kroatien vor allem Deutsch, Franzésisch, Italie-
nisch und Spanisch. Im Sinne einer Pluralitat der Sprachlern-
angebote in der Sprachenfolge sind selbstverstandlich auch
andere Fremdsprachen zu férdern. Um die sprachlichen Vor-
aussetzungen fiir eine Mobilitat in Europa zu gewahrleisten,
solite deshalb jede Schule in die Lage versetzt werden, - auler
Englisch - so viele Fremdsprachen wie moglich als wahlbare
Eingangssprachen anzubieten. In jedem Fall muss die Wahl
der ersten Fremdsprache in der Sprachenfolge im kroatischen
Schulsystem offen bleiben.

5. Mehrsprachigkeit erfordert neue Inhalte in der Fremdspra-
chen-didaktik und -lehrerausbildung

Mehrsprachigkeit betrifft zwei grundlegende Ebenen. Neben der
Etablierung eines weit gefécherten Fremdsprachenangebots in
der Schule muss die Fremdsprachenlehrerausbildung unter dem
Aspekt der Mehrsprachigkeit reformiert werden. Als zukinftiger
Kulturmittler muss der Fremdsprachenlehrer in die Lage ver-
setzt werden, Europawissen und interkulturelles Lernen in den
Fremdsprachenunterricht zu integrieren sowie das Erlernen von
Fremdsprachen und kulturellen Kompetenzen mit Hilfe der Neu-
en Medien zu vermitteln. Hierzu miissen europaorientierte und
medienpadagogisch ausgerichtete Module fiir die Fremdspra-
chenlehrerausbildung und eine neue Generation von Unterrichts-
lehrwerken fiir die Schule entwickelt werden.

6. Mehrsprachigkeit als Konzept fiir den universitaren Un-
terricht

Mehrsprachigkeit als Konzept beruflicher und persénlicher Mo-
bilitat in Europa darf nicht auf den Bereich der schulischen Aus-
bildung begrenzt bleiben, sondern muss Eingang finden in den
universitaren Regelunterricht. Es ist dartiber nachzudenken, in-
wieweit Unterrichtsveranstaltungen in allen Fachbereichen auch
von einheimischen Lehrkraften in einer Fremdsprache angebo-
ten werden konnen, um starker als bisher Mehrsprachigkeits-
profile an den Hochschulen auszubilden und zu fordern.

Unterzeichner der Resolution

_ Kroatischer Deutschlehrerinnenverband
Ljerka Tomljenovic Biskupi¢, Prasidentin
— Kroatischer Franzésischlehrerinnenverband
Dubravka Skenderovic, Prasidentin
Kroatischer Italienischlehrerinnenverband
Natalija Stipic Matovic, Prasidentin
Kroatischer Spanischlehrerinnenverband
Cvjetanka Bozanic, Prasidentin
Intstitut fiir Globalisierung und Interkulturelles Lernen
Siegfried Gehrmann, Mitglied des Vorstandes, Direktor
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.Tag der Deutschen Sprache
in Ermland und Masuren

— Entwicklung

der mindlichen
Kommunikation”

TeRMIN DES TREFFENS: 3.— 4. FEBRUAR 2000

Im Rahmen des Deutsch-Polnischen Jahres (Mai 2005 — Mai
2006), das die Regierungen von Polen und Deutschland verkiin-
det haben, und die im letzten Jahr angefangene Tradition der
methodisch-didaktischen Treffen der Germanisten aus der Regi-
onu.d.N.:,Tag der Deutschen Sprache in Ermland und Masu-
ren” fortsetzend wollen wir als Polnischer Deutschlehrerver-
band Sektion Olsztyn wiederholt das Treffen von demselben
Charakter gemeinsam mit unseren Partnern organisieren.

Das Ziel des Treffens ist die Forderung der deutschen Spra-
che in der Wojewodschaft von Ermland und Masuren, die He-
bung der Bedeutung der deutschen Sprache unter den Fremd-
sprachen, die an polnischen Schulen unterrichtet werden, die
berufliche und soziale Integration der Deutschlehrer und dar-
uber hinaus die Erhohung der Qualifikationen von Deutsch-
lehrern in der Wojewodschaft, soziale und berufliche Aktivie-
rung der Lehrer, die von der beruflichen AusschlieRung bedroht
sind, und die Anpassung ihrer Qualifikationen an die Anforde-
rungen des modernen Fremdsprachenunterrichtens und an
den Arbeitsmarkt.

Das Treffen wird in Form von Vorlesungen und methodisch-
didaktischen Workshops stattfinden, die von den Kulturveran-
staltungen begleitet werden: Auftritte des Chors aus Offenburg,

A, folgende Artikel:

Auftritt der Schler aus der Musikschule ,Wiene
Theaterinszenierungen, Deutscher Kinoabend, y
nach Mdglichkeit — Karnevalball oder Empfang.
wahnten Veranstaltungen werden offen fiir die |o
rung sein, und dank dessen werden Medien unqg
Einwohner in einem gewissen Masse auch an y
jekt teilnehmen.

" Klassikgy
nd auch - jq
Alle hier er-
ale Bevolke.
die hiesigen
nserem Prq.

Das Treffen wird zwei Tage dauern: Es beginnt mit dem Eroff-
nungsteil. An dem ersten Tag werden die methodisch-didai.
schen Workshops in der Vormittags- und Nachmittagssession
stattfinden, und an dem zweiten Tag nur in der VormittagsSes.
sion.

Ergebnisse des Treffens:

~ Publikation der Entwirfe von didaktischen Workshops zuym
Thema: ,Miindliche Kommunikation”

— Unterbringung des Inhalts des Erdffnungsvortrags auf der
Internetseite des Polnischen Deutschlehrerverbandes Sek-
tion Olsztyn

- Ein langwieriges Resultat des Treffens ist die Verbreitung
des Wissens lber die neuen Méglichkeiten des Deutsch-
lehrens an den 6ffentlichen und privaten Schulen sowie auch
Uber die Méglichkeit des Priifens der Deutschkenntnisse
mit Hilfe der Zertifikatspriifungen des Goethe-Instituts, die
man in dem einzigen in der Region von Ermland und Masu-
ren Priifungszentrum des Goethe Instituts an der Warmia
und Mazury Universitét in Olsztyn ablegen kann. Infolge die-
ser Tétigkeiten steigt das Prestige der deutschen Sprache
und auch das Interesse an der deutschen Kultur unter den
Jugendlichen und Erwachsenen.

Polnischer Deutschlehrerverband Sektion Olsztyn

* Elzbieta Chromiec ,Otwartosé czy skuteczno§¢?”

o kompetencji mi¢dzykulturowej w humanistyce i ekonomii

* Workshops — Beschreibung von Langenscheidt

o . - " e ————— e U ndes
m Zeitschrift des Polnischen Deutschlehrerverba



Hueber poleca

Polska A

Planet Granmwmatit.

Gramatyka jezyka niemieckiego
dla miodziezy

Planet Grammatik jest doskonatym materiatem
dodatkowym do wszystkich podrecznikéw jezyka niemieckiego
dla poczatkujacej mtodziezy (np. Planet). Mozna z niej korzystac
na zajeciach szkolnych lub samodzielnie w domu.

Planet Gramumat . zawiera:

* krotkie komentarze gramatyczne w jezyku polskim

* reguty gramatyczne do samodzielnego formutowania

* ponad 200 ¢wiczen z rozwigzaniami

* liczne rysunki i komiksy

* techniki uczenia sie

Dzieki Planet Gramumnatik. miodzi uczniowie przekonaja sie,
ze gramatyka jezyka niemieckiego nie jest

taka skomplikowana.

niemieckiego

jezyka
Lot g dla miodziezy

Stownictwo maturalne
z jezyka niemieckiego
Repetytorium z cwiczeniami

do matury na poziomie
podstawowym i rozszerzonym

Tytut jest przeznaczony dla uczniow przygotowujacych sie

do egzaminu maturalnego z jezyka niemieckiego na poziomie
podstawowym i rozszerzonym. Moze réwniez stuzy¢
nauczycielom jako materiat do wykorzystania na zajeciach
szkolnych.

Ksigzka zawiera stownictwo (wraz z polskim tlumaczeniem)
uporzadkowane zgodnie z katalogiem tematéw maturalnych
oraz liczne cwiczenia leksykalne do kazdego kregu
tematycznego.

Stownictwo i cwiczenia wymagane na poziomie rozszerzonym
zostaty wyrdznione graficznie.

Cena
36,90 zt

www.hueber.pl




WYDAWNICTWO REA

POLECA PODRECZNIKI
DO NAUKI JEZYKA NIEMIECKIEGO
PRZYJAZNE UCZNIOM | NAUCZYCIELOM
NA 4 ETAPY NAUCZANIA!

Il etap nauki - Abenteuer Deutsch to podrecznik
preferujacy sprawnos¢ komunikacji, Przeznaczony

1 dla uczniéw kontynuujacych nauke w klasach 4-6
) mosa szkoly podstawowej, badz w klasach 1-3 gimnazjupm,
L/ Podrecznik wspomaga kreatywnosé ucznigw,
s e proponujac szeroka game ¢wiczen
_ projektowych, otwartych,
| etap nauki wymagajacych inweng;ji
klasy Il szkoty podstawowej. tworczej ucznia.
KANGOOKANGOO DEUTSCH
jest nowoczesnym, bardzo
atrakcyjnym edytorsko Podrecznik
podrecznikiem przeznaczonym FANTASTISCH!
do nauki jezyka niemieckiego umozliwia przystapienie
na poziomie nauczania do egzaminu na certyfikat
poczatkowego. Deutsch als Fremdsprache
oraz osiagniecie poziomu B1
Mein Beruf (okreslajacego poziom

podstawowych umiejetnosci
komunikacyjnych, porownywalnych w Europaisches i
z poziomem A1. Speknia tez wymagania Sprachenportfolio.
egzaminu Start Deutsch 1 Instytutu Goethego,
niezbednego przy podejmowaniu pracy w Niemczech.
Podrecznik uwzglednia typowe problemy polskich uczniow
szkot zawodowych i zainteresowania miodziezy. '5"7""':" R
[ e
# ;4‘4- 4\
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A uzytkownika
gwarantuje osiagnigcie samodzielnego) @

{ \
(ST

Wymienione podreczniki
zostaly dopuszczone do
uzytku szkolnego przez
Ministerstwo Edukacji
Narodowej i Sportu.

Fantatisch!

Lehrbuch 2

Dziat Handlowy Redakcja

ul. Kolejowa 9/11 ul. Znanieckiego 2

01-217 Warszawa 03-980 Warszawa 8-20
tel.: (0-22) 631-94-23, 632-21-15 tel. (0-22) 673-28-16, 673-28-1 9,673-2
e-mail: handlowy@rea-s;.pl e-mail: rea@rea-sj.pl

Ksiegarnia internetowa: www.rea-sj.pl
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