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VORWORT

Liebe Leserinnen und Leser,

diese Nummer von ,Hallo
Deutschlehrer!” ist vollstandig
der VIIl. Gesamtpolnischen
Deutschlehrertagung im Herbst
2004 in Lublin gewidmet. Wir
haben uns vorgenommen, die
dort herrschende Stimmung
wiederzugeben und alle
Ereignisse genau zu schildern.
Die Teilnehmerinnen und
Teilnehmer der Deutschlehrer-

] tagung in Lublin kénnen das
Erlebte noch einmal reflektieren, und diejenigen, die nicht dabei

sein konnten, kénnen sich ein Bild machen. Die néchste Tagung
findet im Herbst 2005 in Przemys| statt - planen Sie schon jetzt
Ihre Teilnahme.

In dieser Ausgabe finden Sie alle interessanten Artikel, die
uns rechtzeitig zur Verfligung gestellt wurden. Wir werden uns
freuen, wenn Sie hier eine Quelle von Impulsen fiir Ihren
Unterricht findet. Wir wiinschen uns von lhnen viele
Rickmeldungen, Vorschldge und Anregungen, aber natiirlich
auch Kritik. Eine Zeitschrift lebt vom Dialog mit ihren Leserinnen
und Lesern, und es ist uns sehr wichtig, dass Sie unsere
Zeitschrift moglichst aktiv mitgestalten.

Fir das neue Jahr 2005 wiinschen wir unseren Leserinnen
und Lesern Gesundheit, Gliick und viel Erfolg in Ihrer Arbeit.

Mit besten Grufen
Eure Schriftleitung
Wiestawa Wasik

Uber ,Hallo Deutschlehrer!*
Im nachsten Heft sind folgende Rubriken geplant:

Vorwort / Editorial

(Redaktion, E-Mail: hallo@deutsch.info.pl)
Verbandsarbeit

(Bogumita Flis, E-Mail: boflis@poczta.onet.pl)
Methodisches

(Bogumita Flis, E-Mail: boflis@poczta.onet.pl)
Lehrer schreiben

(Wiestawa Wasik, E-Mail: wasikw@poczta.onet.pl)
Medien im Deutschunterricht

(Piotr Garczynski, E-Mail: garp@deutsch.info.pl)
Fortbildung

(Wiestawa Wasik, E-Mail: wasikw@poczta.onet.pl)
Nachdrucke

(Izabela Daniel, E-Mail: daniza@poczta.wp.pl)
Vermischtes

(Izabela Daniel, E-Mail: daniza@poczta.wp.pl)

Sprachecke

(Berthold Haase, E-Mail: berthold-haase@gmx.de)
Rezensionen

(Piotr Garczynski, E-Mail: garp@deutsch.info.pl)

Unsere Zeitschrift richtet sich vor allem an Deutschlehrer,
die Mitglieder des Polnischen Deutschlehrerverbands sind.
In den meisten Rubriken von ,Hallo, Deutschlehrer!* werden
vorwiegend praxisbezogene Beitrdge zum Deutschunterricht
veroffentlicht. Auch bei theoretischen Arbeiten ist es unser
Anliegen, die Bedeutung dieser Theorien fir die
Unterrichtspraxis aufzuzeigen. Eure Reaktionen und
Kommentare, Euer Wissen und die Erfahrung aus der
Unterrichtspraxis sind gefragt. Wenn Ihr irgendwelche Ideen
oder etwas Interessantes zu sagen habt, von dem auch
andere Deutschlehrer profitieren kénnen, dann schickt Euren
Beitrag per E-Mail an die fur die entsprechende Rubrik
verantwortliche Person oder auf einer Diskette an die
angegebene Adresse. Die Beitrdge sollen nicht langer als
max. 4 Seiten sein (Word, Buchstabengréfe 12) und nur in
Deutsch geschrieben sein (auf Polnisch geschriebene Artikel
werden nicht gedruckt — die Sondernummer ist eine
Ausnahme). Dabei sollt Ihr auch Eure Kontaktadresse, E-
Mail oder Telefonnummer angeben. Wir freuen uns Gber jede
Zuschrift - auch Uber Zeichnungen und Fotos. Sie sollen
ibrigens betitelt oder mit Kommentar versehen werden. |hr
miisst auch bestimmen, an welche Stelle in Eurem Beitrag
sie gehéren. Die Beschriftung von Abbildungen muss so grof
sein, dass sie auch bei Verkleinerung der Abbildung noch
gut lesbar ist. Abbildungen und Tabellen aus anderen
Druckwerken miissen einen Vermerk mit méglichst genauen
Quellenangaben enthalten. Allen Artikeln soll eine kurze
Angabe Uber die eigene Lehr- oder Autorentéatigkeit sowie
eine genaue Anschrift beigefiigt werden.

Schlieflich méchten wir euch noch um etwas Wichtiges
bitten. Bevor |hr uns die Artikel schickt, prift bitte, ob alles
sprachlich stimmt: Inhalt, Rechtschreibung, Stil — und ob keine
Anmerkungen fehlen, falls |hr andere Quellen zu euren Artikeln
benutzt.

Festgelegt sind auch die Termine fiir die Abgabe Eurer
Zuschriften sowie die Erscheinungsdaten der zwei regularen
Ausgaben und der Sondernummer, und zwar:

1. bis zum 15. April fir die Sommerausgabe
(Erscheinungstermin: Juni);

2. bis zum 15. Oktober fiir die Winterausgabe
(Erscheinungstermin: Dezember).

Die eingesandten Beitrdge und Materialien werden nicht
zurlickgeschickt. Die Redaktion behélt sich Kiirzungen und
redaktionelle Anderungen vor und bittet um Verstandnis, wenn
aus Zeitgriinden nicht in allen Féllen Ricksprache mit den
Autoren mdéglich ist. Alle Autoren von Artikeln sind fiir die
inhaltliche Seite der Materialien persénlich verantwortlich.

Eure Redaktion
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VIll. GESAMTPOLNISCHE
DEUTSCHLEHRERTAGUNG
IN LUBLIN

: Mehrere Wochen sind bereits seit der Deutschlehrertagung
in Lublin vergangen; es gab Zeit fiir die Organisatoren, wieder
etwas tiefer zu atmen und tber den Verlauf der Veranstaltung
nachzudenken. Vor allem mussten samtliche Abrechnungen
gemacht werden, die
anscheinend mehr Zeit
und Energie in Anspruch
nehmen als die
Vorbereitungen.

Jede Konferenz der
Deutschlehrer gehort
zweifellos zu den
wichtigsten Ereignissen
in unseren Kreisen. So
war es auch in diesem
Jahr in der ersten
Septemberwoche in
Lublin, wo die diesjahrige
achte Tagung des
Deutschlehrerverbandes
stattfand. Sie wurde in
enger Zusammenarbeit mit der Abteilung fir Angewandte
Linguistik der Maria Curie-Sklodowska Universitat organisiert
und durchgefihrt.

Tagungsbiro im I. LO Lublin

Feierliche Eréffnung der Tagung in Lublin durch die Vorsitzende der
Lubliner Sektion Dr. J. Janoszczyk und Prof. J. Zmudzki, den Leiter
der Angewandten Linguistik der Marie Curie-Sktodowska Universitat
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Das Thema der Tagung lautete: .,Deuts_ch lernen ung
lehren mit Lehrwerken — Vergangenheit, Gegenyg

Zukunft*.

Die Konferenz wurde vpm Rektor der,U“iVersitgl
Prof. M.Harasimiuk, erffnet; die Gaste wurden im Namen gg,
Organisatoren von Frau Dr. Jolanta Janoszczyk und Herrn
Prof. Jerzy Zmudzki begrift. Unter den Gasten gab es Viele
die unserer Tagung mit ihrer Anwesenheit besonderen Glanz
verl'Pe;?_”Eubieta Zawadzka; Martin Miller, Mitautor von ,Profij,
Deutsch* und Sachverstéandiger des E_”mparates;
Prof. Waldemar Pfeifer; Prof. Jan lluk;Prof. Karl Dlet_er Biinting;
Prof. Franciszek Grucza; Dr. Barbara Grucza; Heide Rosch
die ehemalige Leiterin der Spraghabtenlung am Goet!‘e"nstilut
Warschau: Heinz Peters, Leiter dgr Ku.lturabtellung der
Deutschen Botschaftin Warschau; U_lnke Drissner, Leiterin der
Sprachabteilung am Goelhe-lns'tltut Wa.rschau; Thomas
Holzmann, Leiter des Osterreich Instituts Warschay:
Dr.Stanistaw Diuzniewski vom CQDN Warschau; Anna
Cieszewska, Stiftung fur Deutsch-Polnische Zusammenarbeijt
und Dorota Obidniak, die Vorsitzende des PSNJN.

Vorsitzende des PSNJN; A. Cieszewska, Stiftung fiir Deutsch-
Polnische Zusammenarbeit; D.A. Jarzabek, Hauptvorstand; (von oben
rechts) A. Bownik, Hauptvorstand; P. Garczynski, Goethe Instityt
Warschau; M. Miller, Mitautor von ,Profile Deutsch* und
Sachverstédndiger des Europarates; L. Kleiser, Goethe Institut
Warschau; U. Drissner, Goethe Institut Warschau; E. Ostaszewska,
Goethe Institut Warschau)

Heide Résch, Mirka Podkowinska-Lisowicz (von Iins)
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Ehrengéste: Martin Miiller, Ulrike Drissner,
Heinz Pelers (von links)

B (ool

J
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Ausstellung: Geschichte polnischer Lehrwerke fiir den DaF-Unterricht

ERNEN'UND LEHREN MIT LEHRWERKEN-

Das Konzert der ,Stieglitze* aus Poniatowa

Der feierliche Eréffnungsvortrag wurde von Prof. Elzbieta
Zawadzka zum Thema ,Geschichte der Deutschlehrbiicher in
Polen“ gehalten. Danach wurden alle Teilnehmer der Konferenz
zur Eréffnung der Lehrwerkausstellung eingeladen, in der
zahlreiche im Laufe der vergangenen Jahre im DaF-Unterricht
verwendete Lehrbiicher prasentiert wurden. Die Krénung der
Ersffnungsfeier war das Konzert des Kinderchors ,Szczygietki*
(,Stieglitze") aus Poniatowa.

Der zweite Tag war gefillt mit grundlegenden Workshops
in mehreren Arbeitsgruppen. Nachmittags haben die
Organisatoren eine Podiumsdiskussion und danach die
Filmvorfiihrung von ,Goodbye Lenin“ veranstaltet. Eine sehr
gute Gelegenheit zu Diskussionen und Treffen, und auch zum

Das Konzert von ,Maty Glusk" wahrend des festlichen Abendessens

Gedankenaustausch war der zweite Abend der Konferenz: das
feierliche Abendessen mit einem halbstiindigen Konzert von
,Maly Glusk". Die Stimmung wurde sehr angenehm und die
Treffen zogen sich bis in die spaten Nachtstunden hin. Am
dritten Tag spielten dann die Verlage die erste Geige; es war
Zeit fur ihre Prasentationen und Workshops.

Die Lubliner Tagung hétte ohne finanzielle Unterstitzung
von vielen Sponsoren nicht stattfinden kénnen; deswegen
méchten wir uns an dieser Stelle bei allen sehr herzlich
bedanken. Diese Sponsoren waren:

- Stiftung fur Deutsch-Polnische Zusammenarbeit

- Goethe Institut Warschau

- Goethe Institut Krakau

- Osterreichisches Institut

- Zentrale fur Lehrerfortbildung in Warschau (CODN)
- Maria Curie-Skiodowska Universitat

- Staszic Lyzeum in Lublin

- Hauptvorstand des PDLV

- die Verlage:

* Hueber

+ Langenscheidt
LektorKlett
Rea
WSiP
WszPWN
Wydawnictwo Euro-Edukacja
Wydawnictwo Poznarnskie

e o & o e

Wir sind allen zu Dank verpflichtet!

Die Organisation der Konferenz hatte die Lubliner Sektion
des Deutschlehrerverbandes in Zusammenarbeit mit der
Abteilung fiir Angewandte Linguistik der Maria Curie-
Skiodowska Universitat Gbernommen. Die schwere und
mihselige Arbeit der Mitglieder der Lubliner Sektion ist
besonders zu schatzen. Ohne das Engagement von Urszula
Baryga, Izabela Bigaj, Andrzej Bownik, Jolanta Bury, Izabela
Daniel, Ewa Dziwota, Anna Flis, Alicja Gulanowska- Kowalczyk,
Jolanta Janoszczyk, Katarzyna Kosior, Dorota Maj, Beata
Marciniak, Malgorzata Mysliwiec, Marzena Ortowska, Beata
Ortyl, Renata Parol-Paszko, Anna Potednik, Alicja Porzak,
Malgorzata Rogaczewska, Agnieszka Ropa, Robert Sereda,
Barbara Strgkowska-Szymbor, Wiestawa Wasik, Violetta
Winiarczyk, Grazyna Wéjcik-Josicz und Urszula Zwijacz hétte
die Tagung in Lublin nicht stattfinden kénnen. Vielen Dank!
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t ._ e .
Einige der Organisatoren der Tagung in Lublin

Wie in jedem Jahr ist am letzten Konferenztag die
Entscheidung gefallen, wo wir uns im kommenden Jahr treffen
werden: in Przemysl! Es folgte also die Ubergabe der
Organisation nach Przemys| mit der gleichzeitigen Einladung
der Vorsitzenden Aleksandra Kubicka zum Treffen dort im
Jahre 2005.

] / 5 )
Ubergabe der Organisation der Tagung im Jahre 2005 nach Przemys|
(Aleksandra Kubicka, Dr. Jolanta Janoszczyk)

Die bei der Konferenz, in den Workshop§ und wahrend der
Vorlesungen vermittelten Inhalte werden in dlese_r Nummer von
_Hallo Deutschlehrer* verdffentlicht. Fir alle Artikel bedanken

wir uns bei den Autoren.
Redaktion

Fotos: Waldemar Gryta

VORTRAGE

Elzbieta Zawadzka
Universitat Warschau

Geschichte der
Deutschlehrbiicher in Polen

Ich méchte zuerst einige kurze Vorbemerkungen machen,
Binsenweisheiten, die in Zusammenhang mit den
Lehrwerkdiskussionen stehen, in Erinnerung rufen, sowie die
Struktur meiner Ausfiihrungen darstellen.

Unter Lehrwerken werden heutzutage — wie bekannt —
solche Materialien verstanden, die nicht einzeln, sondern in
einem Medienverbund auftreten und neben Lehrbichern
Arbeitsbuicher, Lehrerhandreichungen, audiovisuelle Medien
sowie andere Zusatzmaterialien umfassen. Altere Materialien
beschrankten sich aber nur auf Lehrbiicher bzw. traten in Form
von sog. Grammatiken auf. Im Weiteren werden alle drei Typen
der Unterrichtsmaterialien beriicksichtigt.

Zu den Binsenweisheiten, an die ich erinnern méchte, zéhle
ich folgende:

Lehrbiicher / Lehrwerke orientieren sich an Curricula, aber
auch an den Prifungen;

sie spiegeln den jeweiligen Stand des
fremdsprachendidaktischen Wissens und der didaktischen
Erfahrung wider;

sie sind nicht selten durch die herrschende Ideologie und
Bildungspolitik determiniert;

ihr effektiver Gebrauch hangt weitgehend von der
Lehrerqualifizierung und von den Unterrichtsbedingungen
ab (globale Zeit, Wochenstundenzahl, Gruppengréfie).
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Ich méchte im Weiteren folgende Perioden in der polnischen
Lehrbuchproduktion aussondern:
1. Die élteste Generation: XVII. Jhdt. bis zum Ersten
Weltkrieg.
2. Zwischenkriegszeit : 1918 bis 1932 und nach 1932.
3. Zeit nach dem Zweiten Weltkrieg bis zur politischen
Wende 1989.
4. Lehrwerke nach 1989.

Ich bin mir véllig dariiber im Klaren, dass eine ausfiihrliche
Darstellung der im Thema
erwahnten Problematik [
den Zeitrahmen des [
Referats sprengen wiirde. |
Deshalb versuche ich, nur
einige Probleme
aufzugreifen, auf manche
Tendenzen hinzuweisen,
um die Konzeption der
wichtigsten Lehrmaterialien
néher zu bringen. Ich
mdchte auch versuchen zu
zeigen, dass manche
Ideen, die heutzutage in
unseren Lehrwerken ganz
modern zu sein scheinen,
eine langjédhrige Unter-
richtstradition haben. Ein
starkerer Hinweis auf
unsere polnische
fremdsprachendidaktische
Tradition ist m. E. deshalb von Bedeutung, weil wir (infolge
unzureichender Kenntnis unserer eigenen Errungenschaften auf
diesem Gebiet) uns nicht selten von fremden didaktischen
Konzeptionen leiten lassen und fremdes Gedankengut
popularisieren, ohne die eigene, oft gute und aus unseren
konkreten Bedingungen hervorgehende didaktische Tradition
ausreichend zu beriicksichtigen und zu schétzen.
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1. Die dlteste Generation: XVII. Jhdt. bis zum Ersten
Weltkrieg

Anfdnge von Lehrbichern sind auf das XVII. Jhdt.
zurlickzufihren (Cie$la / Szarmach 1983) und sind als
Grammatikbiicher, Wérterbiicher und zwei- oder mehrsprachige
Gespréachsfilhrer bekannt. Deutsch wurde systematisch in den
Schulen unterrichtet, obwohl Franzésisch sich damals einer
gréReren Popularitét erfreute. Als Unterrichtsmaterialien dienten
oft deutsche Lehrbiicher.

Die damaligen Grammatiken entsprachen spéateren
Lehrbiichern und enthielten auRer der Beschreibung des
Sprachsystems auch Texte, grammatische Erkldrungen und
Ubungen. Nicht selten wurde schon damals das Postulat der
Textsortenvielfalt und der authentischen Texte realisiert. Die
Grammatiken enthielten ganze literarische Texte, insbesondere
Mérchen von Lessing und Asop, auch Erzéhlungen, Anekdoten,
Dramen, Reden, Sammlungen kluger Gedanken oder Gedichte
(Ciesla 1974:155). In den damaligen Grammatiken gab es auch
Briefe, deren Schreiben anhand der Muster schon um 1778
empfohlen und getibt wurde. Obwohl damals die Ubersetzung
in die Muttersprache als Ziel des Fremdsprachenunterrichts
angesehen wurde, waren in den Grammatiken viele
Redewendungen zum Ausdriicken von Situationen und
Emotionen thematisch gruppiert, was den Sprachgebrauch
erleichtern sollte. Zu den populdrsten Grammatiken gehérten
von Johann Gottsched Gramatyka niemiecka podtug regut J.G
dla Ich Mcéw Kawaleréw Collegium Nobilium warszawskiego
zebrane (1766), von Franciszek Keller Dokfadniejsza y nowo
poprawiona gramatyka niemiecka zebrana przez F. Kellera
(Poznan 1785) sowie von Joachim Markwart Gramatyka
stosowna do pojetnosci uczacych sie po niemiecku Polakéw
(Warszawa 1786). Sie wurden im Collegium Nobilium (1740)
und in der Warschauer Ritterschule (1765) verwendet. An
dieser Stelle lohnt es sich zu erinnern, dass im Collegium
Nobilium Deutsch und Franzésisch (in den ersten beiden Jahren
kam noch Latein hinzu) obligatorisch zwei Stunden téglich
unterrichtet wurden. Die Klassen waren in drei Gruppen nach
dem Sprachniveau geteilt, was sich in heutigen Schulen kaum
realisieren ldsst. In der Ritterschule hatten die Lerner den
Fremdsprachenunterricht ab der ersten Klasse 24, in den
nachsten Klassen meistens 21 Stunden (21, 21, 9, 21). Das
Unterrichtsziel war in beiden Schulen die praktische
Sprachbeherrschung, deshalb waren die Schiler verpflichtet,
sich mit ihren Lehrern, aber auch miteinander sowohl wahrend
des Unterrichts als auch in ihrer freien Zeit in einer
Fremdsprache zu unterhalten. Auch andere Féacher, z. B.
Geographie, Geschichte oder Literatur, wurden auf Deutsch
oder Franzésisch unterrichtet, d.h. der sog. fachtibergreifende
Unterricht war schon damals in Polen popular.

Auch in der viel spater (nach 1905) erschienenen
Grammatik von Albert Leder Gramatyka niemiecka. Etymologia,
ortografia i skfadnia, £.6dz finden wir z.B. eine heute fir modern
gehaltene Idee, Mnemotechniken zum Grammatiklernen zu
gebrauchen, z. B.:

Bei durch, fiir, ohne, um, wie auch gegen, wider
Schreibe nur den Akkusativ und nie den Dativ nieder.

Schreib mit, nach, nachst, nebst, samt,
bei, seit, von, zu, zuwider,

entgegen, binnen, auler, aus,

gemaR und gegeniiber

stets mit dem Dativ nieder.

Unter den ,echten” &lteren Lehrblichern, die mir bekannt
sind und auch vor hundert Jahren geschrieben wurden, sind

besonders ,Deutsches Lesebuch fir die oberen Klassen der
polnischen Mittelschulen” von Juliusz Ippold und Adolf Stylo
(Lwéw 1906), ,Moja niemiecka ksigzka - podrecznik do nauki
jezyka niemieckiego wedfug metody naturalnej“ von Ippold
(Warszawa 1909) sowie Lehrblicher von Ludwik Lorentz
erwahnenswert. ,Methodisches Lehrbuch der deutschen
Sprache fiir mittlere Schulanstalten” (1916), ,Uberblick tber
die deutsche Literatur und Lesebuch” (Kursus der VI.-VIII.
Klasse, Warszawa 1916-1919), auch ,Metodyczny kurs jezyka.
niemieckiego dla szkot $rednich* (Warszawa 1919) fir die V.
Klasse, die zu den im schulischen Unterricht meist gebrauchten
Lehrbiichern gehdrten und besonders hoch geschatzt wurden,
waren nach der direkten Methode konzipiert, die damals noch
nicht obligatorisch war, d.h., man hatte vorwiegend ohne
Vermittlung der Muttersprache (deshalb auch ohne
Ubersetzungen) unterrichtet, das Primat hatte die gesprochene
Sprache, eine grofie Rolle wurde der Ausspracheschulung und
der Anschauung zugeschrieben, die Grammatik wurde induktiv
eingefiihrt. Die Lehrbiicher waren besonders reich illustriert und
enthielten viele kulturkundliche Inhalte. Das Lehrbuch von

Lorentz bestand aus mehreren, oft originalen Texten, nur einige
wurden bearbeitet oder selbst geschrieben. Zu den Texten gab

es oft eine geographisch-historische Einleitung. Unter ,Merke*

wurde auf bestimmte Wendungen oder grammatische Regeln

hingewiesen. Die Grammatik wurde aber wenig besprochen,

weil im Lehrbuch auf die entsprechenden Paragraphen in der

_Deutschen Schulgrammatik“ mit Ubungen und mit der

didaktischen Bearbeitung von Lorentz (1917) verwiesen wurde.

2. Lehrbiicher der Zwischenkriegszeit: 1918 bis 1932
und nach 1932

Nach der Befreiung 1918 gab es in Polen verschiedene
Schulsysteme, Lehrpldne und Lehrmaterialien in Abhdngigkeit
von der Region — dem ehemaligen Teilungsgebiet. Die tbliche
Schulstruktur war vier Jahre Grundschule, acht Jahre
allgemeinbildendes Gymnasium. Nach dem Abschluss der IV.
Klasse der Grundschule und der bestandenen Priifung konnte
man aufs Gymnasium gehen, das mit dem Abitur endete.
Manchmal war die Aufnahme (ohne Besuch der Grundschule)
nur aufgrund einer bestandenen Aufnahmepriifung méglich
(Fremdsprachenunterricht hat es ab der Il. Klasse des
Gymnasiums mit den Wochenstundenzahlen 6,5,4,4,4,4,3 =
30 gegeben). Franzésisch und Deutsch wurden obligatorisch
unterrichtet. Als Ziele waren gute mindliche und schriftliche
Sprachbeherrschung in den durch den Lehrplan bestimmten
Inhaltsbereichen, Vorbereitung auf das Lesen und Verstehen
von einfacheren Texten und Uberblick tber die fremde Kultur
vorgesehen.

1918 gab es einen groBen Mangel an Lehrbiichern. Alte
Lehrbiicher, die in den ehemaligen Teilungsgebieten verwendet
worden waren, waren nicht geeignet, weil sie nicht an die neuen
Lehrpldane angepasst waren, sich vorwiegend auf die
grammatische Ubersetzungsmethode stitzten, das Alter der
Lernenden nicht beriicksichtigten und oft von antipolnischen
Inhalten durchdrungen waren. Als erste wirklich polnische
Lehrbiicher fir das damalige Gymnasium galten ,Pierwsza
ksigzka do nauki jez. niemieckiego dla szkdt powszechnych i
$rednich”, ,Druga ksigzka...”, ,Trzecia ksigzka... (Lwow -
Warszawa1918 - 1931) von Jan Jakébiec und Stanistaw
Leonhard (Cie$la 1974:263). Dank den methodischen,
wissenschaftlichen und erzieherischen Werten wurde das
Lehrbuch besonders hoch geschétzt. Es war nach der direkten
Methode konzipiert. Man betonte seinen patriotischen
Charakter und die kulturkundlichen Inhalte. Eine wichtige
Erg&nzung zum Lehrbuch waren die von Jan Jakébiec 1919
bearbeiteten ,Wskazowki dla uczacych sig wedtug podrecznika
Leonharda-Jakébca“ und die 1928 veréffentlichten
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«Podstawowe wskazania dydaktyczne", die praktisch als erste
Lehrerhandreichungen betrachtet werden kénnen.

1924 sind von Jakdbiec / Leonhard ,Deutschland und die
Deutschen - ein Lesebuch fiir polnische Gymnasien® Teil 1. V.
Klasse, Teil 2 VI. Klasse Lwéw - Warszawa, 1927 von Jakdbiec
«Deutschtum. Ein Lesebuch fiir polnische Gymnasien* Teil |
VII. Klasse, Teil 2 VIII. Klasse und 1930 ,Schule und Haus"
|.Klasse Gymnasium, Lwéw - Warszawa sowie 1931 ,Dorf und
Stadt* Il. Klasse erschienen. Diese Lehrbiicher waren
hauptséchlich kulturkundlich ausgerichtet. Dem Kennen lernen
der weit aufgefassten Kultur, die materielle und geistige
Schopfung im Laufe der Zeit umfasste, hat man einen groRen
erzieherischen Wert zugeschrieben. Grammatik wurde
vermieden, weil vorausgesetzt wurde, dass sie schon bekannt
ist. Falls die Schiller grammatische Probleme hatten, wurden
sie auf ,Gramatyka niemiecka“ von A. Lederer, Lodz 1920,
«Zwigzla gramatyka niemiecka i éwiczenia do gramatyki”, auf
«Deutsche Grammatik“ von Ippold, Lwéw 1929 oder von
Zagajewski, Lwow - Warszawa 1930 verwiesen (Ciesla
1974:266).

1932 gab es die sogenannte Jedrzejewicz-Reform und neue
Lehrpléne, die fiir den Fremdsprachenunterricht besonders
ungiinstig waren. Nach der neuen Schulstruktur dauerte die
Grundschule sechs Jahre (sieben fiir diejenigen, die nicht weiter
lernen wollten), das allgemeinbildende Gymnasium vier Jahre
(kleines Abitur) und das Lyzeum zwei Jahre (padagogisches
Lyzeum drei Jahre). Fremdsprachenunterricht hat es im
Gymnasium (12-13jahrige Schiiler) mit der Wochenstundenzahl
4,4,4,4 und im Lyzeum mit 4,4 gegeben. Im Lehrplan legte man
einen groen Wert auf einen systematischen Grammatikkurs
und kulturkundliche Inhalte, deshalb wurden Elemente der
grammatisierenden Ubersetzungsmethode eingefihrt, es
wurde weitgehend auf aktive Schillerarbeit verzichtet und
vorwiegend an literarischen Texten gearbeitet. Die Kulturkunde
umfasste das Alltagsleben, Geographie, materielle Kultur,
Geschichte, geistige Kultur und schéngeistige Literatur, Kunst
und Musik (Ciesta 1974:272 i.n., 312-318). Wihrend vor 1932
die Kultur erst in héheren Klassen besprochen wurde und nicht
selten vom polnischen Standpunkt aus, waren nach 1932 von
Anfang an fremdes Milieu und fremde Kultur stark exponiert.
Die philologisch-historische Auffassung sollte beim Schiiler
humanistische Einstellungen hervorrufen, unterschiedliche
Eigenschaften des fremden Volkes hervorheben, Gelegenheit
zur Reflexion geben, damit er besser das Eigene kennen lernen
und einschatzen kann. Der Lehrplan von 1932 wurde oft
kritisiert - der zu umfangreiche Stoff, zu wenige
Wochenstunden, zu geringe Lehrerqualifizierung, zu
schwierige literarische Analyse und geringe Mdglichkeiten, die
gesprochene Sprache zu erlernen (Cie$la 1974 : 312).

Besonders populdr waren in jener Zeit Lehrblicher von
Dewitzowa / Kern / Zéttowska, die jetzt kurz mit den damals
auch bekannten Lehrbiichern von tempicki/ Elgert und Piprek
verglichen werden (Cie$la 1974: 298).

Das Lehrbuch fiir die erste Klasse begann mit der
sogenannten lehrbuchlosen Etappe, d.h., einige Wochen lang
lernten die Schiiler Deutsch nur vom Héren und Sprechen, um
von der Schrift nicht negativ beeinflusst zu werden. Es wurden
Abenteuer und Erlebnisse von Karl und Rudolf - deutschen
Jugendlichen - beschrieben. Anhand ihrer Tagebiicher und
Briefe lernten die Schuler verschiedene Stadte in Deutschland
und Osterreich wahrend der vier Jahreszeiten kennen. Das
Lehrbuch von tempicki war mehr als eine Erzéhlung in
Abschnitten konzipiert. Piprek verwendete dagegen mehr die
Dialogform.

Das Lehrbuch fur die zweite Klasse beschrieb ein Dorf jp
Preufen, Fabriken und Arbeiter, arbeitende'Menschgn, enthielt
aber auch Elemente einer Detektivgeschlch(e. Bei tempicki
wanderten drei deutsche Jungen Gber qle Alpen und gurch
ganz Deutschland auf der Suche nach einer a}ten Burg, in der
sie eine Jugendherberge organisieren kbnnten.'ln dem
Lehrbuch von Piprek dominierten statt Beschreibungen
interessante Dialoge. Der Held war der deutsche Jun.ge Jansen,
der mit einem Flugzeug Uber Deutschlgnd. Osterreich und die
Schweiz flog, das Leben der Jugendlichen beobachtete und
ihre Sitten und Gebréduche kennen lernt‘e. Das Lehrbuch von
Piprek war nach Cieéla (1974:300) das interessanteste.

Die Lehrbiicher fiir die dritte und vierte Klasse der erwéhnten
Autoren wurden aber stark kritisiert. Man hat besonders
Dewitzowa, aber auch Piprek und tempicki vorgeworfen.. dass
sie bei der Darstellung des faschistischen .Deutschland m_den
Briefen, Reportagen, Dialogen weit Ubertnepen haben. Diese
Thematik war zwar durch die damaligen Lehrpléne
aufgezwungen, aber es kam auf die Art gnq Weise Fier
Darstellungen an. Auch im Lehrbuch von tempicki gat? es viele
Informationen tiber Hilter, sogar Fragmente aus ,Mein Kampf
“ und aus den Tagebiichern von Goring, was tempicki, unsgrgn
groten Germanisten, Begriinder der Warschauer Germanlstlk,
nicht vor der Verhaftung und Ermordung im Konzentrationslager
Auschwitz 1943 schitzte.

Kurz vor 1939 sind auch polnische Lehrbiicher fiir das
Lyzeum von tempicki / Elgert ,Deutschland. Geist und Gestalt"
|. Klasse, Lwéw und von Piprek ,Von deutscher Art und Kunst*
|. Klasse, Lwow erschienen, in denen sich Fragmente aus
literarischen Werken und wissenschaftlichen Arbeiten
befanden. Sie enthielten auch zu viele Informationen tber die
altgermanische und mittelalterliche Kultur in einer fiir das II.
Reich charakteristischen Interpretation.

Im Allgemeinen war aber die Zwischenkriegszeit
(insbesondere bis 1932) fiir den Fremdsprachenunterreicht
besonders giinstig. Man realisierte praktisch-bildende Ziele und
machte mit der fremden Kultur vertraut. Es standen viele
Unterrichtsstunden zur Verfigung. Die Muttersprache wurde
im Anfangsunterricht véllig eliminiert. Die Anschauung spielte
eine grole Rolle. Beschreibungen, Erzédhlungen, literarische
und populdrwissenschaftliche Texte, Gedichte und Lieder waren
entweder Bearbeitungen oder verkiirzte Versionen von
Originaltexten (z.B. bei Jakobiec / Leonhardt V. u. VI. Klasse).
Nach den Texten gab es Kontrollfragen. Von den Schiilern
wurde das Bilden von Dialogen und die Aktualisierung der
Textinhalte durch die eigene Perspektive verlangt. Als
Grundlage fir freie AuRerungen dienten schriftliche
Dispositionen zu den Texten.

Sowohl in den Lehrbiichern der damaligen Zeit als auch in
der didaktischen, fiir die Fortbildung vorgesehenen Fachliteratur
konnte man viele vom heutigen Standpunkt aus moderne Ideen
finden, die unseren hervorragenden Fremdsprachendidaktikern
der Zwischenkriegszeit Juliusz Ippold (,Dydaktyka jezyka
niemieckiego“ 1925), Stanistaw Kwiatkowski (,Dydaktyka
i metodyka nauczania jezykow nowozytnych“ 1921) sowie
Zygmunt Czerny (,Dydaktyka jezykéw nowozytnych*“ 1936) zu
verdanken sind. In jener Zeit (1929) wurden auch der polnische
Neuphilologenverband und seine Fachzeitschrift ,Neofilolog"
gegriindet, die sich unter den Lehrern bis auf den heutigen
Tag groRer Popularitét erfreut. In den Heften aus den 30er
Jahren konnte man z.B. (Prejbisz 1962) Empfehlungen finden,
dass man den Schilern Hinweise fiir Arbeitsmethoden geben
sowie die Fahigkeit zum selbsténdigen Lésen von Problemen
herausbilden sollte. Man pladierte also schon damals fiir das
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Vermitteln von Lerntechniken und fir die Schilerautonomie.
Das Daltonsystem war in Polen populér (Verzicht auf das
Klassensystem, Monatsplanarbeit, Selbstandigkeit,
Individualisierung, Gruppenarbeit, Lehrer als Berater usw.), d.h.
auch offene Unterrichtsformen waren bekannt. Es wurde auf
erzieherische und bildende Werte des Fremdsprachen-
unterrichts hingewiesen, fir eine zweite obligatorische
Fremdsprache plédiert, Inszenierung und Drama wurden
propagiert. Man empfahl Filme und Schallplatten, wies auf die
Notwendigkeit der Korrelation mit anderen Fichern hin, d.h.

auch der fachibergreifende, integrative Unterricht war damals
nicht fremd (Ciesla 1974: 175).

3. Zeit nach dem Zeiten Weltkrieg bis zur politischen
Wende

a) 1947 bis 1958

Nach 1947 hat es eine 7- oder 8-jahrige Grundschule und
ein 4-jahriges allgemeinbildendes Lyzeum gegeben.
Fremdsprachen wurden ab der V. oder VI. Klasse in der
Grundschule sowie im Lyzeum mit je 3 Wochenstunden
unterrichtet. Die Schiler konnten im Lyzeum das Lernen der
Fremdsprache fortsetzen oder eine andere Sprache wahlen.
Die Lehrplane wurden aber mehrmals verandert: 1949, 1950,
1958, 1959, 1966, 1967, 1976 und spater, was nicht ohne
Einfluss auf die Unterrichtsresultate blieb.

Die im Lehrplan von 1947 formulierten praktischen Ziele,
die durch die direkte Methode realisiert werden sollten, wurden
schon 1949 zugunsten rezeptiver Sprachbeherrschung
geandert. Umfangreicher literarischer Stoff mit veraltetem
Wortschatz fiihrte zu der Riickkehr zur grammatisierenden
Ubersetzungsmethode. 1949 wurde Russisch als erste
obligatorische Fremdsprache eingefiihrt. Stark durch die
damalige Ideologie geprégte Inhalte und sowjetische
methodische Literatur als Grundlage fiir die Lehreraus- und
fortbildung hatten eine groRBe Krise des Fremdsprachen-
unterrichts zur Folge. Ein internationales Jugendfestival 1955
machte deutlich, dass die damalige Unterrichtsweise sowie die
damaligen Lehrbiicher nicht imstande waren, die polnischen
Jugendlichen auf die nach den politischen Veranderungen neu
entstandenen Mdglichkeiten der internationalen Kontakte
vorzubereiten.

Fur die Grundschule gab es damals Lehrbiicher von
Dewitzowa W., Wierzejski J. Jezyk niemiecki Klasse V - VIII,
von Ciesla M., Szarlitt E. Ich spreche Deutsch Klasse lIl, von
Sowinska E. Jezyk niemiecki Klasse VIII und von Witczukowa A.
Deutsch Klasse VIII. In Allgemeinbildenden Oberschulen gab
es Lehrbiicher von Cieéla M., Szarlitt E. Jezyk niemiecki |.-IV.
Klasse, von Witczuk F. Jezyk niemiecki X. - Xl. Klasse, von
Iwanczak Jezyk niemiecki X. Klasse, von Witczukowa A. Jezyk
niemiecki 1X. Klasse und von Ciesla M. Beriihmte deutsche
Manner X. Klasse.

b)1958 bis 1966

1958 wurde ein neuer Lehrplan verdffentlicht, nach dem
Russisch von der V. bis zur VIII. Klasse der Grundschule und
im Lyzeum je zwei Wochenstunden, westliche Sprachen aber
nur im Lyzeum je drei Wochenstunden unterrichtet wurden.
Unterrichtsziele waren die F&higkeit zum mindlichen
Sprachgebrauch in Kontakten mit deutschsprechenden
Menschen sowie Leseverstehen. Die Thematik wurde nur als
Rahmenprogramm betrachtet. Die Grammatik wurde funktional
eingefiihrt, eine groRe Rolle spielten Mustersatze, auf
Ubersetzungen hat man verzichtet.

Es gab in jener Zeit keine neuen Lehrbiicher fir die
Grundschule. In den Allgemeinbildenden Oberschulen war das
Lehrbuch von Sowirniska E. / Rosifski E. Wir lemen Deutsch
1958 besonders populér und hoch geschétzt, zu dem es zum
ersten Mal wissenschaftlich bearbeitete Lehrerhandreichungen
gab. Das Lehrbuch war ein Versuch, die Methode an neue
Bedingungen anzupassen (13- bis 15jéhrige Jugendliche ohne
Latein - Kenntnis und ohne Kenntnis einer westlichen
Fremdsprache, drei Wochenstunden vier Jahre lang). Die
Autoren haben sich bemiiht, die psychologischen
Eigenschaften der Jugendlichen, ihre Interessen und
Fahigkeiten zu beriicksichtigen. Die Schiiler soliten sich in
einfachen Alltagssituationen verstandigen kénnen und deutsch
sprechende Menschen (direkt, von der Schallplatte oder vom
Tonband) sowie Texte mit dem bekannten Wortschatz beim
Lesen verstehen kénnen. Auf das Lesen von Originaltexten
(mit Ausnahme der Texte im Anhang) haben die Autoren
absichtlich verzichtet, weil ihr Lesen auf diesem Niveau wegen
der notwendigen Kenntnis von vier- bis sechstausend Woértern
fur unméglich gehalten wurde (Sowiriska 1958 13).

Der Unterricht begann mit einer lehrbuchlosen Etappe,
damit die Schiler sich an die fremde Aussprache gewdhnen
konnten, der im Lehrbuch eine besondere Bedeutung
zugeschrieben wurde. Vom Horen eines neuen Textes ist man
zum Sprechen (zuerst Nachsprechen) und zum Lesen
ibergegangen. Die Arbeit am Text begann mit Vorbungen, in
denen die wichtigsten lexikalischen Einheiten und
grammatischen Strukturen in kurzen Mustersétzen présentiert
wurden. Der Lehrer las den Text zuerst bei geschlossenen
Schlerbiichern laut vor und machte besonders auf die
Satzmelodie und Aussprache aufmerksam. Dann lasen die
Schiiler den Text laut vor. Dem Lesen folgten Fragen und
Antworten zum Text sowie weitere Erkldrungen. Eine groRe
Rolle wurde der Anschauung zugeschrieben, so dass neue
Waérter vorwiegend durch reale Gegensténde, lllustrationen und
Bilder eingefiihrt wurden. Das Lehrbuch enthielt mannigfaltige
lexikalische Ubungen. Die Lehrbuchautoren sorgten fir die
regelméRige Wiederholung der Lexik, wodurch groRere
Behaltenschancen gewéhrleistet werden soliten. Die Texte
waren differenziert je nach ihrer Rolle im Unterrichtsprozess.
Neben dem Haupttext A gab es einen Erganzungstext B,
manchmal auch noch einen Text C, der als Konversationsbasis
dienen konnte. Dem Lehrer wurde bei der Textbearbeitung freie
Hand gegeben. Im Zentrum der A-Texte, die in der
gesprochenen Sprache geschrieben wurden, stand die Familie
Schulz mitihren Kindern Emil und Erika, deren Leben, Probleme
und Abenteuer humorvoll und altersgemaR beschrieben
wurden. In den B-Texten dominierte die geschriebene Sprache.
Es gab viele Anekdoten, Lieder, Gedichte, Réatsel und Witze.
Sie dienten nicht selten der selbstandigen Lektire mit Hilfe
des Worterbuches. Die Lehrbuchautoren legten einen groRRen
Wert auf die Darstellung deutscher Realien wie Kultur oder
Sitten und Gebrauche, sowie auf erzieherische Werte.

Die Grammatik wurde induktiv eingefiihrt. Von den Schiilern
wurde aber verlangt, aus grammatischen RegelmaRigkeiten
selbstdndig Schlussfolgerungen zu ziehen und in Form einer
Regel zu formulieren. Obwohl die 60-er Jahre der H6hepunkt
der audiolingualen Methode in der Welt waren, wurde sie in
Polen nie unkritisch {ibernommen. Automatisierungstiibungen
spielten zwar auch eine wichtige Rolle, auf grammatischen
Kommentar hat man aber nie verzichtet und die Grammatik
immer funktional in Zusammenhang mit dem Text eingefiihrt.
Nicht selten wurden heute so populdre Mnemotechniken
verwendet (z.B. gereimte Verse zum Erlernen von
Possessivpronomen oder Adjektive). Verschiedene
Zusammenstellungen wie Sprich richtig aus!, Merke!
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Vgrwechsle nicht!, Mache diesen Fehler nicht! hatten zum Ziel,
die Schiler vor eventuellen Fehlern zu warnen. In jedem
Paragraphen gab es einige fakultative Ubungen. Am Ende der
Lehrbiicher gab es Bilder, die vor allem als Impuls zum
Sprechen dienen soliten. In jedem Lehrbuchteil wurde die
Grammatik und Lexik durch Wiederholungsiibungen und
Zusammenstellungen systematisiert, und grammatische
Termini sowie neue Wérter wurden ins Polnische und Deutsche
Ubersetzt.

c) 1966 bis 1989

Nach 1966 hat es einen neuen Lehrplan gegeben: In der
Grundschule wurden Fremdsprachen ab der VI. Klasse 2,2
Wochenstunden, im Lyzeum 4,4,3,3 unterrichtet. Erst Mitte
1976 war es méglich, auch westliche Fremdsprachen in der
Qrundschule zu unterrichten. Unter den Lehrbiichern jener Zeit
sind fur die Grundschule von I. Bykowska, H. Koscifiska Ich
spreche Deutsch (PZWS 1968) und von J. Honsza, N. Honsza,
K. Koczy Anfang und Fortschritt 1,2 (WSIP 1982, 1985), fiir
das Lyzeum von J. Honsza, M. Kozietek Lernt mit uns |, II, Ill,
\Y) (WSiP 1976), von B. Grucza, H. Hajduk, R. Tertel Der erste
Schritt |, Unser Alltag |1, Es gibt immer Probleme Il sowie Wir
und die Welt IV und von W. Pfeiffer, M. Drazyrska-Deja, C.
Karolak Deutsch mal anders (WSiP 1986) zu nennen.

Die Lehrbiicher von J. Honsza u.a. und von B. Grucza u.a.
1976 waren die ersten polnischen Lehrwerke, d.h., sie
umfassten neben dem Lehrbuch auch Lehrerhandreichungen
und Tonbandaufnahmen mit den Texten und mit phonetischen
und grammatischen Ubungen. In den Lehrerhandreichungen
von B. Grucza u.a. gab es auch Tests, ebenfalls war eine
Diareihe vorgesehen.

Dg_s Lehrbuch von J. Honsza u.a. stitzte sich auf die
cognitive code learning theory, d.h., neben der Herausbildung
der sprachlichen Gewohnheiten und den zu ihnen fiihrenden
Automatisierungsiibungen legte man einen groen Wert auf
die Bewusstmachung der Probleme. Einzelne methodische
Einheiten enthielten Voriibungen (in denen neue Grammatik
und Lexik eingefiihrt wurde), Gesprache (Dialoge als Beispiele
praktischer Verwendung), Lesestiicke (eigentliche Texte mit
polnischer Ubersetzung der Vokabeln), Aussprache, Betonung
und Satzintonation (Ubungen und graphische Darstellungen),
Grammatik (Beispielsatze und tabellarische Darstellungen),
Ubungen (zur Festigung der Grammatik), Kontrollaufgaben und
Ubungen zur Wiederholung sowie eine Leseecke (Texte zum
selbsténdigen Lesen). Das Lehrbuch enthielt viele humorvolle
lllustrationen.

Das Lehrbuch von B. Grucza u.a. ,Der erste Schritt” mit
weiteren Teilen war das erste alternative Lehrbuch fir den
Schulgebrauch. Die Autoren, die sich in ihrer Konzeption auf
keine konkrete Methode des Fremdsprachenunterrichts,
sondern eher auf ihre praktische Erfahrung stitzten,
relativierten viele bisherige methodische Annahmen. Sie
entschieden sich z.B. fir eine friihere Einfihrung der Schrift
(reduzierten die traditionelle lehrbuchlose Etappe auf zwei
Stunden), nahmen aber gleichzeitig an, dass der Stoff zuerst
miindlich eingefiihrt wird. Eine besondere Rolle wurde der Arbeit
mit den Tonbandaufnahmen zugeschrieben. Das Erlernen der
Aussprache wurde mehr vom Unterrichtsziel, vom Alter und
von der Schiilerbegabung abhéngig gemacht. Aus
kommunikativen Griinden wurde in der |. Klasse das Perfekt
eingefiihrt. Bei den Automatisierungsiibungen legte man einen
gréReren Wert auf den inhaltlichen Aspekt. Den gelernten Stoff
mussten die Schiler auf die eigene Situation Ubertragen
kénnen und dabei kreativ werden. Viele Texte in der IIl. und IV.
Klasse waren auf der Grundlage von Artikeln in populér-
wissenschaftlichen Zeitschriften bearbeitet.

. hrbuchreihe von Pfeiffer u.a. »Deutsch mal ange .
beslt)a;?mdl‘eaus dem Grundkurs (l. und Il. Klasse) R (:195
Aufbaukurs 1 und Il (. urjd Iy. Klasse). Dem G"Unfikurs i
. Klasse ging aber ein Einstiegskurs voran, der einerseitg i
Anfangsunterricht in Qer Grund- oder Oberschule diene
konnte, der andererseits als Fortsetzung der Arbeit in der
Grundschule (z.B. mit dem Lehrbuch ,Anfang “”f’ FOﬂseh,mu)
verwendet werden konnte. Der Lehrbuchreihe |ag eine
integrativ-selektive, d.h. elflektlsche Me.thoqe 2ugrunde. pig
Autoren setzten sich praktlsch-kommymk_atlve. bildende g
erzieherische Ziele. Das Lehrbuch enthielt einen umfangreiche,
lexikalischen Stoff und umfasste viele sogenannte natiirliche,
d.h. nicht didaktisierte Originaltexte, d!e oft nur yerk(]rzt wurden
Die Lehrerhandreichungen enthielten eine sorgfaltige
Darstellung des damaligen Wissenstandes auf dem Gebigt e

Glottodidaktik.
4. Lehrwerke nach 1989

Nach der politischen Wende wurQen in. der achtjahrigen
Grundschule zwei Fremdsprachen obligatorisch, meist ab der
V. Klasse mit 4,2,2,2 Wochenstpnden emggfﬁhrt. Alle
Fremdsprachen waren gleichberechtigt, es gab kein Primat der
russischen Sprache mehr. An den L)_lze'en.wurden auch zwej
Fremdsprachen obligatorisch mit zwei bis vier Wochenstunden
unterrichtet. Es sind viele Schulen mit erweitertem
Deutschunterricht (sechs Wochenstunden) sowie bilinguale
polnisch-deutsche Schulen oder Klassen entstanden. Dije
Lehrer bekamen die Méglichkeit, nach Autorenprogrammen zy

arbeiten.

Die freie Fremdsprachenwahl hat verursacht, dass die
meisten Schiiler Englisch oder Deutsch lernen wollten. Es gab
damals aber 18.000 Russischlehrer, dagegen nur gegen je
1300 Englisch- oder Deutschlehrer. Notwendig war die
Griindung einer vdllig neuen Lehrerbildungsanstalt - der
Fremdsprachenlehrerkollegs, deren Ziel es war, innerhalb von
3 Jahren qualifizierte Lehrer auszubilden. Eine neue, moderne
und nicht selten die westlichen Modelle Uberschreitende
Konzeption der Fremdsprachenlehrerausbildung verlangte
neue Lehrbicher, da die alten, weil in einer véllig anderen
politischen Situation geschrieben und an andere
Unterrichtsbedingungen angepasst, selten den neuen
Bediirfnissen entsprechen konnten. U.a. auf meine Initiative
(ich war damals vom Ausbildungsminister mit der Ausarbeitung
und Realisierung der neuen Deutschlehrerausbildungs-
konzeption beauftragt) sind beim privaten Verlag BGW, dann
WDW und REA auf unserem Mark regionalisierte
Lizenzausgaben der Lehrbiicher des Langenscheidt-Verlages
erschienen. So hatten wir gleich nach der politischen Wende
in Polen veraltete und stark ideologisch gepragte Lehrbiicher,
internationale deutsche Lehrwerke, von denen einige fiir den
Schulgebrauch genehmigt wurden sowie regionalisierte
Ausgaben, d.h. solche, die Schwierigkeiten der Deutsch
lernenden Polen und polnische Unterrichtsbedingungen
beriicksichtigten. Als erste regionalisierte Lizenzausgabe (in
diesem Fall in meiner Bearbeitung oder unter meiner
wissenschaftlichen Betreuung) sind ,Deutsch konkret®,
,Deutsch aktiv Neu" und ,Sowieso” erschienen. Kurz danach
wurden auch bei anderen polnischen Verlagen deutsche
Lehrwerke als Lizenzausgaben veréffentlicht, was es erlaubte,
ihre Preise wesentlich herabzusetzen und den Lehrern und
Schilern moderne Lehrwerke zugénglich zu machen. Bald
kamen aber auch Lehrwerke polnischer Autoren auf den Markt,
die mehr im Stande waren, die spezifisch polnischen
Unterrichtsbedingungen sowie auch die polnische
Unterrichtstradition zu beriicksichtigen.
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1999 wurde - wie bekannt - die Schulreform durchgefiihrt,
nach der die erste Fremdsprache obligatorisch ab der IV. Klasse
der (sechsjéhrigen) Grundschule mit je drei Wochenstunden
eingefihrt wurde. Im Gymnasium sind je drei Stunden
wochentlich (Fortsetzung oder eine neue Sprache), im Lyzeum
je drei Stunden wéchentlich fiir die erste und je zwei Stunden
fur die zweite Sprache vorgesehen. Es ist auch méglich, den
Fremdsprachenunterricht friher zu beginnen sowie die
Wochenstundenzahl zu erhéhen. Die Fremdsprache wird
wahrend des Abiturs als Pflichtfach geprift, was ihre Bedeutung
stark erhdht. Die Verénderung der Bedingungen fiir den
Fremdsprachenunterricht bleibt nicht ohne Einfluss auf die
Erh6hung der Anspriiche an die Lehrwerkautoren, die sich
immer mehr Mihe geben, durch neue Lehrwerkkonzeptionen
und Berlicksichtigung der europdischen Standards die
Effektivitat des Fremdsprachenunterrichts zu steigen. Nach der
Verordnung des Ausbildungsministers vom 15.02.1999 (Dz.U.
Nr. 14 /130 /; Nr. 41 /416 /; Dz.U. 2000 Nr. 90 /1000) haben
die Lehrer die Mdglichkeit bekommen, selbst die Lehrwerke
aus den vom Ministerium genehmigten Listen auszuwahlen.
Freie Wahimdglichkeit ist ohne weiteres eine positive
Entscheidung, vorausgesetzt aber, dass die Verlage die
Entscheidung nach sachlichen Kriterien den Lehrern tiberlassen
und sie ihnen nicht durch eine Art Gratifikation (lies Bestechung)

mehr oder weniger aufzwingen, was leider nicht selten der Fall
ist.

Chronologisch dargestellt sind seit der politischen Wende
folgende polnische Lehrwerke vom Ministerium fiir den
Schulgebrauch akzeptiert (http://www. menis.gov.pl/oswiata/
podrecz/; Biblioteczka Reformy 27):

1994

Grucza, F. (Red.) Dein Deutsch (Grundschule) Graf-Punkt

1995

Lipczyniska, U. u.a. einFach gut. Deutsch fiir den Alltag

und Beruf Bd 1 und 2 PWN

1997

Pfeiffer, W., Drazynska-Deja M., Karolak, C. Deutsch

global (Grundschule) WSiP

Grucza, F. (Red.) Dein Deutsch (Lyzeum) Graf-Punkt

u. w. Ausgaben

Pfeiffer, W., Drazyriska-Deja M., Karolak, C. Deutsch mal

anders neu (Lyzeum) WSiP

1998

Pfeiffer, W., Drazyrska-Deja M., Karolak, C. Deutsch

international (Lyzeum) WSiP

1999

Grucza, F. (Red.) Dein Deutsch (Gymnasium) Graf-Punkt

Pfeiffer, W., Drazyriska-Deja M., Karolak, C. Kontakte IV.-

VI. Klasse (Grundschule) WSiP

- Halej, L., Kazubska, M., Krawczyk, E. Der, die, das |.-Ill.
Klasse (Grundschule) PWN

- Halej, L., Kozubska, M., Krawczyk, E. Eins, zwei, drei |.-IIl.
Klasse (Grundschule) PWN

- Duczmal, u.a. Na und? (Lyzeum) PWN
2000

- Pfeiffer W., Drazynska-Deja M., Karolak, C. Deutsch ist in
(Gymnasium) WSiP

- Kozubska, M., Krawczyk, E. Zastapito, L. Der, die das Neu
(Gymnasium) PWN

- Kozubska, M., Krawczyk, E., Zastapito, L. Was ist los
(Gymnasium) PWN

- Stasiak, H., Andrzejewska, H., Fuks, A. Kéngookéngoo
Klasse | (Grundschule) REA

- Beza, S. Deutsch deine Chance (Lyzeum) Poltext
2001

- Grucza, B. (Red.) Dein Deutsch | Klasse (Grundschule)

Graf-Punkt

Reymont, E., Sibiga, A., Jezierska-Wiejak, M.

Dachfenster (Gymnasium) PWN

2002

Lipczynska, U. u.a. einFach gut Neu (Lyzeum) PWN

Kozubska, M., Krawczyk, E., Zastapilo, L. Der, die , das

NEU ( IV.-VI. Klasse) PWN

Karpeta Peé, B., Pe¢, J., Wolski, P. Fantastisch Jezyk

niemiecki dla gimnazjum REA

Brewinska, E., Joras, M., Obidniak, D., Swierczyriska, E.

Partnersprache PWN Fortsetzung zur Grundstufe und

erweiterten Stufe

- tuniewska, K., Wasik Z., Tworek, U., Zagérna, M. Alles
klar (Lyzeum) WSIiP

- Smiechowska, J. Deutsch fiir dich - Neu ( Lyzeum)
Neograf
2003

- Kretek, |., Strzemeska, R., Tworek, U., Zagorna, M. Tip
Top | Klasse PWN

- Potapowicz, A., Tkaczyk, K. aha (Gymnasium) WSiP
2004

- Grucza, F. (Red.) Dein Europa ( Lyzeum) EURO-
EDUKACJA

- Pfeiffer, W., Drazynska-Deja, M., Denka, S. Ich bin ich ...
und du bist du IV. Klasse Grundschule Wyd. Poznarskie

- Stasiak, H., Bltaszkowska, M., Herling, A., Stanek-

Kozlowska, M. Abenteuer Deutsch, REA (zweite

Unterrichtsetappe)

Aus Griinden von Zeitmangel, aber auch, weil die Lehrwerke
der letzten Jahre vielen Kolleginnen und Kollegen bekannt sind
bzw. weil ihnen wahrend der Buchausstellung noch die
Méaglichkeit gegeben wird, sich mit vielen Lehrwerken genauer
vertraut zu machen, méchte ich auf die Analyse der seitﬂder
politischen Wende veréffentlichten Lehrwerke verzichten. Uber
viele moderne Lehrwerkkonzeptionen wird tbrigens noch im
Laufe dieser Tagung ausfihrlicher gesprochen.

AbschlieBend mdchte ich noch bemerken, dass ich bei der
Bearbeitung des im Titel formulierten Themas auf viele
unerwartete Schwierigkeiten gestoRien bin. In manchen Féllen
war eine eindeutige Feststellung der Nationalitdt des Autors
sowie des Datums der Verdffentlichung unméglich. Altere
Lehrbiicher werden namlich kaum in éffentlichen Bibliotheken
aufbewahrt und sogar der Schulbuchverlag verfiigt nicht iiber
die notwendige Dokumentation &lterer Unterrichtsmaterialien.
Glucklicherweise haben mir teilweise meine Studenten und
Kollegen geholfen, bei denen ich mich an dieser Stelle
bedanken méchte.

Bibliographie:

- Biblioteczka Reformy MEN 2000, Nr. 27

- Ciesla M. 1974, Dzieje nauki jezykéw obcych w zarysie, PWN

- Ciesla M., Szarmach-Skaza H. 1983, Polskie podreczniki na wystawie
.Z dziejow nauki jezyka niemieckiego w Polsce i polskiego w NRD",
In: Jezyki Obce w Szkole, Nr, 4

- htlptl/www.menus.gov.plloswiata/podrecznlpodr-lIlog_gim.hlml

- Iwan K. 1972, Nauczanie jezykéw obcych nowozytnych w Polsce w latach
1919-1939, Poznan

- Komorowska H. 1986, Programy i podreczniki a reforma szkolnictwa
ponadpodstawowego, In: Jgzyki Obce w Szkole, Nr. 2

- Myczko K. 1998, Curriculare Konzeptionen far den Deutschunterricht an
den polnischen Schulen , w: Grucza F (wyd.) Deutsch und
Auslandsgermanistik in Mitteleuropa. Geschichte - Stand - Ausbllicke, Graf-
Punkt

- Niezgoda E. 1984, O nauczaniu jezykow obeych, In: Jezyki Obce w Szkole,
Nr. 4

- Prejbisz A. (red.) 1962, Z problematyki nauczania iezykdw obeych (Wybér
artykuléw z Ksiggi pamiatkowej | Zjazdu Neofilologéw z ,Neofilologa”
(1930-1939), PZWS

- Sowinska E. 1959, Poradnik metodyczny do podrecznika E. Sowiriskiej
| E. Rosifskiego ,Wir lernen Deutsch” dla Klasy IX, PZWS
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Walldemar Pfeiffer
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza

Die Qual der Wahl oder:
Was muss ich tun, um ein
geeignetes Lehrwerk zu
wahlen?

Deutschlehrer haben

gegenwdrtig in der Tat die
Qual der Wahl, wenn sie fur
ihren Unterricht ein (neues)
Lehrwerk wahlen. Denn es
gibt viele Angebote
polnischer und auslénd-
ischer Verlage, und zwar fiir
jede Stufe und jedes Alter,
Angebote, die einerseits
begrifenswert  sind,
andererseits aber eine
Unsicherheit der Lehrer bis
zur Verzweiflung hin
hervorrufen kénnen. Da
steht ‘man vor der Frage: Worauf muss ich achten, welche
Kr.ltenen und Aspekte muss ich beriicksichtigen, um das fiir
mich und meine Lerner passendste Lehrwerk zu wéhlen?
: Die erste Abhilfe liefern verschiedene Kriterienraster. Am
irrefihrendsten kénnen aber fiir die Lehrer die auf
Vqllsténdigkeit zielenden Kriterienkataloge mancher
Wissenschaftler(teams) sein, die alle méglichen Aspekte beim
Aufbau und bei der Evaluation von Lehrmaterialien erfassen
wollen. Dies ist zunéchst einmal als positiv zu bewerten, weil
es sich dabei in erster Linie um optimale Sacherkenntnisse
handelt. Dass aber dabei gleichzeitig unterrichtspraktische
Gesichtspunkte der Lehrenden zu kurz kommen und dass sich
manche Empfehlungen bzw. Prinzipien nicht gleichzeitig
realisieren lassen oder oft sogar ausschlieften, wird tibersehen.
Beispielsweise lassen sich der lineare Aufbau des
grammatischen Stoffes und die Natirlichkeit der Texte kaum
unter einen Hut bringen. Empfehlenswert ist es also, nach
praktischen Rastern zu suchen, auf jeden Fall aber genau das
Lehrprogramm (am besten das Lehrbuchautorenprogramm, auf
dem das Lehrwerk aufbaut) und das methodische Lehrerbeiheft
zu studieren. Darin findet man die wichtigsten Angaben und
Informationen, die sich auf die didaktisch-methodische
Konzeption, die Struktur und den praktischen Einsatz des
Lehrwerks im Unterrichtsprozess beziehen. Fehlen diese oder
sind sie so allgemein, dass sie die Spezifik meiner Lehrsituation
nicht betreffen, so ist bei der weiteren Untersuchung der
Ntzlichkeit des Lehrwerks besondere Acht zu empfehlen.

Worauf muss ich besonders achten?

Zunéchst einmal sind Erfahrungen eines Verlages und eines
Lehrbuchautorenteams unbedingt zu beachten, allerdings stets
mit kritischer Vorsicht. Denn: kommerzielle Gesichtspunkte, die
Verlage tibrigens legitim verfolgen, kénnen so stark in den
Vordergrund treten, dass die besonderen Bedurfnisse und
Interessen der Benutzer weitgehend missachtet werden. Dies
betrifft meistens gréRere Verlage. Kleinere Verlage kénnen sich
— um zu Uberleben — um die Gunst der Adressaten besonders
stark bemiihen und benutzerfreundliche und —taugliche
Lehrwerke produzieren. Ob sie sich mit ihren geringen
Méglichkeiten fiir Werbung auf dem Markt behaupten kénnen,
ist eine ganz andere Sache.
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dann sein, wenn ein Lehrbuch als Univemalwe&eug pro
wird. Universelle Lehrwerke und Methoden gibt es pichy s
W e nicht geben, denn sie sehen von konketen Aqr,

essate
und Unterrichtsbedingungen ab. n
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idaktisch-methodischen Wert eines Lehrwerkg Ko
m besten durch praktische Lehr. i
Lernerfahrungen bestimmen. Deshalb sind Meinungen angere,
Lehrer, die das Lehrwerk benutzep von.groﬂer Bedeutung. Vor.
und Nachteile eines Lehrwerks sind kntle:h zu betrachten und
die Lehrer milssen u.a. solche Fragen erértern und kléren wjg.
- ist das Lehrwerk Klar, systematisch und Ubersichtlich
aufgebaut?
welche kreativen Arbeitsformen und
Motivierungspotentiale bietet das Lehrwerk?
werde ich bei der Planung des Unterrichts und
Vorbereitung einer Stunde stark in Anspruch genommen?
muss ich viele zusétzliche Materialien einsetzen, um die
gestellten Ziele zu erreichen?
welches grammatische Modell liegt dem Lehrwerk

zugrunde? . ]
kenne ich dieses Modell und ist es fur die Lerner einfach

zu erkldren?

kann ich den Lehrstoff in der vorgesehenen Zeit
durchnehmen und mit welchem Erfolg?

arbeiten die Schiiler gern mit dem Lehrwerk?

machen sie im Lehrbuch viele zusétzliche Notizen (diese
deuten darauf hin, dass die Lehrbuchautoren diese
konkreten Bediirfnisse nicht vorgesehen haben)?

ist der Unterrichtsprozess mit dem Lehrwerk leicht und
angenehm und sind die Resultate vorsehbar und
realisierbar u.v.a.m.?

Nur ein Le

Den d
man schlieBlich a

AuBer Acht werden an dieser Stelle die grundsétzlichen
Fragen gelassen, ob das betreffende Lehrwerk die Richtlinien
des Bildungsministeriums beriicksichtigt und die Empfehlungen
des , Européischen Referenzrahmens*beachtet. Das wird hier
als selbstversténdlich angenommen. Weiterhin muss aber
gefragt werden, ob das auszuwéhlende Lehrwerk vollsténdig
ist und solche Teile umfasst wie Grundlehrbuch, Ubungsbuch,
Lehrerhandbuch und Tontrdger (CD oder Kassetten). Alles
andere ist zundchst einmal lediglich als Zusatzmaterial und nicht
als Hauptlehrwerk zu betrachten. Nicht unwichtig ist weiterhin
die Tatsache, ob die Autoren die Schiilersprache und die
polnische Unterrichtspraxis kennen und daher imstande sind,
einerseits die sprachlichen Kontraste zwischen der Ausgangs-
und der Zielsprache optimal in die innere Struktur des
Lehrwerks einzubauen und andererseits die Kenntnis der
Rahmenbedingungen der gegebenen Unterrichtspraxis
determinierend und modifizierend nutzen zu kénnen.
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Es steht fest, dass sich Lehrbuchautoren von
glottodidaktischen Theorien und vielen Kriterien des
Lehrwerkaufbaus leiten lassen (miissen). AuRer den didaktisch-
methodischen Sachverhalten gibt es aber noch bestimmte
Leitprinzipien, die ein Lehrwerk entscheidend beeinflussen. Es
wére wichtig, diese den Lehrkraften zu nennen. Was meine
Mitverfasser und mich beim Aufbau von zahlreichen Lehrwerken
stets als Grundgedanke begleitet hat, I4sst sich in folgenden
drei Grundprinzipien festhalten:

1) die Lehrenden von téglichen routinemaigen und
zeitraubenden MaRnahmen und Handlungen zu
befreien, bzw. weitestgehend zu entlasten,

2) ein im Grundkonzept anderes Lehrwerk als die
existierenden zu entwickeln (,Deutsch mal anders" war
der Titel unseres ersten Lehrwerks),

3) ein benutzerfreundliches, erfolgsicherndes und
motivierendes Lehrwerk aufzubauen.

Ap dieser Stelle mdchte ich kurz als Beispiel auf eine
mdgliche Umsetzung der hier dargestellten Grundgedanken
und Konzepte meines neuen Teams bei der Entwicklung des

neuen Lehrwerks fir die 4. Klasse der Grundschule Jlch bin
ich ... und du bist du” eingehen.

1. AuBer der Durchfiihrung nehmen Planung, Vorbereitung
und Nachbereitung des Unterrichts sehr viel Zeit in Anspruch.
Unser Lehrwerk hilft den Lehrkraften, diese Handlungen und
Tétigkeiten auf das Notwendigste zu beschranken, indem es
ihnen das Autorenlehrprogramm, prézise Beschreibung der
Ziele und des Ergebnisplans (sog. plan wynikowy) sowie den
Stoffverteilungsplan bietet. Weiterhin bietet es ihnen
beispielhafte Stundenabléufe, Transkriptionen der auf CD
aufgenommenen Texte und einen praktischen
Aufgabenlésungsschlissel. Daruber hinaus finden die Lehrer
im methodischen Handbuch, das im Ansatz einem
Stundenentwurf dhnelt, Empfehlungen zu alternativen
Verfahren und Hinweise auf zu erwartende Lernschwierigkeiten
und mégliche Fehlerquellen.

2. Was ist neu an dem Lehrwerk? Zun&chst einmal der
thematische rote Faden, die Erlebnisse einer deutsch-
polnischen Familie, vor allem des Haupthelden Robert, Schiilers
einer 4. Klasse einer polnischen Grundschule. Dieser rote
Faden wird sich durch alle drei Teile ziehen. Neu sind weiterhin
die Konzeption der Lernstationen (verschiedene
Ergebnisstufen), die Behandlung der Grammatik - das deutsche
ABC, das ausreichend wiederholt wird (die Lehrer brauchen
sich um Vorbereitung von Wiederholungsstunden nicht zu
kimmern) sowie die Selbstkontrolle der Lernerleistungen
anhand von Kontrollblattern. Neu ist auch die Konzeption der
Schiler- und Klassenportfolios, die auch den Eltern einen
Uberblick tiber die Lernleistungen ihrer Kinder geben.

3. Die Benutzerfreundlichkeit sichert der klare und
Ubersichtliche Aufbau der Lernstoffe, eine logische und
transparente Koharenz zwischen den einzelnen Lehrwerkteilen
sowie die genau geplante Lehrstoffmenge. Der methodische
Konstruktivismus, Handlungsorientierung und Ubungsreichtum
fordern das methodische Prinzip ,mit allen Sinnen lernen”.
Verschiedene soziale Lernformen und Projektlernen stérken
die Motivation, und Lernerautonomie und —beurteilung férdern
die Selbstandigkeit und das Selbstwertgefiihl der Schiiler und
entlasten dariber hinaus den Lehrer.

Ohne diesbezuglich aus Platzmangel auf Einzelheiten
eingehen zu koénnen, méchte ich die Lehrer abschlieRend zu
einer kreativen Unterrichtsgestaltung motivieren, damit der
Unterricht nicht nur Erfolg sichert, sondern ihnen selbst und
vor allem ihren Schiilern einfach SpaR und Freude macht.

Deshalb sollten sie stets ihre didaktisch-methodischen
Kenntnisse und die unterrichts-praktischen Lehrverfahren
erweitern und meistern. Dies bedeutet u.a. der Routine aus
dem Weg zu gehen, Enthusiasmus zu bewahren, Lerner als
Individuen und Partner zu betrachten und ein angenehmes
Unterrichtsklima zu schaffen. Dies beinhaltet aber auch, und
davor will ich an dieser Stelle warnen, dass man nicht allzu
lange mit einem und demselben Lehrwerk arbeitet, in dem man
jedes Wort und Komma kennt und im Unterricht keine neuen
Ideen Platz finden.

Dabei helfen aber auch die Verlage mit immer neuen
Auflagen bzw. Neubearbeitungen veralteter Lehrbuchkonzepte.
Man steht nur noch vor der Qual der Wahl. Fir die Lésung

dieser Aufgabe wiinsche ich den Lehrern viel Geduld und viel
Erfolg zugleich.

Jan lluk

Methodische
Binsenweisheiten und die
Erfahrungen der Lerner im

alltaglichen
Fremdsprachenunterricht
oder: Ursachen und Folgen

der Unter- und Uberforderung

1. Zwei Lernfélle aus dem alltédglichen
Fremdsprachenunterricht

Meinen Beitrag mochte ich mit zwei authentischen
Lernerfahrungen beginnen, um zu zeigen, wie Lerner reagieren,
wenn die grundlegendsten Lehr- und Lerngrundsétze im
Fremdsprachen-unterricht keine hinreichende Beachtung
finden.

Fall 1

In einem Radiofeuilleton
erzahlte eine bekannte
polnische S&ngerin, wie ihr
Sohn begann, in einem
Kindergarten Englisch zu
lernen. In der ersten
Englischstunde lernte er:
a dog - two dogs, a cat —
two cats, a horse - two
horses, in der nachsten
Stunde: a book - two
books, a pen — two pens,
a pencil — two pencils, in
einer anderen: a day — two
days, a week — two weeks,
a year two - two years. Nach wenigen Tagen kam er
enttduscht nach Hause und bat die Mutter, ihn von diesem
Englischkurs abzumelden mit der Begriindung. ,/ch méchte
nicht lernen: a pen - two pens, a week - two weeks.”
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Fall 2

Eines Tages kam zu uns unsere Nachbarin, deren 'S(:jt::
vor wenigen Wochen eingeschult worden war und gleich in
ersten Klasse Deutsch als Fremdsprache zu lernen g
Nach etwa einem Monat kam der Junge immer haufiger vog
der Schule weinend zuriick. Als ihn die Mutter nach dem Grun
fragte, antwortete er:

«Na lekcji jezyka niemieckiego nic nie rozumiem,
krzyczy "

a pani

Die zwei Falle zeigen, dass sogar kleine Lerner bereitg nach
kurzer Zeit bestimmte methodische Konzepte des etablierten
fremdsprachenunterrichts entschieden ablehnen bZW- mit
ihnen nicht fertig werden. Mehr noch, sie l6sen bei Kindern
negative Einstellungen bzw. Empfindungen aus, die sié .an
ihre Art, z.B. durch Weinen, manifestieren. Der 5-jhrige Knirps
lehnte den Englischunterricht im Kindergarten wegen der
Monotonie und intellektuellen Unterforderung ab. Er wollte
n“éimlich kommunizieren und nicht englischsprachige Etiket.ten
fir bekannte Begriffe sowie ein paar Kinderlieder bzw. -reimé
lernen, die immer wieder ohne jeglichen kommunikativen
Zusammenhang wiederholt werden mussten. Der gerade
eingeschulte Junge wurde nach der kommunikativen Methode
unterrichtet, wonach er ab der ersten Deutschstunde
kommunizieren lernen sollte. Genau das, was der 5-jhrige
Knirps wollte. Aber bereits nach einem Monat solchen
Unterrichts erlebte der Junge einen emotionalen
ﬁutstammenbruch. da ihn diese Unterrichtsform total iiberfordert

atte.

Nun stellt sich die Frage, warum die angeblich modernen
Konzepte des Fremdsprachenunterrichts so schnell scheitern
bzw. von den Kindern nach kiirzester Zeit abgelehnt werden?
Naturlich gibt es mehrere und in ihrer Natur ganz
unterschiedliche Griinde, die hier nicht ausfiihrlich behandelt
werden kdnnen. In meinem Beitrag will ich nur zwei Aspekte
thematisieren, die nach dem bisherigen Diskussionsstand zu
methodischen Binsenweisheiten geworden sind und dennoch
bei deren praktischer Umsetzung im alltaglichen
Fremdsprachenunterricht Probleme mit allen negativen
Konsequenzen bereiten.

2. Vorrangstellung der Entwicklung rezeptiver
Fertigkeiten

Im ersten genannten Fall besteht der methodische Fehler
darin, dass der Englischunterricht den analytischen Féhigkeiten
der Kinder, ihrem Bedirfnis nach sinnvollem und
spallmachendem Handeln keine Rechnung getragen hat. In
dem im Kindergarten realisierten Unterrichtskonzept wurde
m.E. die Tatsache nicht respektiert, dass bereits kleine Kinder
aufmerksam beobachten, kognitive Schemata anwenden bzw.
neue bilden kénnen, mit denen sie dhnliche oder neue
Ph&nomene, auch sprachliche, interpretieren wollen. Deshalb
sollte der friihe Fremdsprachenunterricht diesen Fahigkeiten
und der fur die Kinder charakteristischen Lernart
entgegenkommen und konsequent ihre kognitiven und
imaginativen Aktivitaten sowie ihre positiven Einstellungen voll
in Anspruch nehmen. Eine willkirlich festgelegte Reduzierung
des Lernmaterials im lexikalischen und vor allem im
grammatischen Bereich, die wegen einer falsch verstandenen
Progression in Lehrwerken praktiziert wird, sowie eine
Lernaktivitat, die auf endloser Imitation beruht, beeintrachtigen
so stark die Intensitat und Variabilitdt des Inputs und folglich
die kognitiven Prozesse, dass das Kind keine Chance hat, die
inneren Reprasentationen des neuen Sprachsystems intuitiv
zu bilden. Die Folge ist, dass die naturlichen Erkenntnis- und
Lernféahigkeiten der Kinder nicht einsetzen kénnen. Dies fiihrt
zur unerwiinschten Unterforderung der Kinder, ihrer

12

Rlich zum Lernabbruch, de

% wichiig, in welchem MaRe sie bej ging,' !
Fahigkeiten ur)d Kenntn|§se einsetzen kg 2
ine Junge hatte wohl ein Selbstbild einer k“’:a"Ven P:‘ Ogr
kl'eme't der Fremdsprache etwas anfangen wil, ghe, w{so".
die mi wieder im sprachkurs die Erfahrupg Machte - I8 g
|mmerkeine hinreichende Gelegenheit. Dig st'n:-b 8
dazu holungen Vo Einzelwdrtern und E'"Ze'efschEi '9ep
Wiederho! Lernhandlung, meist ohne jeglichen fUngen

inierende
als dominiere Zusammenhang, lief I dig
Lerner relevanten en se]

: d
Lernerwartungen zuwider. ;

Demo!ivation und schlie

Lerner ist &
die eigenen

haben wir es mit einer g\

im zweiten Fall vide

- n. Die Folge war eine totale Desoy;j
Ubedqrdir:giﬁz;%er Schreck des Lemers. Dig r:znt
;rr:jot?:)ﬁen haben den Jungen mit voller Krgft gepackt, ol
im Unterricht vor der ganzen Klasf :‘ L ‘g"‘:htlge.s bewsy; ee r
olte, wozu er noch gar nicht fiinig war. Sein Weinenlfg als
Zusd’ruck anhaltender unangenehmer Geflhle, yjg ¢ :
Ratlosigkeit, Hilflosigkeit, BeSOrgnis. Angst sowie Ausdruck e
elbstkonzepts, das durch das versténdnig|

. S
%Zst;ggszte Lehrerverhalten verursacht wurde.

>Nten
lemn
aﬁVen

0se ung

iden genannten nglen werden unbeabsjcpy
Iang;?ris?i(_:;e Dis;?ositionen gepragt, Q|e nicht ohne Einflysg ZQt
kognitive Operationen, Reaktionsweisen auf unbekannte Reis
auf Schwierigkeiten und Aufforderungssutuatlonen Sowie ay
das Selbstkonzept (Selbstbewusstsein und Selbstsicherheit)
bleiben und die die Wahrqehmqng des Unt(—zrnchts,geschehens
bis hin zur Einschétzung elnfer einzelnen Aufgabe beei"ﬂussen'
Im Falle starker negatlver. Erfahrun.ge.n und | oae
ehmer Empfindungen ist es schwlleng, im Umen‘icht
Gegenteiliges zu erfahren, zurrlal Lt_ehrer eine starke Neigljng
haben, leistungsstarkere Schiler intensiver zu férder ol
leistungsschwache (Zawadzka 2004, 95).

unangen

Die Uberforderung im kommunikativen Anfangsunterrichy
hat generell zwei Ursachen. Zum einen liegt ein methodischer
Fehler darin, dass Rezeption und Produktion in einem Verhajtnis
von 1:1 gehalten wird. Es ist eine Bedingung, wie Bleyh| (2000,
83) ausfihrt, ,unter der nie und nimmer eine Sprache gelemt
werden kann”, denn Spracherscheinungen, die fir den Lerpgr
unbekannt sind, bedirfen einer Reifungszeit im rezeptiven
Sprachvermdgen und folglich einer ausgedehnten
Hérerfahrung, damit der Lerner die neuen Sprachphénomene
mental angemessen verarbeiten und entsprechende innere
Reprasentationen aufbauen kann. Dieser unentbehrlichen
Lernbedingung wird im so genannten kommunikativen
Anfangsunterriqht mit seinem Prinzip des Input=Output,
Prasentierens, Ubens und Produzierens keine Rechnung
getragen. Aus empirischen Untersuchungen, die E. Zawadzka
(2004, 94) in ihrer letzten Monographie referiert, geht hervor,
dass nur 1% der Lehrerhandlungen der Entwicklung des
Hérverstehens gewidmet sind. Dies zeugt davon, dass immer
noch geglaubt wird, dass sich die Horverstehensfertigkeit
automatisch als Nebenprodukt von Sprechiibungen ergibt und
so keiner gezielten Ausbildung bedarf. Solch eine Uberzeugung
ignoriert den Grundsatz, dass ohne die Entwicklung von
Rezeptivitat keine Produktivitat aufgebaut werden kann. Lerner
sind ndmlich unfahig, ,fur etwas, fur das [sie] noch keine
mentale Struktur, keine innere Représentation, kein inneres
System, kein neuronales Netzwerk, keine inneren Kriterien
oder wie immer das mentale Konzept genannt werden soll,
ausgebildet haben, kein stabiles motorisches (Produktions)-
Programm zu entwickeln” (Bleyhl 1996. 54). Ein Forcieren der
Sprachproduktion, ehe die Lerner ihre internen Modelle des
fremdsprachlichen Systems aufgebaut haben, hat zahlreiche
negative Konsequenzen. Es verursacht u.a. negative
Emotionen, kognitive und sprachliche Verunsicherung,
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intensiven Gebrauch von Vermeidungsstrategien, eine starke
Interferenz seitens der Muttersprache und in extremen Fllen

eine Ablehnung der Fremdsprache. All diese Erscheinungen
sind im Unterricht unerwiinscht.

3. \.{ers.tﬁndlicher Input als unabdingbare Voraussetzung
fiir die Entwicklung von Sprachfertigkeiten

_ Eine weitere Ursache der Uberforderung liegt m.E. in der
Uberzeugung vieler Lehrer, dass die Erlduterung neuer
Vokabeln bzw. deren Ubersetzung in die Muttersprache als
methodischer Zwischenschritt ausreiche, um einen
fremdsprachigen Text hinreichend zu verstehen. Dass das nicht
immer der Fall ist, hat Zimmermann bereits 1988 mit der
Methode des lauten Denkens ermittelt. In seinen
Untersuchungen hat er gezeigt, dass Schiiler Texte nicht selten
sehr oberflachlich verstanden oder Fehlschliusse gebildet
hatten, auch wenn sie angaben, gut zu verstehen. Mehr noch,
nur 14,5"{0 der Lerner fragen beim Nichtverstehen sofort den
Lehrer (Zimmermann 1988, 192 und 195). Die anderen fragen
apdere Personen (Familienmitglieder, Freunde) oder warten
bis andere Schiler Fragen stellen oder bis sie irgendwann das'
Problem selbst verstehen. Solch ein Verhalten ist ein Grund
dafir, dass Schiller eine enorme Toleranz fur lickenhaftes
Textverstehen entwickeln und folglich ihre Defizite immer gréRer
wer.den lassen. Diese Erfahrung machte ich neulich mit meiner
17-jahrigen Nichte, die seit mehreren Jahren an verschiedenen
Schularten (Grundschule, Gymnasium und nun Lyzeum)
Deutsch lernt und nicht in der Lage war, den Inhalt des

folgenden kurzen Textes nachzuerzéhlen, genauer gesagt, zu
reproduzieren:

) Am liebsten esse ich in der Pause ein Kasebrot. Meine Oma
gibt mir auch immer Obst mit. Entweder einen Apfel oder eine
Banane. Manchmal kaufe ich mir etwas SiiSes am Schulkiosk,
z.B. Lakritz oder Schokoniisse. (tuniewska, u.a. 2002, 19)

Diese Erfahrung war fir mich persénlich eine didaktische
Katastrophe, denn nach fiinf Lemjahren erwartet jeder Lehrer
ein viel héheres Sprachniveau. Es hat mich um so mehr
Uberrascht, als die Nichte keine lernschwache bzw. faule
Schilerin ist. Die Hauptursache ihrer schwachen Leistung suchte
ich nicht so sehr in der mangelhaften Qualitat ihres
Schulunterrichts, was hier auier Zweifel steht, auch nicht in ihrer
defizitaren lexikalischen Kompetenz, sondern im Text, der als
incomprehensible input die Informationsverarbeitungsprozesse
bei der Textlektire total blockiert bzw. sie wegen des ineffektiven
lexikalischen Zugriffs nicht in Gang setzt.

Um ihr zu helfen, habe ich in erster Linie dafiir gesorgt,
dass sie den Textinhalt verstanden und, was in der Methodik
Ubersehen wird, gut behalten hat. Den Textinhalt zu behalten
lernte sie zunachst in der Muttersprache. Nachdem sie ihn
sicher in der Muttersprache erzéhlen konnte, war sie schon
nach kurzer Zeit und ohne zu pauken, in der Lage, ihn auch in
der deutschen Sprache wiederzugeben. Mehr noch, am
néachsten Tag lernte sie mihelos folgenden Text, der hinsichtlich
ihrer bisherigen Sprachleistungen eine unzumutbare
Lernmasse darstellt:

Ich mache jeden Samstag gréBere Einkéufe, alleine oder
mit meiner Frau. Unter der Woche habe ich keine Zeit dafir. In
unserer Gegend gibt es einige Selbstbedienungsgeschéfte und
dort kaufe ich besonders gern ein. Sie haben immer ein groBes
Angebot an Waren; man kann die Preise vergleichen und in
aller Ruhe entscheiden, was man kauft. Es ist auch von groBem
Vorteil, dass es dort oft Sonderangebote gibt. Dann kann man
viele Produkte wirklich ginstig kaufen. Meistens fahre ich mit

dem Auto zum ,ALDI", ,SPAR"™Laden oder ,HL"-Markt und
kaufe vor allem Getrénke, Reis .... (tuniewska, u.a. 2002, 26)

Sobald sie den Text verstanden, dessen Inhalt koharent
gemacht, wie dies ihr eigener Text veranschaulicht, und folglich
dessen Inhalt in der Muttersprache behalten und nachdem sie
ihn auf Deutsch mit elementaren elaborativen Techniken gelernt
hatte, wie etwa das Lesen mit jeweils verdnderter
Erzéhlperspektive oder das Explizieren impliziter logischer
Relationen im Text, war sie in der Lage, ihn frei und mit
merklichem Vergnigen wiederzugeben. Nach diesem
Lernerfolg hat sie, fiir mich ganz unerwartet, den Wunsch
gedulert, so einen weiteren Text zu lernen. Welcher Schiiler
duBlert schon in den Ferien solche Wiinsche?

Eine dhnliche Erfahrung mache ich immer wieder in einem
Seminar, in dem Studenten der Fachrichtung Europastudien
Wirtschaftsdeutsch lernen. Deutsch ist fir sie ihre zweite
Fremdsprache. Im Klartext heit das, dass das Sprachniveau
dieser Studentengruppe nicht besonders hoch ist. Die im
Seminar durchgenommenen Wirtschaftstexte entsprechen auf
keiner Ebene, d.h. weder auf der lexikalischen noch der
grammatischen noch der sachlichen, dem Grundsatz des

_comprehensible input. Aus dieser Perspektive waren die Texte
fur diese Studentengruppe absolut ungeeignet. Aber sobald

der Inhalt verstanden und in der Muttersprache festgehalten
und gefestigt wird, sind sogar die leistungsschwachen
Studenten in der Lage, ihn auf Deutsch wiederzugeben und
sich mit dem behandelten Problem im Rahmen ihrer
sprachlichen Méglichkeiten auseinanderzusetzen und das alles
ohne gravierende sprachliche Fehler und intensive
Hilfeleistungen.

Daraus folgt eine wichtige Schlussfolgerung.
Comprehensible input impliziert im Fremdsprachenunterricht
nicht nur die Kenntnis der einzelnen Vokabeln eines
fremdsprachigen Textes bzw. der grammatischen Strukturen,
sondern ein solches Textverstehen, das den Lerner in die Lage
versetzt, den Textinhalt zumindest in seiner Muttersprache zu
behalten. Das Verstehen und vor allem das Behalten der
Information eines Textes erlauben dem Lerner, effektiver die
Fremdsprache zu gebrauchen und dauerhafter zu lernen.

Diesem Aspekt wird m.E. bei der Textarbeit im
Fremdsprachenunterricht keine gebiihrende Aufmerksamkeit
geschenkt. Davon zeugen die meisten post-reading Aufgaben,
in denen der Schiller entscheiden muss, ob der Inhalt eines
angegebenen Satzes mit dem Textinhalt Gbereinstimmt oder
nicht, bzw. welche Information auf welche Person zutrifft und
ahnliches, wie etwa im folgenden Beispiel:

Welche Sportarten treiben Christian, Monika, Andrea und
Johannes? Kreuze an. (tuniewska, u.a. 2002, 31)

Cristian | Monika | Andreas | Johannes

Handball
Radfahren
Tischtennis
Wakeboarding

Solche und &hnliche Bearbeitungsauftrage sichern kein
Textverstehen im engeren Sinne, weil sie auf mehr oder weniger
zuféllige Details oder fiir die Lerner belanglose Einzelheiten und
nicht auf die Textebene Bezug nehmen. Anders gesagt, sie lassen
im Verarbeitungssystem der Lerner keinen kohé&renten Textinhalt
entstehen, der als Lernstiitze fungieren kénnte. Wie bekannt,
werden sinnvolle und zusammenhangende Informationen
leichter und dauerhafter gelernt als sinnlos angeordnete Warter
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oder Sitze. Bearbeitungsauftrage dieser Art fordern kein
Behalten des Textinhalts, weil sie keine Konstruktions- und
Memorierungsvorgénge in Gang setzen, sei es in Form von
Makropropositionen, sei es in Form einer logischen Abfolge
von detaillierten Informationen u.a. Die Folgen sind
Schwierigkeiten beim Erfassen und Behalten des Textinhalts.
Wie meine Lehrerfahrungen zeigen, ist das Festhalten des
kohérenten Inhalts eines fremdsprachigen Textes in der,

- Muttersprache v nicht weit fortgeschrittenen Lernern
ein unentbehrlicher methodischer Zwischenschritt. Eine

Erkldrung hierfur ist woRT die, dass sprachlich nicht
fortgeschrittene Lerner beim Sprechen, wie auch bei anderen
produktiven Aufgaben in der Fremdsprache, nicht gleichzeitig
zwei Dinge machen kénnen, d.h. einen kohérenten Inhalt
generieren und ihn mit fremdsprachigen Mitteln korrekt
verbalisieren. Dies kann verschiedene Griinde haben. Zum
einen kénnen diese grundverschiedenen Prozesse die
Kapazitat des Arbeitsgedéchtnisses tiberschreiten, so dass die
Sprechaufgabe weder auf der semantischen noch auf der
sprachlichen Ebene zufriedenstellend bewéltigt werden kann.
Wie stark die Kapazitdt des Arbeitsgedéchtnisses durch die
Verarbeitung der sprachlichen Form und des Inhalts in der
Muttersprache und Fremdsprache in Anspruch genommen wird,
veranschaulichen folgende zwei Grafiken (Egerer-Mdslein
1983, 30):

Jaredellvayg -
N u Darstcliung 3
S Fremsprachler
freé A\ \ufwand Aufwand
Werhesuls '\ far due \ h.-rdn
Napatitar i Form
s
— 7 Aufwand § Aufwand
f furden / forden
— 7 Inhalt Inhalt
— =
\\_ _,’/
Wie ersichtlich, nimmt die Verarbeitung der

fremdsprachlichen Form betréchtlich mehr Kapazitéat des
Arbeitsgedéchtnisses in Anspruch als in der Muttersprache,
so dass praktisch keine freibleibende Kapazitét fir andere
mentale Prozesse, z.B. das Abrufen lexikalischer Konzepte aus
dem semantischen Ged&chtnis, Koharenzbildung,
Aufmerksamkeitssteuerung, Informationsspeicherung u.a. tibrig
bleibt. Je defizitdrer die Sprachkenntnisse, d.h. das mentale
Lexikon und das Syntaxwissen des Lerners sind, um so mehr
Verarbeitungskapazitat benétigt er fir den lexikalischen Zugriff
und die Syntaxverarbeitung, und um so weniger Kapazitét bleibt
zur Speicherung dekodierter Informationen verfiigbar (Schmidt
2000,94). Die zu groRe Belastung des in seiner Kapazitét
begrenzten Arbeitsgeddchtnisses bewirkt, dass die
erschlossenen Bedeutungen schnell vergessen werden oder
die neuen Strukturen im sprachlichen Input nicht bemerkt und
somit nicht erworben werden kénnen.

Es kann auch zu einem kognitiven Konflikt kommen, an
dem beide Hemisphéren beteiligt sind. Dieser kommt dadurch
zustande, dass es bei der L&sung zweier kognitiv
grundverschiedener kommunikativer Aufgaben, der
Inhaltsgenerierung und der Anwendung morphologisch-
syntaktischer Regeln, zur gegenseitigen Stérung kommt, so
dass entweder der Inhalt oder die grammatische Seite der
AuBerung und in den meisten Fallen sogar beides wenig
zufrieden stellend ist. Bei fortgeschrittenen Lernern scheint
dieses Problem nicht so relevant zu sein. (Késtner 1997, 144)

Will man diesen kognitiven Konflikt vermeiden bzw. dessen
Starke reduzieren, so muss m.E. der Inhalt des
fremdsprachigen Textes mental stabilisiert werden, bevor erste
Sprechversuche in der Fremdsprache gemacht werden. Wie
meine zahireichen Erfahrungen mit nicht fortgeschrittenen

e ————

chieht dies am effektivsten in ihrer

i es : M
Lernern zelget, © ntlastet das Arbeitsgedéchtnis so gep,

Muttersprache. Dies e Arl :
dass die freigesetzten Kapazitdten maximal von de,

ht werden kénnen. Ist gi

e sprozessen beansp'ru‘c I8t dies

Verb:g.:irugg F;ind die Verbalisierungsversuche in g,

greegmdspréche fehlerfreier. So lernen die Schiiler schnelle,
effektiver und mit sichtbaren Lernerfolgen.

Fazit

iskutierten Fallen wurden die Smn‘ilegendsten

Ierr:;:::h%tiigiichen Grundsé_tze nicht eingehalten. pje
i ‘akeit des eingeschulten Jungen, die j

geschilderte Ratlosigke € im
Weinen zum Ausdruck kam, zelgt., da!ss der Anfangsunterricht
nach der sogenannten kommunikativen Method? dem King
keine Chance gegeben hat, .den fremdsprac'hhcher.\ Input
hinreichend zu verstehen und eine men_tale Représentation deg
neuen sprachlichen Systems zu entwuclfeln. Ihm wurde aych
keine Selbstsicherheit bei der ErschlieBung der f_femden
Sprache gegeben. Stattdessen wurde er zu mindlich-
produktiven Leistungen gezwungen, zu dengn er we_der mental
noch emotional, geschweige denn sprachlich bereit war. Ayg
diesem Grunde muss man Lehrkonze?te ablehnen, die eine
intensive Sprechaktivitat in frihen Phasen deg
Fremdsprachenunterrichts forcieren. Stattde.ssen. ist eine
ausgedehnte rezeptive Phase zu empfehlen. ye|der liefern die
meisten Lehrmaterialien hierfur keine Unterrichtsvorschlage,
Die Folge ist, dass Lehrer gezwungenermalen damit arbeiten,
was sie in den Lehrwerken vorfinden. Und das sind die
beriichtigten Dialoge zu Alitagssituationen, die eben eine
intensive Sprechaktivitat der Lerner fordern. Wie ich an einer
anderen Stelle hingewiesen habe, missen Schiller bereits im
primaren Fremdsprachenunterricht Satze verarbeiten ung
reproduzieren, die weitaus die optimale Grenze ihrer
Gedichtniskapazitat Uberschreiten (lluk 2002, 71). Es ware
optimal, wenn Lerner im Anfangsunterricht die M&glichkeit einer
ausgedehnten Horerfahrung bekommen  konnten,
wahrenddessen sie eine kritische Masse” an Informationen
ansammeln kénnen, ehe ihr kognitives System einen
qualitativen Sprung macht bzw. neue Subsysteme schafft. Die
grundlegendste Voraussetzung hierfir ist ein versténdlicher und
behaltbarer Input.

Bibliographie:

- Bleyhl, W. (1996) Als selbstverstandlich akzeptierte Mi tandni
oder auf Sand gebaute Fundamente des Fremdsprachenunterrichts. In: Th.
Rist (ed.) Sprache, Sprachen, Kulturen, Entdecken, Erforschen, Lemen,
Lehren. Thematische Festschrift zum 65. Geburtstag fiir H. Rick. Landau,
Knecht, 45-63.

- Bleyhl, W. (2000) Sprachenlemen, ein konstruktiver, nichtlinearer
Selbstorganisationsprozess oder: Die Fehler des
Fremdsprachenunterrichts und wie sie zu beheben sind. In: FluL H. 29, 71-

90.

= _lluk, J. (2002) Jak uczy¢ male dzieci Jjezykow obcych? Katowice. }

- Kasiner, U" reies Schreiben in der Fremdsprache — Prozesse und
ihre Didaktik. Bochum, AKS.

- Luniewska, K. u.a. (2002) Alles klar 1b. Warszawa, WSiP.

- Schmidt, C. (2000) Arbeitsgedéchtnis und fremdsprachliches
Leseverstehen. In: Zeitschrift fur Fremdsprachenforschung, 11 (1), 83-101.

- Vogel, K. (1990) Lemersprache. Linguistische und psycholinguistische
Grundfragen zu ihrer Erforschung. Tiibingen, Narr.

- Zimmermann, G. (1988) Zur ,nicht-sachlichen” Dimension des
Grammatikunterrichts. In: J. Dahl und B. Weis (eds.) Grammatik im
Unterricht. Expertisen und Gutachten zum Projekt ,Grammatik im
;lg;emmt" des Goethe-Instituts Miinchen. Miinchen, Goethe-Institut, 178-

- Zawadzka, E. (1987) Percepcja audialna w ksztalceniu nauczycieli jezykow '}

obcych. Warszawa 1987,
- iau{(adzka. E. (2004) Nauczyciele jezykéw obcych w dobie przemian.
ral

HALLO DEUTSCHLEHRER!

Zeitschrift des Polnischen Deutschlehrerverbandes

Sonderausgabe 2004 (20)



Vortragsnotizen von Martin Miiller und Lukas Wertenschlag

Der Referenzrahmen:
Einfliisse auf die Praxis des
Sprachenlernens weltweit

Der Referenzrahmen stellt fir
die Praxis einen .Rahmen“(ein

Inhalte _und Formen des
rachenlernens fransparentumnd

Gebaude)_zur Verfilgung, der

international vergleichbar macht.

Friiher hat man die Lernenden
gefragt: ,Welche Note hast du in
Deutsch?“ Eine Note z.B. 5 aber
hat in Bezug auf den
Sprachlernprozesse keine oder
zumindest keine klare
Aussagekraft.

Heute fragt man einen Lernenden: “Was kannst du?“ Dank
dem Referenzrahmen kénnen Lernende heute verstandlich
kommunizieren, auf welchem Niveau sie in ihrem Lernprozess
gerade stehen und in welchen Bereichen sie Schwéchen oder
Stérken in einer Fremdsprache haben.

Der Referenzrahmen hat die Realitst des
Fremdsprachenlernens weltweit fiir verschiede Sprachen und
in verschiedenen Bereichen gepragt; so entstanden etwa
Sprachenportfolios fiir verschiedene Sprachen, aber auch
neuere Lehrwerke beriicksichtigen die Handlungsorientierte

Philosophie und die international anerkannten Niveaustufen des
Referenzrahmens.

Der Referenzrahmen: Wichtige Inhalte

(Kompetenzen |
512 1~ Praktische Fertigkeiten umfassen

soziale Fertigkeiten. die Fahigked. sich entsprechend den in Abschnitt 5.1.1.2 dargestelten Konventi-
onen zu verhaiten und die erwarteten Routinen auszufihren, sowelt dies fir Auienstehende, beson-
ders fur Austander, als angemessen erachtet wird

—

A D Der deutsche
K Savoir faire \/ & Fussball ist auch
nicht mehr ...
o CEEED
@
5122 - Interkulturele Fertigketten umfassen o

o
die Fahigked, die Ausgangskuitur und die fremde Kuitur miteinander in Beziehung zu setzen

kulturelle Sensibiltat und die Fahigett, ene Reihe verschiedener Stralegien fur den Kontakl mit An-
gehorigen anderer Kulturen zu identifizieren und 2u verwenden

die Fahigke, als kulturelier Mittier Zwischen der eigenen und der fremden Kultur 2u agieren und wirk-
sam mi interkulturellen M ssen und Konfik

die Fahigked, stereotype Beziehungen zu Gberwinden

Der wichtigste Inhalt des Referenzrahmens sind die
Deskriptoren, mit denen die 6 Niveaus A1 - A2 — B1- B2 -
C1 - C2 umschrieben werden. Diese heute weltweit
anerkannten Niveaubeschreibungen machen das
Sprachenlernen international vergleichbar.

Curricula, Kursziele, Kursinhalte und Priifungen kénnén
heute handlungsorientiert und klar versténdlich umrissen werden.

Neben den Kannbeschreibungen beschreibt der
Referenzrahmen auch Kompetenzen (z.B. interkulturelle und
soziale Kompetenzen) sowie Strategien, die beim

Sprachenlernen und bei der Sprachverwendung eine wichtige
Rolle spielen.

Der handlungsorientierte Ansatz und die Aufgabe im
Referenzrahmen

Ausgangspunkt des
handlungsorientierter Ansatz.

Sprachbenutzer und Sprachlerner haben Aufgaben zu
I18sen, die nicht ausschlieBlich sprachlich sein miissen.

Referenzrahmens ist ein

Eine Aufgabe

- ist sinnvoll;

- hat ein Ziel, auf das man hin arbeitet;

- kann ev. mit bestimmte grammatische Formen verbunden
sein;

- kann an Hand eines Ergebnisses evaluiert werden;

- hat einen Zusammenhang mit der realen Welt.

Unterschiedliche Komplexitit von Kannbeschreib-
ungen und Aufgaben

Je nach Komplexitéat einer Aufgabenstellung ist auch die
Lésung mehr oder weniger komplex.

Zur Lésung einer Aufgabe entwerfen wir in der in der Regel
einen Handlungsplan, der einen oder mehre Schritte umfassen
kann. Wichtige Faktoren bei der Lésung von Aufgaben sind z.B.:

- die Komplexitét des Inhalts der Aufgabe (z.B. konkret /
abstrakt);

die Mischung verschiedener sprachlicher Aktivitaten
(schriftlich —miindlich — produktiv — interaktiv - ...;

die Anforderungen der Kommunikationspartner;

die Versténdlichkeit des Ziels der Aufgabe;

die sprachlich-linguistischen Anforderungen (Niveau A1
oder C1);

der Bekanntheitsgrad des Aufgabentyps.

Durch die situative Einbettung der Beispiele in einen
konkreten Kontext wird in ,Profile deutsch* verdeutlicht, wie
eine konkrete Aufgabe im Unterricht auf einem bestimmten
Niveau aussehen kann.

Effizientes Sprachenlernen mit klaren, international
anerkannten Zielvorgaben

Neueste Lehrmittel beriicksichtigen die Kannbeschreib-
ungen des Referenzrahmens. Damit kénnen Unterrichtende
und Lernende schnell abschétzen, ob das entsprechende
Lehrmittel fur sie in Frage kommt. Bei der Wahl| eines
Lehrmittels sind u.a. folgende Aspekte des Referenzrahmens
zu beachten:

- Sind die Ziele mit Angabe der entsprechenden
Kannbeschreibungen transparent und versténdlich?
Sind die Aufgabenstellungen handlungsorientiert?

- Kann der Lernprozess evaluiert und klar aberpriift
werden?

- Ist das Lernmaterial einfache und effizient handhabbar
und fir unterschiedliche Lernertypen geeignet?

- Enthélt das Lehrwerk Trainingsmaterial zur
Bewusstmachung von Lern und
Kommunikationsstrategien?

- Ist die Progression dem entsprechenden Niveau
angepasst?

- Wird das Niveau effizient und schnell angestrebt?

Weitere Informationen unter www.clacnet.ch
Fragen richten Sie bitte an: clac@clacnet.ch
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WORKSHOPS

Hanna Podczaska-Tomal

Lebendiges
Grammatiklernen - oder wie
kann man den Lerner im
Grammatikunterricht
motivieren?

Sehr vielen Lernern fallt es schwer, sich fir die
Aufgabenstellungen im Fremdsprachenunterricht zu motivieren,
vor allem dann, wenn die Aufgaben und Aktivitaten unter dem
Stichwort ,Grammatik* prasentiert werden. In einer Umfrage
hat der Fremdsprachendidaktiker Giinther Zimmermann
versucht, die Schwierigkeiten von Lehrerlnnen bei der
Vorbereitung eines Grammatikunterrichts zu ermitteln. Die
Ergebnisse zeigen, dass tiber 60% der Lehrerinnen die meisten
Probleme mit der interessanten und motivierenden Darstellung
der Regel haben. Unter den Lernern und Lehrern besteht jedoch
Konsens dariiber, dass Grammatik und Grammatikiibungen fiir
das Erlernen einer Fremdsprache wichtig sind. Lebendiges
Grammatiklernen soll zeigen, wie das Nachdenken iber und
das Spielen mit grammatischen Formen Erkenntnisgewinn und
kreative Lust bereiten kénnen.

In den meisten Lehrwerken wird die Grammatik nach
handlungsorientierten Prinzipien eingefiihrt:

1. Grammatik ist ein Werkzeug fiir sprachliches Handeln. Eine
grammatische Struktur wird nicht ohne Begrundung
eingefiihrt und gelibt. Das Lehrwerk zeigt dem Schiiler, wie
die Struktur gebildet wird und wozu man sie besonders
hdufig gebraucht, in welchem Kontext man sie verwendet.

2. AuRerung und Text als Gegenstand der
Sprachbeschreibung. Der Schiiler lernt den richtigen
Gebrauch der jeweiligen Struktur im Zusammenhang mit
der Intention. So erlernt er leichtere und kompliziertere
AuRerungen, die fir einen bestimmten Zweck gerade
gebraucht werden.

3. Lerner sprechen und handeln in einem sinnvollen Kontext
als sie selbst und nicht als Lehrwerkfiguren. Die Schiiler
Mauschen eigene Meinungen und Erfahrungen aus. Solche
Ich-Aussagen haben eine besondere Relevanz fiir den
Schiiler.

4. Visuelle Lernhilfen. Die Lehrwerke greifen nach Bildern und
Zeichnungen, nach Tabellen, Fettdruck oder Kursivschrift
usw., um Ubersichtlichkeit zu vermitteln.

5. Berlicksichtigung der Muttersprache oder einer anderen
Fremdsprache. Durch bewusste Sprachvergleiche lernt man
rationeller und vermeidet Fehler.

Diese Prinzipien haben mit Sicherheit motivierende Wirkung
auf manche Lerner. Ich méchte aber hier noch einige andere
zusatzliche potentielle Motivationsfaktoren fir den
Grammatikunterricht einbringen.
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ichen, dass der Lerner sich intensiver mit gep,
zu :lmeeniiuene:sgc‘::lichen Phanomen auseinandersetzt is} e
ichtig, die Attraktivitat derAufgabensleIIung_zu erhcsr?e,.,. Diese
iin eben uns Spielformate, denn sie vergréRern die
2:::(;?'kgsamkeit und Konzentrati.on Qer Lerner l}eim
wiederholten Uben einer Struktur. Benrn Einsatz von Spielen
soll man darauf achten, dass (1) im Spiel relevante Strukturen
gelibt werden, (2) die Ziele der Aufggbe klar gemacht Wwerden,
(3) das Spiel angemessen fir das Niveau der Lerner ist,

i : Adjektiviibung

EB)Z'rspLIZ,f.yr':‘:j schreibt der Reihe naph Nom.?n mit
Adjektivattributen an die Tafel, .dle er zu einem bestimmten
Thema assoziiert: harte Arbe/l,'schwer vefdlenlgs Geld,
geféhrliche Medikamente, ein begelsteffes Publikum, eine kurze
Karriere, ein sadistischer Trainer. Die Lerner versuchen 'da.s
Thema zu erraten, hier: Spitzensport. Dan.ach sammeln sie in
Dreiergruppen méglichst viele Nomen zu einem vorgegebenen
Thema, z.B. Kino, Fliegen, Sehen, Fam:llfz usw. Die Gruppen
présentieren ihre Assoziationen und die andgrexy SCﬁOIer
versuchen, das Thema zu erraten. Die Qruppe, die die meisten
Werter présentieren kann, ohne dass ihr Thema erraten wirg,

hat gewonnen.

Im Bereich der Grammatik ergibt sich die Notwendigkeit,
auf sprachliche Details aufmerksarq zu werden und sje
wahrzunehmen. Dazu brauchen die Lerner (.1) einen
entsprechenden, nicht zu langen Input.' (2) Zelt.fUr die
Verarbeitung dieses Inputs und (3) Présentationstechniken, die
durch ungewohnte Formen der Wahrnehmung (Mimik,
Gestik, Korpersprache) Neugier bei den Lernern wecken,

Beispiel: Partizipien

Auf einer Folie werden Infinitive von Verben, die vor kurzem
gelernt wurden und gelibt werden sollen, gesammelt. Der
Lehrer formt das Partizip Il der Verben nur mit dem Mund, ohne
Stimme. Die Lerner schreiben das Partizip Il auf. Nach fiinf
Verben werden die Resultate verglichen.

Besonders motivierend reagieren Lerner auf
Aufgabenstellungen, die persénliche Relevanz fiir sie
haben, wenn sie eigene Meinungen, Informationen oder
Erfahrungen austauschen kénnen. Als Lehrer sollen wir diesen
Aspekt bei der Wahl des Lehrwerkes besonders in Betracht
ziehen. Im Unterricht ist es dementsprechend von besonderer
Bedeutung, Kommunikationssituationen zu schaffen, in denen
authentische, persénliche Informationen ausgetauscht werden.

Beispiel: der interessanteste Beispielsatz

Die Lerner I6sen eine Grammatikiibung im Lehrbuch,
danach entscheiden sie, welcher Satz fiir sie persénlich am
interessantesten, langweiligsten, schénsten oder wichtigsten
... war. Diesen Satz lernen sie auswendig. Bei geschlossenen

Biichern wiederholt jeder Lerner seinen Satz aus dem
Gedéchtnis.

Im Bereich der Grammatik geben Aufgabenstellungen
detailliert vor, was von den Lehrern wie zu tun ist. Fir den Lehrer
geht es darum, die richtige Balance zu finden zwischen den
klaren Vorgaben und Aktivititen. Um das zu erreichen sollen
wir dem Lerner Wahiméglichkeiten geben, eine Struktur
anbieten, mit Bedeutung fiillen lassen. So kann er selbst
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die Entscheidung treffen und dadurch den eigenen Lernprozess
beeinflussen und steuern.
Beispiel: Infinitivgeschichten

Der Lehrer présentiert einen der folgenden ,Infinitivtexte*
an der Tafel, die Lerner finden einen Tite|

er und schreiben eigene
Infinitivtexte.

Heimkommen Eine Nummer wihlen

Ausziehen Warten

Einschalten Verbunden werden

Hinsetzen Warten

Einschlafen Verbunden werden

Aufwachen Warten

Ausschalten Schimpfen

Ins Bett gehen Auflegen

Um die Motivation der Lerner zu erhdhen sollen wir im
Grammatikunterricht auch mit Texten arbeiten. Das Ziel der
Anwendung ist es, die Funktionen bestimmter gram-
matikalischer Strukturen in bestimmten Situationen beispielhaft
zu verdeutlichen.

Texte, die fir das Uben von Grammatik eingesetzt werden,
missen kurz sein und die zu iibende Struktur in groRer
Héufigkeit enthalten. Der Wortschatz sollite fir den Lerner
bekannt sein. Fir den Lerner besonders motivierend sind die
Texte, die ein interessantes Kommunikationsangebot
darstellen, zu Reaktionen herausfordern, an Alltagserfahrungen
anknipfen, provozieren, unterhalten. Es ist relativ schwierig,
authentische Texte zu finden, die diese Kriterien erfillen; fiir
den Einsatz im Unterricht ist es oft notwendig, Texte wie

Zeitungsartikel, Anekdoten, Gedichte 0.4. zu bearbeiten oder
neu zu schreiben.

Die Lerner machen sich mit der zu iibenden Struktur gut
vertraut, wenn sie Texte rekonstruieren. Unterschiedliche
Rekonstruktionsiibungen machen das Uben
abwechslungsreicher und motivierender.

Beispiele:

Gedéchtnisdiktat: Der Lehrer liest den Text mehrmals vor,
die Lerner schreiben den Text Wort fiir Wort aus dem
Gedachtnis auf.

Texte verschwinden lassen: der Lehrer schreibt den Text
an die Tafel, die Lerner lesen den Text abwechselnd laut vor.
Der Lehrer I6scht nach jedem Lesen einige Woérter aus dem
Text, bis der Text ganz von der Tafel geléscht ist und die Lerner
den kompletten Text aus dem Gedéchtnis rekonstruieren.

Skelett-Texte: der Lehrer schreibt den Text in Form eines
Skeletts an die Tafel, d.h., nur die Anfangsbuchstaben jedes
Wortes werden aufgeschrieben. Die Lerner erraten oder
rekonstruieren den Text.

Bilderrétsel: der Text wird als Bilderrétsel prasentiert, d.h.,
von einigen Wértern werden nur Anfangsbuchstaben
vorgegeben, einige Worter sind nur als Bilder dargestellt.

Die Texte, anhand derer geibt wird, kénnen Ausgangspunkt
fiir eigene mitteilungsbezogene Textproduktionen der Lerner
sein. Die verwendeten Texte sollen ein Modell darstellen, das
die Lerner imitieren kénnen. Das Schreiben von Texten hat
mehrere Vorteile: die Lerner stehen nicht unter so starkem
Druck wie beim Sprechen, sie haben Zeit zu planen, Ideen zu
sammeln, Texte zu Uberarbeiten, Fragen an den Lehrer zu
stellen und Feedback vom Lehrer wihrend der Arbeit zu
bekommen. Durch kreatives Schreiben produzieren die Lerner
ihr eigenes Ubungsmaterial, vielleicht auch fir weitere Lerner,
und sie haben dadurch Einfluss auf den eigenen Unterricht. Ist
das nicht motivierend?

Beispiel:
Ausgangstext Neuer Text
Es gibt Es gibt ein groles Fenster,

eine ausgeraubte Postkutsche,
eine kleine Stadt,

eine staubige Strafe,

einen tollkiihnen Sheriff

und zwei tote Gangster

in dem Film,

den ich drehen méchte.

eine bequeme Wassermatratze,
viele grine Pflanzen,

eine glaserne Decke

(weilich die Stere sehen méchte)
und ein altes Telefon

in dem Klassenzimmer,

das mir gefalit.

Als Lehererinnen kénnen wir nicht auf alle Faktoren
einwirken, die die Motivation der Lerner beeinflussen —
Motivation ist ein zu umfassendes, komplexes Phdnomen. Aber
wir dirfen es nie vergessen, dass Motivation eine grundlegende
Voraussetzung dafir ist, dass Lernen Gberhaupt stattfindet,
dass daher die Beschaftigung mit diesem Phadnomen nicht
Nebensache sein darf.

Im Mittelpunkt unseres Unterrichts sollen wir immer den
Lerner stellen, denn wir unterrichten Menschen und nicht die
Sprache.

Literatur:

- Funk, Koenig: Grammatik lehren und lemen, Langenscheidt 1991

- GemngroB, Krenn, Puchta: Gi ik kreativ, Lang heidt 1999

- FREMDSPRACHE DEUTSCH, H. 25: Spielen, Denken, Handeln, Hrsg.
Klett Edition Deutsch: Stuttgart 2001

FREMDSPRACHE DEUTSCH, H. 26: Motivation, Hrsg. Klett Edition
Deutsch: Stuttgart 2002

Dorota Usciriska - Kostrzewa

Einige Gedanken zum
Thema ,,Schreiben
im Unterricht”

- Warum soll man {iberhaupt die Fertigkeit Schreiben im
Unterricht (iben?

Mit welchen Problemem ist das Schreiben im Unterricht
verbunden?

Ist kreatives Schreiben eine mégliche Lésung dieser
Probleme?

- Konkrete Beispiele fiir kreative Aufgaben im
Deutschunterricht.

Als ich den Vorschlag bekam, eine Werkstatt fiir ein
Deutschlehrertreffen im Rahmen des Deutschlehrerverbandes
vorzubereiten und durchzufiihren, habe ich mir richtig den Kopf
zerbrochen, um zu entscheiden, welches Thema fir die
Deutschlehrer interessant und in ihrer Arbeit nitzlich sein
kénnte. Mdglichkeiten gab es viele ...

Letzthin blieb meine Entscheidung bei der Fertigkeit
Schreiben. Warum?

Dieselbe Frage habe ich auch allen Teilnehmern, die zu dieser
Werkstatt gekommen sind, gestellt. Als Antwort bekam ich:

- weil es sehr schwierig ist, den Schiilern Schreiben
beizubringen;
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- weilman Schreiben auch bei anderen Unterrichtssituationen
gebraucht, z.B. beim Héren — wenn man Liicken ergénzt
odgr Fragen beantwortet; beim Sprechen — wenn man
thlzen macht, die unsere AuRerungen strukturieren helfen;
bei Grammatik- und Wortschatziibungen; bei der Grammatik-
und Wortschatziiberpriifung; bei ,echten” Schreibaufgaben,
die der Mitteilung einer Information dienen.

Diese Antworten stimmen auch mit meinen persénlichen
Erfahrungen (berein.

Was ist zu tun, damit die Schiiler 6fter und mit gréRerer
F(eugie nach dem Kuli greifen, um eigene Gedanken oder eine
Mitteilung aufzuschreiben?

; Es gibt natiirlich keine fertigen Rezepte, die fir alle Lerner
(jung oder alt), fiir alle Lernertypen, fiir alle Lernsituationen (in
der_Schule oder zu Hause) giiltig sind. Erfahrene Lehrer
beziehen sich immer auf die Lernergruppe, auf ihre Spezifik.
Es lassen sich aber einige Regeln nennen, die diese schwierige
Aufgabe den Lehrern erleichtern kénnen.

_ Das Wichtigste: man soll die Schiiler erst mit der Sprache
spielen lassen!

] Die Schreibaufgaben sollen nicht nur interessant und lustig
sein, sie sollen auch die Vorstellungskraft der Schiiler anregen
und Kreativitat auslésen.

: Als schreiblusthemmende Faktoren kénnen sich Angst vor
einer schlechten Note oder langweiliges monotones
Abschreiben auswirken. Und auBerdem muss Schreiben nicht
unbedingt den einsamen Kampf mit dem Thema und den
eigenen Gedanken bedeuten. Wenn Schreibaufgaben zu zweit
oder in Kleingruppen erlebt werden kénnen, entdecken die
Schiller sehr oft Spal am gemeinsamen Schreiben.

Wenn es soweit ist, dann werden sie vielleicht auch ohne
Lehreraufforderung kiirzere und l&ngere Texte in der fremden
Sprache schreiben wollen. Hauptsache: es gibt einen, der es
lesen wird, es gibt keinen, der bei solchen Arbeiten Fehler
betont und die Bewertung ausschlieRlich nach der Korrektheit
richtet.

Nun présentiere ich einige Schreibaufgaben, die einen
spielerischen Charakter aufweisen und den Lernern die
Moglichkeit geben, zu fantasieren.

1. Welches Paar bildet die lingste Wortkette in den
néchsten 4 Minuten?

Die Wortkette soll aus Adjektiven bestehen. Der letzte
Buchstabe des ersten Wortes wird gleichzeitig zum ersten
Buchstaben des nédchsten: schén — nett — teuer ...

Die Aufgabe lasst sich variieren; die Wortkette kann nur
aus Substantiven oder aus allen bekannten Wértern gebildet
werden. Eine andere Variante: die Wortkette kann sich auch
auf ein bereits erarbeitetes Thema beziehen.

Quelle: Bernd Kast: Fertigkeit Schreiben Erprobunsfassung
12/92

2. Wortschlangen
Ein zusammengesetztes Wort wird vorgegeben: Ferienhaus

— Hausmédchen ...

In Paaren schreiben die Lerner eine Schlange auf, wobei
der letzte Teil des zusammengesetzten Wortes im néchsten
Wort immer an die erste Stelle rickt und das neue Wort
einleitet.

Quelle: Bernd Kast: Fertigkeit Schreiben Erprobunsfassung

12/92

3. Alphabetworter
Ein Buchstabe wird vorgegeben, z.B. das A . Es sojjgp,

T iele Worterpaare gebildet werden, die mit diese
g]:grlmlscgzte\:\ beginnen, Aale angeln', Auto aufrdumen ., m
Es ist leichter, diese Aufgabe 2u I6sen, wenn man mit Verbep
beginnt und erstdann nach eptsprechenci'en Erganzungen sucht
Quelle: Bernd Kast: Fertigkeit Schreiben Erprobunsfassung

12/92

4. Elfchen

Es werden 2 Elf
Baume, von denen Bla
Elfchen — Schreibens wir
Worte, 1 Wort.

chen prasentiert: auf der Folie und a|s
tter gefallen sind. Das Prinzip desg
d erklart: 1 Wort, 2 Worte, 3 Worte, 4

Herbst

bunte Blétter

sle tanzen lustig
ich sehe ihnen zu
Bléttertanz

frisch

der Wind

er blést heftig

ich verliere meine Miitze
Herbstwind

Quelle: Sprachfreunde 2 Sprechen, Schreiben,Spielen
Ein Sprachbuch fiir die Grundschule, Volk und Wissen

Verlag

In Einzel- oder Partnerarbeit, eventuell in Gruppenarbeit
sollen die Lerner Elfchen zum Thema HERBST schreiben,
Empfehlenswert ist es vor einer solchen Aufgabe, den nétigen
Wortschatz zu sammeln oder zu wiederholen.

5. Der Riesenvielfrall

Das Spiel findet in zwei Gruppen statt: Eine Gruppe stellt
jeweils der anderen die Aufgabe, z.B.: ,Der Riese frisst alles,
was mit dem Laut (s) beginnt, aber er mag kein Fleisch."

Die aufgefordete Gruppe nennt mdoglichst viele Sachen mit
Attributen, die der Aufgabe entsprechen, z.B.: Der Riese frisst
scharfe Scheren.

Die Satze werden von der einen Gruppe aufgeschrieben
und von der anderen kontrolliert.

Quelle: Bernd Kast: Fertigkeit Schreiben Erprobunsfassung

12/92

6. Satzschlange

Ein Partnerspiel, in dem zwei Personen auf einem Blatt
Papier wechselseitig einen sinnvollen Satz zusammen
schreiben. Ein Wort wird vorgegeben: ,Ein“. Der Partner
sucht das nachste Wort, das an ,Ein" anschlieft: ,Ein Lehrer*
...usw. Das Blatt wandert so lange zwischen den
schreibenden Personen hin und her, bis sie einen fertigen
Satz geschrieben haben. Gewinner ist das Paar, das den
langsten Satz gebildet hat.

Wichtig ist, dass die schreibenden Personen nur mit Hilfe
dieses Blattes kommunizieren. Sie diirfen dabei nicht sprechen!

Quelle: Bernd Kast: Fertigkeit Schreiben Erprobunsfassung
12/92

7. Geschichten schreiben mit Requisiten

Es werden Gruppen gebildet je 4-5 Personen. Jede Gruppe
lost aus einem Korb 7 Sachen (Spielzeuge, Steine, Blumen ...).
Die Schiler schreiben in Gruppen Geschichten / Marchen /
Briefe, in denen die 7 gelosten Sachen vorkommen. Eine
wichtige Voraussetzung fir diese Ubung ist natirlich die, dass
den Lernern all diese Textsorten bekannt sind.
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Bei der Préasentation der fertiggeschriebenen Texte greifen
die Lerner auf natirliche Art und Weise nach den Requisiten

anhand derer sie die Texte konstruiert haben und zeigen den
Ablauf der Geschichte oder des Marchens.

Weil sieben eine Gliickszahl ist, méchte ich an dieser Stelle
meine Liste der Beispiele beenden. Meine gesamten
Uberlegungen will ich mit einem Zitat abschlieRen, das eine

magliche Erklarung unserer Misserfolge im Bereich Schreiben
in der Fremdsprache bietet:

a) ,Sorge dafir, da jedes Wort richti
fordert das Wort-fur-Wort-denken
Schreibern.

b) Vermeide assoziatives Schreiben, sorge dafir, daB der
gesamte Text vorgeplant wird — das Uberfordert die
Schreibanfanger griindlich und 1aRt sie resignieren,

c) Erwecke bei den Schiilerinnen und Schilern den Eindruck
daf sie Fehler um jeden Preis vermeiden miissen Sié
schrénken sich dann, um keine Fehler zu machen i)eim
Schreiben mit Sicherheit ein und schreiben nicht alle's was
sie sonst gern schreiben wiirden. ,

d) Verbessere Fehler deutlich sichtbar z.B. mit rot") i
Dies verstarkt die Schreibunsicherhéit der Schtl?ltkgr'.""n =

(Hans — Jirgen Krumm: ,Thema: Schreiben” F
Deutsch 1/89) Pt

g geschrieben wird. Das
und fiihrt zu schwachen

Alina Dorota Jarzgbek

Entwicklung der
kommunikativen Kompetenz
im DaF-Unterricht

Was ist kommunikativer Sprachunterricht?

Der kommunikative Sprachunterricht geht davon aus, dass
das Erlernen einer Fremdsprache ein Prozess ist, der nur dann
erfolgreich ablaufen kann, wenn die Fremdsprache wirklich zur
Kommunikation eingesetzt wird. Fiir den kommunikativen
Sprachunterricht sind Lernerzentriertheit und Entwicklung der
Motivation bei den Lernenden ausschlaggebend. Der
kommunikative Sprachunterricht will vor allem erreichen, dass
die Lernenden jene Sprachkenntnisse erwerben, die sie zur
erfolgreichen Kommunikation in der Fremdsprache benétigen,
und ihre Bereitschaft wecken, sich in der Fremdsprache zu
unterhalten (Sheils 1994, 1). Im Vordergrund steht dabei die
Fahigkeit, den Sinn eines Gesprédches bzw. Textes zu erfassen
und eigenen Gedanken Ausdruck zu verleihen, wobei das
Erlernen von neuen Wértern und grammatischen Strukturen
primér der Erreichung dieses Ziels dienen soll.

Bei der Entwicklung der kommunikativen Kompetenz diirfen
die unmittelbaren wie auch potentiellen Erfordernisse der
Lernenden nicht vergessen werden. Die Lernenden missen
wissen, wie sie sich im Klassenalltag ausdriicken kénnen, wenn
sie Informationen, Erfahrungen und Meinungen austauschen,
ihre Gefiihle und Interessen anderen mitteilen und zur
Organisation, Realisierung und Bewertung der
Unterrichtsaktivitaten beitragen wollen. Das heift nicht, dass
die Muttersprache iberhaupt nie verwendet werden soll (vor

allem im Anfangsunterricht spielt sie durchaus eine wichtige
Rolle), aber die Lernenden missen sich im Laufe der Zeit die
notigen Sprachmittel aneignen, um alle Anlésse fiir echte
Kommunikation, die sich im Unterricht bieten, auch nutzen zu
kénnen. Von den Lernenden wird erwartet, die Fremdsprache
auch auerhalb des Unterrichts in realen Situationen einsetzen
zu kénnen, z. B. bei Besuchen im Ausland, bei Kontakten mit
fremdsprachigen Besuchern im Inland, bei Schiileraustauschen
etc. Diese Kontakte erlauben es den Lernenden, Vergleiche
zwischen ihrer eigenen und der Kultur des Zielsprachenlandes
anzustellen (ebd. 2).

Der kommunikative Sprachunterricht fordert von den
Lernenden die Aneignung der richtigen Lerntechniken, damit
sie im Lernprozess mehr Autonomie entwickeln und
Selbstverantwortung iibernehmen kénnen. Damit zielt man auf
die Entwicklung der individuellen Bereitschaft, eigene
Leistungen und Lernfortschritte einzuschétzen und persénliche
Lernprobleme zu erkennen und zu I6sen. Diese Entwicklung
zum eigenverantwortlichen Schiiler wird einige Zeit in Anspruch
nehmen und muss bewusst geférdert werden. Hier stellt sich
fur den Lehrer eine groRe Herausforderung, seine Schiiler zur
Selbstverantwortung zu erziehen. Voraussetzung ist ein
positives Lernklima, wobei der Lernende weil, dass seine
Person und seine Meinungen, Interessen, Stérken, Schwéchen
und sein bevorzugter Lernstil akzeptiert werden (ebd. 2).

Wicke formuliert folgende 15 Slogans, die klipp und klar
die Prinzipien fur die Entwicklung der kommunikativen
Kompetenz bei Lernenden im DaF ansprechen:

- Aktive Schiiler lernen leichter.

- Schileraktiver Deutschunterricht spricht die Schler direkt an.

- Motivation im DaF-Unterricht dank schiilerorientierter
Aufgaben.

- Schuleraktiver Deutschunterricht férdert das Lernen mit
Kopf, Herz und Hand.

- Das Angebot der Fiktionalisierung und die fantasievolle
Uberschreitung von Grenzen stimuliert und befreit die
Schiiler von Angsten.

- Das entdeckende Lernen ist mindestens genau so wichtig
wie das Wiederholen und Uben oder der Grammatik-
unterricht.

- AlsLernpartner ibernehmen die Schiiler Verantwortung und
planen den Unterricht selbstandig mit.

- Der Unterrichtsraum und die Schule &éffnen sich nach aufRen,
indem aktive Schiler Gelegenheit erhalten, die
auBerschulische Umwelt in den Lernprozess zu integrieren.

- Inund auBerhalb der Schule lernt man in unterschiedlichen
Sozialformen: Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit.

- Der Weg ist das Ziel: Der Lernprozess hat ebenso hohen
Stellenwert wie das Endprodukt.

- Von den Schiilern erstelite Texte und Produkte haben den
gleichen Stellenwert wie die vorgegebenen (Text-)
Grundlagen.

- Die Lerner erhalten (nach Bedarf) Zugriff auf moderne
Medien, mit deren Hilfe sie Texte produzieren und gestalten
kénnen.

- Sprache “live" zu erleben ist fester Bestandteil des
Unterrichts.

- Spiele gehéren zur Lernarbeit.

- Motivation durch aktives und kreatives Lernen (Wicke 2004,
11 ff.).

Im kommunikativen Sprachunterricht ist nicht die Sprache
als System von Bedeutung, sondern die Fahigkeit,
Informationen zu gewinnen und diese weiterzugeben. Dabei
ist die Effizienz dieser Informationsiibergabe und nicht die
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Korrektheit der Aussage wesentlich. Diese Uberzeugung stellt
einen festen Beitrag zur modernen Fremdsprachenmethodik
dar (vgl. Komorowska 2003). Eine neue Optik der Sprachfehler
muss dariber hinaus vom Lehrer durchdacht werden.

. Fur die Korrektur von sprachlichen Fehlern in miindlichen
Auflerungen gellen einige Grundregeln:

- J_e spontaner, persdnlicher und engagierter eine mindliche
AuBerung ist, desto weniger sollte die sprachliche
Formulierung, sofern sie allgemeinversténdlich ist,
Gegenstand von Korrektur sein.

- Esistzuunterscheiden zwischen kommunikationsrelevanten
und nicht kommunikationsrelevanten Fehlern, z. B.
Adjektivendungen oder Stellung des Verbs im Nebensatz.

- Die miindliche Korrektur im Unterricht muss in jedem Fall

als Hilfe und nicht als Kritik empfunden werden (vgl. Dréxler
& Kihn 1998).

Kommunikative Aufgaben

Zur Forderung der kommunikativen Kompetenz sollte den
Lernenden eine Reihe von sinnvollen Aufgaben gestellt werden,
deren Bewadltigung ihr Selbstvertrauen stérkt und ihnen das
Gefihl gibt, etwas erreicht zu haben. Zu betonen ist, dass die
methodisch richtige Auswahl und Planung dieser Aufgaben in
die Kompetenz des Lehrers fallt. Um den Unterricht fur die
Lernenden interessant zu gestalten, werden vor allem Themen
behandelt, die altersspezifisch und ihrem Kenntnisstand
angemessen sind (Sheils 1994, 1 f.).

Der Sprachunterricht ist ohne Ubungen und Aufgaben
kaum denkbar, wobei auf die differenzierte Bedeutung beider
Begriffe aufmerksam gemacht werden soll. Uben ist das
bewusste Einprégen und Geldufigmachen einer fiir richtig,
wichtig und notwendig gehaltenen Fertigkeit bis zu einem
Punkt der Beherrschung, den sich der Ubende oder sein
Lehrer als Ziel vorgenommen haben (vgl. Piepho 1998).
Aufgaben I6sen dagegen mentale Operationen aus und
fihren erst dadurch zu sprachlichen Handlungen. Die
Lernenden setzen dabei zwangsléufig ihre persdnlichen
Assoziationen, Erfahrungen, Wahrnehmungen, Denk- und
Arbeitsgewohnheiten ein. Sie unterscheiden sich
untereinander dadurch und in der Art der Versprachlichung,
die im Gegensatz zum Uben, wo sie willkirlich erfolgt,
unwillkiirlich und folglich fehlerhaft ist. Ubungen erfordern
vorwiegend konvergierendes, also sich einander ndherndes
Denken und Verhalten, wahrend Aufgaben dagegen
ausdricklich an divergierende (unterschiedliche),
eigenstandige inhaltliche und sprachliche Wege und
Ausdrucksformen appellieren. Beim Uben steht u. U. die
Grammatik im Vordergrund. Bei der Losung von Aufgaben
ist die Grammatik nur Teil des Inhalts- und Ausdrucksplans
und -geschehens, tritt also in ihrer urspringlichen Funktion
als Teil des handlungsleitenden Sprachbewusstseins auf,
also als Reflexion dessen, wonach man sich richtet, wenn
man sich klar und versténdlich ausdriicken méchte (ebd.
Anhang 2/1).

Legutke (1998) weist auf folgende Kategorien von
handlungsbezogenen Aufgabentypen hin:

- Sprachiibungen (Einsetzlibungen, Pattern-Drill,
Umformungsiibungen, Nachsprechiibungen etc.),

- vorkommunikative Aufgaben,

- kommunikative Aufgaben,

- Managementaufgaben.
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Sprachtibungen haben zum Ziel, so Legutke, durch
kontrolliertes und gelenktes Uben klar umrissene sprachliche
Fertigkeiten im Bereich der Grammatik, der Phonologlg, der
Lexik und Semantik zu schuleq. Obwohl diese sprachllchen
Fertigkeiten unverzichtbare Bedingungen von ifommumkation
sind, ist daraus zu schlieRen, dass Sprachubungen stets
anderen Handlungsformen im KlassenZImmer vorausgehen
missen. Derartige Ubungen kénnen an jedem Punkt des
Lernprozesses auftauchen (ebd. Anhang 3/I).

Vorkommunikative Aufgaben sollen den Lernenden dabei
unterstiitzen, mit unterschiedlicher! Texten umzugehen bzw
auf sie zu reagieren. Durch kontrolliertes und gelenktes Uben
zielen Ketten oder Sequenzen solcher _Aufgaben darauf,
Lernende allmahlich zu beféhigen, ihre eigene Weltsicht zy
artikulieren. Dies wird durch Aufgaben erreicht, die
Kommunikation vorbereiten, strukturie'ren, entwickeln und
simulieren. Solche Ubungen bilden wichtige Aspekte von
wirklicher Kommunikation ab, ohne jedoch selbst
Kommunikation zu sein (ebd. Anhang 3/1l).

Kommunikative Aufgaben initiieren experimentelles und
forschendes Verhalten und stecken den Rahmen dafiir ab. Die
Lernenden kommunizieren in der Zielsprache, weil die Struktur
und Inszenierung der Aufgabe kommunikative Bedirfnisse
freisetzen. Solche Aufgaben verlangen ein breites Spektrum
personaler, inhaltsbezogener, sprachlicher und parasprachlicher
Fertigkeiten und F&higkeiten (ebd. Anhang 3/1I).

Managementaufgaben sollen durch kontrolliertes und
angeleitetes Uben die Fahigkeiten der Lerner entwickeln, den
Lernprozess zu steuern und zu optimieren. Solche
Managementféhigkeiten unter den spezifischen Bedingungen
von Fremdsprachenunterricht implizieren das Beherrschen von
medialen, organisatorischen und vor allem didaktischen
Fertigkeiten (ebd. Anhang 3/1l).

Als Fazit kann folgende Feststellung gelten: ,Im Allgemeinen
verstehe ich unter einer kommunikativen Aufgabe ein Stiick
gemeinsamer Arbeit im Klassenzimmer, die Lernende dazu
bewegt, die Zielsprache zu verstehen, zu manipulieren,
AuRerungen in der Zielsprache zu produzieren oder in ihr zu
interagieren, wobei die Aufmerksamkeit der Lernenden
vorwiegend den Bedeutungen und nicht den sprachlichen
Formen gilt. Die Aufgabe sollte ferner in sich geschlossen sein
und als kommunikatives Ereignis fiir sich stehen kénnen*
(Legutke 1998, Anhang 3/IV).

Planung des kommunikativen Unterrichts

Immer mehr Lehrplédne und Lehrbiicher sind kommunikativ
orientiert, das heilt, sie gehen von semantischen und
pragmatischen Kategorien aus, die Lernziele im Hinblick auf
die Fahigkeit zu sprachlichem Handeln in der Zielsprache
definieren. Unterrichtspldne und Lehrbiicher, die die
Entwicklung der kommunikativen Kompetenz férdern wollen,
mussen eine Reihe von Elementen miteinbeziehen. Van Ek
(1986) hat sie folgend zusammengefasst:

a) die Sprachkompetenz — Wortschatz, Grammatik,

b) die soziolinguistische Kompetenz - sprachliche
Ausdrucksformen situationsadaquat zu verwenden und zu
verstehen,

c) die Textk_gmpetenz - die Fahigkeit, zu erkennen, wie
einzelne AuBerungen zusammenhéngen und wie sie zu

sinnvollen Kommunikationsmustern zusammengefigt
werden kénnen,
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d) die strat.egische Kompetenz - verbale und nonverbale
Strategien einzusetzen, um das Nichtverstandene
wettzumachen,

e) die_soziokulturelle Kompetenz - Vertrautheit mit dem
soziokulturellen Kontext der Zielsprache,

f) q|e so;:ale Kompetenz - die Bereitschaft, mit anderen zu
interagieren (zit. n. Sheils 1994, 1 f.).

.Bei eher konventionellen’ Lehrbiichern sind u. U. die
Dialoge zu modifizieren (d. h. lebensnaher Diskurs an'statt
grammatikorientierter Dialoge), authentische Texte
hinzuzufiigen und sinnvollere Aufgaben fiir einen gezielteren
Spracherwerb zu erstellen. Es gibt im kommunikativen
Fremdsprachenunterricht weder Pauschallésungen noch
Einheitsrezepte. Der Lehrer wird sich tdglich aufs neue
tberlegen missen, welche Texte und Ubungen fiir seine
Schiler angemessen sind." (Sheils 1998, 5)

Viele Textdialoge in den Lehrbiichern der Grundstufe sind
simulierte Kommunikationsvorgénge: Vor einem durch eine
Zeichnung geschaffenen situativen Hintergrund agieren (fiktive)
Personen in Zusammenhéngen, die in industrialisierten L&ndern
zu den Elementarsituationen menschlicher Existenz gehéren.
Wenn die Lernenden in einer recht frithen Phase des
Sprachunterrichts diese Dialoge dann .Spielen” sollen, dann
ubernehmen sie Rollen, ben eine +Als-ob-Situation*, die sich
zunéchst eng an den Lehrbuchtext klammert, spéter kleinere oder
gréRere Varianten zulasst. Fast immer sollten in diesem
Zusammenhang auch Redemittel eingetibt werden, mit deren Hilfe
bestimmte Intentionen realisiert werden. In der Mittelstufe kénnen
nun diese Rollenspiele in mehrfacher Hinsicht erweitert werden:

- Man variiert Adressaten und Faktoren, die eine Situation
bestimmen. Das Gesprach findet z. B. zu einem anderen
Zeitpunkt oder an einem anderen Ort, mit einer Partnerin
oder einem Partner mit einem anderen sozialen Rang
usw. statt.

- Man erweitert und kompliziert die Dialoge (durch
komplexere Redemittel, inhaltliche Erweiterung, langere
Sequenzen).

- Personliche MeinungsauRerungen mit kurzer Begriindung
kénnen in argumentativen Zusammenhéngen zu l&ngeren
Stellungnahmen ausgebaut werden (Dréxler & Kiihn 1998,

57 ff).

Im Unterricht kann echte Kommunikation nach Dréxler &
Kuhn in (mindestens) vier Formen stattfinden:

1. Alle Gesprédche zwischen Lernenden untereinander bzw.
zwischen Lernenden und Lehrenden, die den Alltag des
Kurses betreffen: GruB, Verabschiedung, Gliickwiinsche,
Entschuldigungen, persénliche Fragen, gemeinsame Pléne
usw. Auf Deutsch kann in der Mittelstufe nachgefragt,
gebeten, erklart, zugestimmt, abgelehnt werden.

2. Partnerarbeit. Wahrend die Partnerarbeit in der Grundstufe
oft die Funktion hat, ,nur* zu tiben, kann sie in der Mittelstufe
ein Zentrum von unterrichtlicher Kommunikation sein.
Voraussetzung sind dafiir freilich Aufgaben, deren Lésung
wirklich Teamarbeit, also Angewiesensein des einen auf den
anderen erfordert.

3. Gruppenarbeit. Die gleichen Ziele kann die Arbeit von
Gruppen verfolgen, nur dass in diesem Fall mehr
Kommunikationsprobleme als bei der Partnerarbeit
auftreten koénnen. Nicht vergessen werden darf, dass
Partner- und Gruppenarbeit bei Lernenden relativ hohe
Sprechanteile erfordern.

4. Kommunikation im Plenum (vgl. Dréxler & Kiihn 1998, 58)
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icht. Council of

Jacek Betleja

Prinzipien des
Fremdsprachenunterrichts
mit Kindern und ihre
Widerspiegelung in den
Lehrwerken fiir diese
Altersstufe

Die Frage nach den Prinzipien des frihen
Fremdsprachenunterrichts ist gar nicht einfach zu beantworten,
zumal es heutzutage so etwas wie DIE Methode, nicht nur in
Bezug auf den Fremdsprachenunterricht mit Kindern, sondern
auch auf den Fremdsprachenunterricht im Allgemeinen, nicht
gibt. Dieses Problem wurde auch von Prof. lluk wahrend einer
Diskussion im Rahmen der 8. Aligemeinpolnischen Tagung des
Polnischen Deutschlehrerverbandes angesprochen. Als
Lehrwerkgutachter muss er seit einiger Zeit neue Kriterien fir
Lehrwerkgutachten beriicksichtigen. In jedem Gutachten muss
er u. a. auch feststellen, ob das zu begutachtende Lehrwerk
nach der modernsten und effektivsten Methode geschrieben
ist. Diese Methode wird jedoch nicht beim Namen genannt.
Auch Glottodidaktiker und Linguisten sind sich dartiber nicht
einig. Wenn es also keine allgemein anerkannte METHODE
des Fremdsprachenunterrichts gibt, kann man dann seine
Prinzipien nennen?

Ein Konsens Uber diese Frage scheint viel einfacher zu
erreichen zu sein. Wahrend der oben genannten Tagung leitete
ich zwei kurze Workshops zu demselben Thema wie dem Titel
dieses Artikels. Als ich dann die Teilnehmerlnnen nach ihren
Erwartungen an die Lehrwerke fiir Deutsch fiir diese Altersstufe
fragte (die Teilnehmerinnen konnten je drei Erwartungen
nennen, die dann gruppiert wurden), bildeten sich drei groe
Erwartungsbereiche heraus:

- Interessante Sprachspiele;
- Bunte Bilder, Bastelaufgaben etc.;
- Interessante, den Bedirfnissen der Kinder angepasste Texte.

Die Niirnberger Empfehlungen, das Ergebnis der vier von
der Zentrale des Goethe-Instituts organisierten internationalen
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Symposien zum Thema ,Lehrplanentwicklung firr Deutsch als
Fremdsprache im Primarbereich* stellen u. a. dhnliche
Anforderungen an die Methoden des frithen
Fremdsprachenunterrichts:

- .Methoden sollen Kinder zum Handeln bringen. Das Spiel
bietet dazu die besten Méglichkeiten.

- Methoden sollen das Kind in seiner Ganzheit ansprechen.
Sie sollen dazu verhelfen, dass das Kind mit allen Sinnen
lernt.

- Auch Narration macht Kinder zu handelnden Personen. Sie
erfahren dabei zugleich, dass das Lernen einer fremden
Sprache mehr mit der eigenen Person und ihrer Biographie
zu tun hat und weniger mit dem von einer Sprachdidaktik
vorgegebenen Weg." 1!

Ohne den Anspruch auf Vollstandigkeit der Liste nannten
also die Teilnehmerlnnen der Workshops intuitiv auch die
Kriterien, die bereits von einer internationalen Gruppe von
Experten ausgearbeitet worden waren. Ich werde mich in den
folgenden Abschnitten auf diese drei Kriterien beschranken und
ihre Widerspiegelung in den folgenden Lehrwerken besprechen:
Anna Schmidt & Oskar [Band 1] - Langenscheidt (Anna), Auf in
den Zirkus - Klett (Zirkus), K&ngooKéngoo Deutsch [Band 1.1] -
Rea (Kéngoo), Netz [Band 1] - Wydawnictwo Szkolne PWN,
Tamburin [Band 2] - Hueber, Tip Top [Band 1B] — Wydawnictwo
Szkolne PWN und Wir [Band 1] - LektorKlett.

Anna ist eine Fundgrube von Sprachspielen und anderen
handlungsorientierten Aktivitaten. Das Ubungsbuch enthalt
zahlreiche Vorschlage, die Sprache, Spiel und Handeln unter
einen Hut bringen, wie das Schattenspiel zum Raten (S.53)
oder die Verbindung von einem Planspiel und Total Physical
Response (S.76). In Zirkus findet man viele lustige Aktivitéten,
auch Spiele sind vertreten. Ein zum Sprechen einladendes
Farbenspiel (S.30) oder das Kleider-Bingo (S.41) sind nur
Beispiele. Auch Kéngoo verzichtet nicht auf den spielerischen
Umgang mit Sprache; sowohl die Kinder als die Lehrerlnnen
finden hier interessante Vorschlége (z.B. Kursbuch S.40,
Ubungsbuch S.32). Im Netz werden die Spiele am Ende des
Kursbuchs genau erklart. Auler den Klassikern wie Bingo oder
Memory findet man dort zahlreiche attraktive Spiele, die weniger
bekannt sind (z.B. Hobbyfans gesucht, Erklarung S.96 oder
Uhrzeit-Wettlauf, S.99). Tamburin enthélt kein einziges
spielloses Kapitel, die direkt an der Stelle, wo sie vorgeschlagen
sind, auch erklart werden (z.B. Partnersuchspiel, S.35 oder
FuRball und Fragen, S.69). Ahnlich verhélt es sich mit Tip Top.
Das Angebot ist sehr reich und mannigfaltig. Viele Spiele
werden zusatzlich von Materialien zum Ausschneiden und
Basteln begleitet, so dass die Vorbereitung wesentlich
erleichtert wird. Will man die Spiele im Unterricht einsetzen, ist
das Lehrerhandbuch unentbehrlich, da die Erklarungen in den
Besprechungen einzelner Lektionen vorkommen. Auch in Wir
sind Spiele ein fester Bestandteil (z.B. Elementarz S.15,
Memory S.53).

Alle oben genannten Lehrwerke enthalten reiches
Bildmaterial, alle werden auch von Tontrdgern begleitet
(Audiokassette bzw. CD). Damit werden das Auge und das Ohr
mehr als geniigend bedient. Eine Erweiterung des Angebots
zum mehrkanaligen Lernen stellt Anna mit der kursbegleitenden
Videokassette dar. Die Verbindung von Ton und Bild ist in Polen
immer noch eine Raritat unter den Kursbuchangeboten. Viele
bieten aber auch Aufgaben an, die Tasten, Riechen oder
Schmecken in den Lernprozess mit einbeziehen, z.B. Netz
(Zahlen twisten, S.95), Tamburin (Blinde Kuh, Band 1, S.36)
oder Tip Top (Riech-Schmeck-Spiel, S.25). In allen Lehrwerken
werden Kochrezepte und / oder Aufgaben zum Basteln und
Ausmalen vorgeschlagen.
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Texte sind ein wesentlicher Bestandteil aI[er Lehrwerke fir
Fremdsprachen. Es wird oft kriti;iert, qass d|'e Leh"rwerktexte
langweilig sind. Auch in der Podiumsdiskussion wéhrend der
Tagung wurde dariber diskutiert. In Bezug auf das Lesenlgrnen
im muttersprachlichen Unterricht kam.Bruno Bettelheim zy
einem &hnlichen Fazit. In seinem Buch Kinder brauchen Biicher
schreibt er: ,Solche Biicher [mit einfachen, wortschatzarmen
Texten, nur von den Schulbuchautoren verfas;t] stellen
geradezu eine Beleidigung fur die Intelligenz des !(mdes dar.“
Und weiter: ,Als Grund [weshalb den .Klndern die
Schulbuchgeschichten nicht gefielen] gapen sie an, dasf sei
doch alles unméglich. Gefragt warum? emnfienen.S|e: Well die
doch alle gar nicht richtig sind. (b ) Dlg genieren sich mc{rt. Die
haben keine Angst. Die werden nie wiitend. Die regen sich nie
auf! Die sind iiberhaupt nichts.” !

Bettelheims Ideen haben den Inhalt der Lehrwerke fiir
Deutsch als Muttersprache fir die Grundschule grundsatzlich
verandert. Authentische, von Kinder- und Juge_ndbuch-
autorinnen geschriebene Texte, Geschichten, Gedichte und
Lieder sind ihr fester Bestandteil. Meiner Meinung nach sollen
solche Texte auch in den Lehrwerken far Deutsch als
Fremdsprache stérker vertreten sein. Diesem Appell scheint
Anna entgegenzukommen. Das ganze Kurspaket stellt eine
Geschichte von Anna und ihrer Familie, von Herrn Schmidt
und dem Hund Oskar dar. In diese Geschichte werden aber
auch andere Geschichten eingebettet — Geschichten aus der
Schatzkammer der Kinderliteratur im deutschsprachigen Raum.
Dialoge zwischen Pieps und Quatsch, Lieder und Interviews
ergdnzen das Angebot der Textsorten. Auch Zirkus ist nach
einem #hnlichen Prinzip aufgebaut. Die Geschichte einer
Zirkusfamilie bildet das Geriist des Lehrwerks, man findet aber
auch kurze Dialoge und Gedichte. Das gréfte Angebot an
Authentizitat stellen die Lieder auf der CD dar. Die Autorinnen
von Kéngoo wagten es, aufer kurzen kommunikations-
orientierten Dialogen auch komplexere Texte anzubieten (Mami,
lies mir vor! Omi, lies mir vor!) Die Lernerlnnen finden hier auch
Lieder und Gedichte aus dem deutschsprachigen Raum,
meistens allerdings nur die traditionellen. Im Netz ist die
Umsetzung des Prinzips der Narrativitét sehr sichtbar. AuBer
den fiir Fremdsprachenlehrwerke typischen Dialogen,
Interviews und &hnlichen kurzen Texten bietet es zahlreiche
Leseproben aus der deutschsprachigen, darunter auch
modernen, Kinder- und Jugendliteratur. Tamburin ist sehr reich
an Textsorten. Ob Lesegeschichten, Hérgeschichten, Dialoge,
Gedichte oder Lieder — alles ist vorhanden. Die groRen Namen
der deutschsprachigen Literatur sind jedoch kaum zu finden.
Die Autorinnen von Tip Top bemihten sich ebenfalls um ein
weites und reiches Repertoire an Textsorten. Die Texte
stammen vorwiegend von den Autorinnen selbst, Witz und Pfiff
sind ihnen allerdings nicht fremd. Die Texte in Wir sind prinzipiell
den kommunikativen Zwecken untergeordnet. Deshalb gibt es
viele Dialoge, Interviews und kurze Informationstexte. Die |dee,
bekannte Melodien mit als Sprachanker dienendem
Sprachmaterial zu versehen, hat sich schon in Eine kleine
Deutschmusik sehr gut bewahrt.

Wie man sieht, ist das Angebot wirklich reich. Alle
beschriebenen Lehrwerke enthalten auch interessante, zum
Teil unterschiedliche Vorschldage zur Evaluation,
Selbstevaluation, Grammatikdarstellung u. a., deren
Beschreibung allerdings den Rahmen dieses Artikels sprengen
wirde. Als Fazit muss man wohl sagen, dass man auRer all
den von Fachleuten vorgeschlagenen Kriterien noch eins
nennen soll, dass nicht zu unterschatzen ist. Vor der Auswahl
eines Lehrwerks fir ihre Schiiler muss die Lehrperson
feststellen, ob sie von seiner Methode / seinen Methoden, von
seinen Inhalten, Arbeitsvorschlagen und Texten iiberzeugt ist
— nur dann kann diese Uberzeugung, die daraus resultierende

Zeitschrift des Polnischen Deutschlehrerverbandes

Sonderausgabe 2004 (20)



Zufriedenheit und im Idealfall auch eine Faszination an die
Schilerinnen weitergegeben werden.

Anmerkungen:

1 Goethe-Institut Manchen (Hg.) Ndmberger Empfehiu zum frihen
Fremdsprachenlemen oder Wie man einen Weg zu :igif Didaktik und Methodik
friihen Fremdsprachenlemens finden kann. Kéin: Durr + Kessler 1997

@ |ch bedanke mich hiermit bei allen Verlagen, die mich mit ihr.en Le}\rwerken
versorgt haben und damit meine Arbeit an den erwahnten Workshops
sowie an diesem Artikel wesentlich erleichtert haben.

™ Bruno Bettelheim. Kinder brauchen Biicher. Lesen lomen durch
Faszination. Minchen: Deutscher Taschenbuch Verlag, 1985,

Barbara Kujawa

Das Europiische
Sprachenportfolio (ESP)
in der polnischen Schule

Das ESP gibt es seit September 2004 in der polnischen
Schule. Es richtet sich an die Jugendlichen im Alter von 10 bis
15 Jahren. Das Portfolio ist ein Dokument (eine Mappe), in
das Schiiler ihre Fertigkeiten in verschiedenen Sprachen in
Listen und Raster eintragen, persénliche Arbeiten in ihren
Sprachen sammeln, lang- und kurzfristige Ziele planen. In
dieser Mappe zeichnen sie auch Erfahrungen im Kontakt mit
anderen Sprachen und Kulturen auf, ordnen Bestétigungen
tiber Kurse in und auRerhalb der Schule ein und denken tiber
Sprachlernstrategien nach.

Das ESP wird in einer wachsenden Zahl von Léndern im
Fremdsprachenunterricht verwendet. Die Lehrer, die schon
langere Zeit mit dem Portfolio in ihrem Sprachunterricht
arbeiten, sprechen und schreiben Uber ihre Erfahrungen; sie
berichten tiber Schwierigkeiten, geben Tipps fiir Einsteiger und
veréffentlichen im Internet ihre Unterrichtsvorschlédge.

An dieser Stelle méchte ich auf einige Schwierigkeiten
hinweisen, die von dsterreichischen Lehrern signalisiert wurden.

- Eine schematische Vorgehensweise kann bei der Arbeit mit
Checklisten zu einer Einengung und Monotonie im Unterricht
filhren. Um dies zu vermeiden, sollten die Lehrer ihren
Schiilern Freiraum bei ihrer Selbsteinschétzung geben.

- Sowohl Lehrer als auch Schiler sollten nicht zu hohe
Erwartungen an das ESP entwickeln, Probleme lassen sich
nicht sofort beseitigen.

- Das Nebeneinander von ,normalen* Noten und
Kompetenzbeschreibungen im ESP muss kompatibel und
transparent sein — das ESP ist kein Leistungsnachweis und
Test, sonderr{ ein Instrument der Selbstbewertung. |

- Mehrarbeit fiir Lehrer sollte durch sinnvolle Zusammenarbeit
mit anderen Sprachlehrern verringert werden.

Polnische Lehrer, die in die Thematik Portfolio einsteigen,
sollten folgende Tipps beachten:

- nicht gleich das gesamte Portfolio in Angriff nehmen,
sondern mit dem Teil beginnen, der ihnen am meisten liegt
(Pass, Biographie oder Dossier);

- den Schiilern Freirdume bei der Gestaltung ihres Portfolios
geben — es soll ihnen gefallen;

- die Schiler eigene Selbsteinschatzungsraster entwerfen
lassen;

- einen Elternbrief formulieren, damit die Eltern um die Ziele
und Funktionen des Sprachenportfolios wissen;

- den Schiilern auf interessante Weise zeigen, welche Ziele
und Funktionen das Sprachenportfolio hat.

Die erste Deutsch-, Englisch-, Russi.sch- oder
Franzosischstunde, in der wir den Schiilern die Idee des
Portfolios vorstellen, kénnte etwa so verlaufen:

Schritt 1
Der Lehrer und die Schiiler stellen sich in der Fremdsprache vor.

Schritt 2 E
Die Schiller filllen das Raster ,Kannst du es schon"? aus.
Die Satze im Raster sind in polnischer Sprache formuliert.

Meine Fremdsprache ...........cccoccoeueuene (Hier trégst du die
Fremdsprache ein, die du gelernt hast).

Ich kann es | Ich kann es nicht

Fertigkeiten Ich will es lernen

(Kannst du es schon?)

- nach dem Weg fragen

- jemandem Auskunft
geben, wieman ...
kommt

- sich kurz vorstellen

- eine Postkarte mit Grifen
schreiben

Schritt 3
Freiwillige Schiiler prasentieren ihre Fertigkeiten aus dem
Raster in unterschiedlichen Sprachen vor der Klasse.

Schritt 4

Der Lehrer stellt an die Schiler die Frage: ,Wie viele
Sprachen kennt ihr?*

(Beifall an die Schiiler, die auf die Frage antworten)

Schritt 5

Der Lehrer spricht mit den Schilern Uber die Rolle der
Reflexion und Selbsteinschatzung beim Fremdsprachenlernen
- das Gesprach bezieht sich auf das Raster.

Schritt 6
Der Lehrer prasentiert ein Fragment der Sprachbiographie
— A1: an Gespréchen teilnehmen (Seite 22).

Schritt 7
Der Lehrer préasentiert die |dee des Portfolios.

Schritt 8

Was héltst du von dem Portfolio?

(Diese Frage wird als Zusammenfassung an die Schiler
gestellt)

Diese Stunde ist fir Schiler der ersten Klasse eines
polnischen Gymnasiums gedacht. Ihr Ziel ist es, den Schillern
die Idee des Portfolios vorzustellen und ihnen zu zeigen, wie
sie ihre Selbstseinschdtzung in der sprachlichen
Kommunikation umsetzen kdnnen. Es ist eine Stunde, in der
jede von einem Schiiler gelernte Fremdsprache zur Geltung
kommen kann.

Ich wiinsche allen Lehrern und ihren Schiilern viel Spaf
bei der Arbeit mit dem Europaischen Sprachenportfolio.

Quellen:

Internet
Lehrerseminar zum Thema ESP in Sulejéwek 2004
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Alina Kowalczyk

Lernerautonomie —
Erleichterung oder Last fur
den Lehrer?

Die Anforderungen der modernen Fremdsprachendidaktik
lassen den Begriff LERNERAUTONOMIE zu einem in den letzten
Jahren immer haufiger wiederkehrenden Slogan werden.

Das weckt einige Bedenken bei den Lehrern, die nach dem
Preis der Umgestaltung ihres Unterrichtsgeschehens in einen
antiautoritdren Raum fragen, in dem die Lerner autonom
handeln sollen.

- Wird durch eine derartige Umgestaltung nicht etwa zu oft
vom Lehrprogramm abgesehen?

- Kann man wirklich die Vorschlage der Schiler zur
Gestaltung des Unterrichts ernst nehmen?

- HeiBt nicht vielleicht AUTONOMES LERNEN viel Aktion,
aber wenig bleibendes Wissen und nicht genigend
gefestigte Fertigkeiten?

- Kann man die Schiiler individuell behandeln und separate
Aufgaben fiir die einzelnen Lerner vorbereiten und dabei
noch zeitlich zurecht kommen?

- Und endlich: wird durch Projektarbeit der Unterricht nicht
zu einem einzigen Chaos?

Es stimmt, dass die Planung des schiilerzentrierten
Lernprozesses am Anfang etwas Zeit in Anspruch nimmt. Das
Ergebnis ist aber verlockend, wenn man bedenkt, dass die
Lerner mit der Zeit vielleicht selbstédndiger den eigenen
Lernprozess planen und ,iberwachen“ kénnen.

Das wiederum bedeutet weniger Arbeit fir den Lehrer und
eine bessere Zusammenarbeit mit den Schilern.

Die Elemente und Faktoren, die zum Erlangen einer
gewissen Autonomie bei der Festlegung der Ziele und der
Begleitung sowie der Kontrolle des eigenen Lernens durch
Schiler dienen, sind im folgenden zusammengestellt worden
und kénnen aus Raumgriinden nur erwédhnt werden. Bei Bedarf
kann zu einer der immer zahlreicher erscheinenden
Veroffentlichungen zu diesem Thema gegriffen werden, etwa
zu der zweibandigen Studie, die an der Adam Mickiewicz
Universitat in Poznan herausgebracht wurde.

Die unten genannten Materialien und Vorgehensweisen
kénnen auf die Erziehung, oder besser gesagt, die
Selbsterziehung der Lerner zur Autonomie Einfluss nehmen:

SELBSTEVALUATION, AUTOKONTROLLE

(Umfragen, Tests, Kriterien der Selbstbewertung)
BINNENDIFFERENZIERUNG

(Verschiedene Aufgaben fiir verschiedene Niveaus)
SPRACHENPORTFOLIO und SPRACHENPASS
(européische Materialien zum Dokumentieren der eigenen
Lerngeschichte) 1

GEMEINSAMER EUROPAISCHER REFERENZRAHMEN
(als Hilfe fiir die Orientierung in den erreichten
Niveaustufen)

EIGENE WORTSCHATZLISTEN

SELBSTTESTS

PROJEKTARBEIT

LERNTIPPS

(zum Training von Lernstrategien)

» ONLINE-ANGEBOT DER LEHRWERKE

(fur das selbsténdige Lernen)
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« LERNTAGEBUCH i
(Monitoring der eigenen Sprachaktivitaten —
Beobachtungen, Reflexionen, Ideen, Pléne)

« SPRACHHEFT .
(neuer Wortschatz, Wendungen, Regeln, Notizen zur
Lektire, Fehleranalyse)

+ BEWUSSTMACHUNG DER GRAMMATIK,
WIEDERHOLUNGEN, HAUFIGE

« REFLEXIONSPHASEN IM UNTERRICHT

« INFORMATION UBER ZUSATZMATERIALIEN UND
LEXIKA

Autonomes Handeln — sowohl im Unterricht als auch im
sozialen Bereich — benétigt Zeit. Es sind Routinen notwendig,
die mindestens ein Halbjahr konsequentes Lehrerverhalten
bendtigen.

Also: nicht zu friih aufgeben!

Anmerkung:

" Wilczyniska, Weronika, Red., Autonomizacja w dydaktyce jez'ykéw obcych.
Doskonalenie si¢ w komunikacji ustnej, Poznan 20(?3 ynd dles: Wokot
autonomizacji w dydaktyce jezykéw obcych. Badania i Refleksje, Poznan
2002

Stawomir Kraszewski
(Netcoach-Referent)

NET heiRt Netz, COACH
heift trainieren

Was ist NETCOACH? Einige wissen bereits Bescheid, was
es ist, viele machen aber nur groRe Augen und schauen den
Fragenden unwissend an. Und wie wiirden Sie auf diese Frage
antworten? Auf der Suche nach einer richtigen Antwort sind
iber 40 Teilnehmer der achten Tagung des Polnischen
Deutschlehrerverbandes in Lublin zum Workshop NetCo@ch
kurz und gut erschienen.

NETCOACH, eine im Rahmen von DELFORT vom Goethe-
Institut Krakau initiierte gesamtpolnische Fortbildungsinitiative,
organisiert seit tiber zwei Jahren Schulungen fiir Deutschlehrer,
die speziell dem Einsatz von Informations- und
Kommunikationstechnologien im Deutschunterricht gewidmet
sind. Wahrend der Vormittags- und Nachmittagsrunde konnten
sich die Teilnehmer einen praktischen Einblick in das aktuelle
Netcoach-Seminarangebot verschaffen. Zurzeit werden néamlich
drei Seminartypen angeboten. Im Seminar ,Schilerprojekte im
Internet” lernen die Teilnehmer, wie man interkulturelle Projekte
unter Verwendung der elektronischen Post richtig und sinnvoll
plant, vorbereitet und durchfiihrt. Sie arbeiten auch an eigenen
Projektideen. ,Internet-Recherchen im Unterricht” ist
Seminarthema und zugleich Bezeichnung einer innovativen
Arbeitsform im DaF-Unterricht, mit der sich Deutschlehrer im
Seminar vertraut machen kénnen. Die Schulung
LUnterrichtsvorbereitung mit PC und Internet” ist vor allem den
Méglichkeiten des Ubungsgenerators ZARB und seiner
Verwendung in der Unterrichtsvorbereitung gewidmet. Alle
Netcoach-Seminare umfassen 14 Unterrichtseinheiten und sind
stark praxisorientiert. Die Teilnehmer erarbeiten nitzliche
Materialien, die sie in ihrer Arbeit direkt einsetzen kénnen.

Ungewdhnlich bei den Netcoach-Seminaren ist ihre
Organisation. Interessierte Deutschlehrer bilden eine
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Teilnehmergruppe, wahlen einen Seminartyp, suchen einen
geeigneten Computerraum und melden ihre Bereitschaft der
zustandigen DELFORT-Koordinatorin. Diese wendet sich weiter
an einen der acht Netcoach-Referenten, der an dem von der
Gruppe gewéhiten Ort das Seminar durchfiihrt. Die Teilnehmer
sind auch verpflichtet, sich in der Selbstlernphase auf die Arbeit
am Computer vorzubereiten. Zu diesem Zweck wurde der
Netcoach-Computer-Fihrerschein entwickelt, den alle
Teilnehmer noch vor dem Seminar machen kénnen, um zu
prifen, ob sie Uber notwendige Fahigkeiten im Bereich
Computerbedienung verfigen. Netcoach-Seminare werden auf
Deutsch gefiihrt. Sie kénnen das ganze Jahr Gber in allen
stadten Polens organisiert werden. Die Teilnehmer bekommen
eine von DELFORT ausgestellte Teilnahmebestatigung.

Interessiere Lehrergesichter, die man wahrend dgs
Informationstreffens in Lublin beobachten konnte, und die
anschlieRende Diskussion, die wegen des einzuhaltenden
Zeitrahmens leider nicht zu Ende gefihrt werden durfte, waren
eindeutige Zeichen dafir, dass der Interneteinsatz Iangsam.
aber sicher und unaufhaltsam zum festen Bestandteil des
polnischen DaF-Unterrichts wird. Gliicklicherweise werden alle
Fragen, die sich in der Diskussion ergeben haben, und alle
Zweifel, die da aufgekommen sind, wihrend der Netcoach-
Seminare beantwortet und aus dem Weg gerdumt.

Weiteres zum Thema Netcoach:

Yy ey Sy )

tcoach/deindex.htm

Netcoach-Homepage: http:/iwww.g
ZARB-Homepage: http://zarb.de

LEHRER SCHREIBEN...

Ich arbeite an einem Gymnasium und an einer Grundschule.
Zuerst war es nur eine Grundschule, jetzt, nach der Reform,
haben wir beide Schulen unter einem Dach zusammen, noch
dazu mit integrativen Abteilungen.

Als ich vor sechs Jahren meine Arbeit begonnen habe, hatte
ich wirklich eine harte Nuss zu knacken. Die haufigste Frage,
die ich mir stellte, war, was fir ein Lehrbuch ich benutzen sollte.
Wie neidisch war ich auf meine Kolleginnen, die
Englischlehrerinnen, denen zahlreiche Lehrbiicher zur
Verfugung standen. Das Wort ,zahlreich" ist hier viel zu wenig
bedeutend. Die englischen Lehrbiicher hatten einfach alles
mogliche, wovon ich nur trdumen konnte. Zuriick aber zur
Sache.

Mein erstes Lehrbuch war eher tier- als jugendorientiert und
fur Achtklassler nicht altersentsprechend. Danach habe ich eine
von polnischen Autorinnen vorbereitete Serie benutzt. Zwei
Lehrbiicher mit ziemlich wenig Inhalt in drei Jahren. Ich muss
ehrlich gestehen, ein Jahr war fiir ein paar Klassen in meiner
Schule angesichts des Deutschunterrichts ganz verloren.
Stellen wir uns zum Beispiel Folgendes vor: Wir fithren eine
grammatische Erscheinung ein, die im Lehrwerk vorkommt, der
aber im Ubungsbuch dann eine Reihe von zufillig
zusammengesteliten Ubungen folgt. Es war eine reine
Katastrophe! Meine Schilerlnnen hassten dieses Lehrbuch
und stufenweise haben sie auch ihr Interesse am Deutschlernen
verloren. Ein schlechtes Lehrwerk kann wirklich sehr
demotivierend wirken, und das nicht nur auf Schiler.

Ich habe weiter nach einem guten Lehrbuch gesucht. Was
erwarte ich von einem Lehrwerk? Am wichtigsten ist fiir mich
zweifellos die graphische Gestaltung des Buches. Sind die
Bilder und Zeichnungen motivierend? Inwieweit kénnen sie
Jugendliche ansprechen? Sind die Lektionen dbersichtlich?
Bietet das Lehrwerk den Schiilern die Méglichkeit, sich mit
Personen, die im Lehrwerk vorkommen, zu identifizieren? Gibt
es Lehr- und Arbeitsbuch, Kassetten, Lehrerhandbuch mit Tests,
Lésungsschliissel zu den Ubungen und mit Transkription der
Texte zum Horverstehen? Die zweite Grundforderung, die bei
einem Lehrwerk aufzustellen ist, lautet, dass es landeskundliche

Aspekte beriicksichtigt sowie die Informationen altergemal,
authentisch und aktuell sind. Weitere wichtige Kriterien sind
die Haufigkeit und die Verwendungsbreite der lexikalischen
Einheiten, die im Lehrwerk auftauchen. Wird neuer Wortschatz
nicht nur stufenweise eingefiihrt, sondern auch in immer neuen
Zusammenhéngen gefestigt? Wird die authentische
Umgangssprache vorgefihrt, die in Alltagssituationen
gebrauchlich ist? Erméglichen Dialoge eine realitdtsahnliche
Kommunikation? Sind die Texte und Themen jugendgema und
interessant? Beriicksichtigt das Lehrbuch alle
Sprachfertigkeiten? Werden die grammatischen Erscheinungen
systematisch eingefiihrt, gefestigt, wiederholt und
zusammengefasst?

MEIN Lehrwerk habe ich bei einer Buchprésentation in
meiner Stadt gefunden, es ist ,Pingpong neu”. Dieses
Lehrbuch ist fur die Altersstufe 12-16 geeignet. Die Inhalte
entsprechen den Interessen der Jugendlichen, z.B. Rafting,
Paragliden, Free-Climbing, Mode, Piercing, Tattoos, Ferien und
Freizeit. Das Lehrwerk enthalt eine Vielfalt an Textarten, z. B.
Tagebuch, Zeitungsartikel, E-Mails und Kurzmitteilungen.
Landeskundliche Informationen, z. B. deutsche und
dsterreichische Komponisten und Popmusiker, werden mit
vielen Fotos einbezogen. ,Pingpong neu“ enthélt Spiele,
Quizfragen, Lieder und Psychoteste, und beriicksichtigt sowohl
Partner- als auch Gruppenarbeit. Das Lehrwerk enthélt viele
Lerntipps fir selbstgesteuertes Lernen, z. B.: ,Wenn du
Reflexivverben mit Gestik verbindest, kannst du sie besser
behalten“ oder ,Du kannst einen Text besser verstehen, wenn
du W-Fragen stellst'. Die Ubungsanweisungen im Arbeitsbuch
wurden ins Polnische Ubersetzt, was selbstandiges Lernen
erméglicht und weiter férdert. Es gibt im Arbeitsbuch
phonetische Ubungen und Tests zu jeder Lektion. AbschlieRend
gibt es im Lehrerhandbuch, um den Lehrern die Arbeit zu
erleichtern, zahlreiche Tipps fir einen abwechslungsreichen
Unterricht.

Ich habe schon mein Lehrwerk und wiinsche allen
Deutschlehrern, dass sie das ihre finden.
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Nach drei Monaten Arbeit
mit dem Lehrbuch
,»Optimal A1”

Die meisten polnischen Deutschlehrer haben nur zwei bis
drei Stunden Deutsch in der Woche. Fiir sie ist es besonders
wichtig, dass das ganze grammatische und lexikalische
(thematische) Material verniinftig gewahit und geplant vorliegt.
Der Vorschlag vom Verlag Langenscheidt ist deswegen
besonders praktisch und zu solchen Bedingungen geeignet.

Schon im ersten Buch erscheinen die Themen, die mit den
Abiturstandards (bereinstimmen, d.h. Personalien, Wohnen,
Arbeit, Tagesablauf, Essen, Einkaufen, Reisen, ein bisschen
Kultur (Musik), Gesundheit, Wetter und Kleidung. Im ersten
Kapitel bekommen wir Ubungen. die Uberzeugend wirken. Die
Texte mit den Informationen zu bestimmten Personen stellen
verschiedene Textsorten vor und erméglichen es, in diesem
Moment wichtige Transformationsilbungen zu machen. Dazu
haben wir zu jedem Text eine Hérversion, aber in einer anderen
Personalform. Weiter gibt es auch Grafiken, die sogar
verschiedene Grafiksorten vorstellen (Foto, Comics,
Zeichnung).

Den Schilern geféllt ganz besonders, dass auf der CD nicht
nur Sprache, sondern auch Musik zu héren ist (z.B. bei den
Zahlen, die mit Melodie und Rhythmus eingefiihrt werden). Und
es ist super, dass es viele Ausspracheiibungen auf der CD
gibt, die auch die Schiiler besitzen kénnen (Zusatz zu den
Arbeitsbiichern).

Im zweiten Kapitel (,Eine fremde Stadt") bereits lernen die
Schiiler, wie man in einer deutschen Stadt nach dem Weg fragt.
Und das ist eine ganz gute Idee. Fir die Schiller, die erst seit
ein paar Wochen Deutsch lernen, ist das wirklich kein Problem.
Auder guten Fotos und anderen Grafiken gibt es hier eine
Landkarte der Stadt Essen, dazu Dialoge (auch auf der CD),
daneben ein Meldeformular und den Dialog ,Im Hotel, weiter
die Internethotelreservierung vom Hotel Lindenhof. Auf den
ndchsten Seiten bekommen wir die Méglichkeit, die
Sehenswiirdigkeiten von Essen in sehr guter Qualitat zu
bewundern. Die Autoren warten nicht lange und schon im dritten
Kapitel fiihren sie die Ordnungszahlen ein. Zuerst ein paar
Musikténe der Band ,Young Gods“, dann deren Welt-Tour-
Kalender und die Internetseite mit Daten. Im Arbeitsbuch finden
wir dazu verschiedene Ubungen, die schon jetzt, in der ersten

Klasse, auf das Abitur vorbereiten und alle Fertigkeiten
entwickeln.

Ohne Verzégerung erscheint bereits im siebten Ka.pite|
(,Reisen") das Perfekt. Am Anfang gibt es Textf.- aus einem
Tagebuch, das an die Sommerferien erinnert (dabei—wie immer
— perfekte Fotos und eine Landkarte von <.1er qudseg). Nach
den Dialogen ,Ubung zum Perfekt" hdren die Schiler die Satze
im Perfekt und unterstreichen die Redewendungen Zu.der.'n
Themen ,Ferien planen“und ,Ferien mache'en".' Im Grammatikteil
gibt es nicht zu viel Theorie, aber viele Beispiele, Tabel!gn und
ausfihrliche Grafiken. Der Schiiler sieht und ver§teht, wie das
Perfekt aussieht und wie es funktioniert. Im Arbeltsbuch liegen
diesmal viele verschiedene Ubungen vor, die es erméglichen,
neue Zeitformen zu verstehen und sie zu benu'tzen: In
demselben Kapitel wird das Thema ,,Verke.hrsmlttel“ eingefiihrt
(die nétigen Prapositionen gab es im Kapitel davor).

Wenn man mit diesem Lehrbuch arbeitet, l_<ann man sich
sofort klar machen, dass es hier nichts Zuféilhggs gibt. Man
denkt immer an den Lernenden und seine Bedurfnisse, an den
Lehrenden und seine Probleme. In der heutigen Schu_le arbeiten
immer mehr Lehrer mit Computer- und Internettechniken. Daz_u
finden wir im sechsten Kapitel (,Sprachen lernen*) d.en Absghnm
.Lernen mit der CD-ROM" und darin die notigen
Redewendungen mit funktionellen Zeichnungen. Im Irlternet
haben wir Online-Projekte zur \/erfqgung
(www.langenscheidt.de/optimal). Sie kﬁnnen_als eine Logung
des Problems der Arbeit mit den Schiilern, die fortgeschritten
sind, betrachtet werden. Ein gutes Beispiel dafir ist d_ag erste
Kapitel ,Menschen — Sprachen — Lénder”. Wenn wir in .der
Klasse begabte Schiiler haben, die schon auf dem Gymnasium
Deutsch gelernt haben, dann finden wir fiir sie auf den WWW-
Seiten den interessanten Text ,Wie die Sprache zur Schrift kam*
und dazu Nebentexte iiber verschiedene Sprachen sowie
Informationen, wie viele Einwohner in diesen Léndern ber
einen Internet-Zugang verfiigen. SchlieBlich befindet sich hier
eine Sammlung mit Aufgaben ,Deutsche Gedichte fiir Anfanger*
(mit Bildern).

Das Lehrbuch ,Optimal A1“ bekommt von mir und. von
meinen Schillern die beste Note. Mit Ungeduld warten wir auf
die nachsten Bande.

Andrzej topata
(Zespot Szkot w Racigzu,
Liceum Ogdlnoksztatcace w Drobinie)

WORKSHOPS DER VERLAGE

Beata Jaroszewicz

Verstehen und Sprechen,
nicht nur im
Deutschunterricht

Beim Erlernen von Fremdsprachen setzen sich die meisten
Menschen pragmatische Ziele, zum Beispiel: in den meisten
Alltagssituationen kommunizieren kénnen. Je nach Bediirfnis
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wollen wir Gehortes oder Gelesenes verstehen, uns miindlich
oder schriftlich ausdriicken.

Auch der schulische Fremdsprachenunterricht in Polen
richtet sich allmahlich nach einer pragmatischen Orientierung,
obwohl man nur schwer vorhersehen kann, ob die Schiiler
wirklich Gelegenheit haben werden, ihre Fremdsprache in
Zukunft praktisch zu verwenden.

Immerhin aber bereitet die Schule inzwischen nicht nur auf
das Leben vor, sondern auch auf die Priifungen, die
Fremdsprachenkenntnisse gerade in kommunikativen Aspekten
Uberprifen und auch als ,Laufpass” fir das Studium gelten
sollen. Um all den Erwartungen, die an Schule und
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Fremdsprachenlehrer gestellt werden, zu entsprechen, ist es
sinnvoll, sich dariber Gedanken zu machen, was eig'entlich
gprachenlernen im Unterricht heiBt und wofir die Lehrer im
Lernprozess verantwortlich sind.

wenn wir den Unterricht als einen Ort des Lernens
petrachten, in dem es zu einer Folge von verschiedenen
Aktivitaten kommt, die zu Lernergebnissen fithren sollen stellt
sich heraus, dass die Lehrer auf den ganzen Prozess Ei;'lﬂUSS
haben. Die Lehrer haben einen direkten Einfluss auf die
Informationen und Materialien, die sie den Schilern zur
Verfuigung stellen.

Einen indirekten Einfluss hat der Lehrer auf die inneren
prozesse des Lernens durch das, was er tut und wie er es tut.

Damit der Lernprozess erfolgreich ablaufen kann, brauchen
die Lehrer eine positive Reaktion ihrer Schiiler auf ihr Angebot
Damit also das Lernen zustande kommt, das heifldt die Schﬂle;
sich an das neu Gelernte erinnern, es verstehen und es
gebrauchen kénnen, missen sie sich innerlich beteiligen und
das, was sie tun, emst nehmen. Wenn die Zielsetzungen im
Unterricht nicht zu eng pragmatisch, sondern auch
priifungsorientiert und ein wenig padagogisch verbunden sein
sollen, ist es wichtig, bei der Wahl der Materialien und der
Aufgaben einige Merkmale zu beachten.

Die Aufgaben im Fremdsprachenunterricht sollen koh&rent
zu Prufungsaufgaben, moéglichst authentisch, dem Alter und
dem Niveau entsprechend und motivierend sein. Bei der Wahl
der Aufgaben, die die Schiiler auf das Verstehen von Hértexten
und damit auch auf das Verstehen bei Gesprachen vorbereiten,
soll man auf unterschiedliche Techniken achten, die das
globale, selektive und sogar auch das detaillierte Verstehen
fordern. Es ist ebenfalls wichtig, Themenbereiche, die fiir die
Priiffung obligatorisch sind, zu beriicksichtigen. Der Lehrer
beurteilt die Relevanz der Aufgaben fiir seine Arbeit anhand
der oben genannten Kriterien.

Arbeit am Computer

LT = e e |

1 llona Kemns erster Arbeltstag

o) Welcher Sota passt xu dem Dialog?
ITSpezalst Thomas Schemolling profe llora Kerns PC-Kenntritse.
ITFSpezabst Thomas Schemoliing 26t llora Kern die Benutzung ihves PCs.

b) Kreuzen Sie an, worlber Thomas Schmolling mit llona spricht.

1. denRechner anschaken 7. Diketten einlegen
2 s Passwort andem 8 di Lasfwerk C berwtzen

3 enneces Prswort engeben 9. ine Datei olfnen

4 das Passwort speschemn 10 o Datel schlieBen

§  de CO-ROM erlegen 1. eina E-MaikAdrente envichten
6 Progamm kopieren 12 Daterbanken nugzen

2 Der Computer
) Wie helBen die Telle eines Computers?
die Fostplatte darbaufwerk
der Monitor das Modem

die Maus die Tastatur
der Drucker  der Scanner

1. das Laufwerk 3. 2
2 4 6 8

b) Was kann man mit den einzelnen Teilen machen?

Daten in den Computer eingeben Seiten ausdrucken
Dateien und Befehle sehen Befehle auf dem Bildschirm anklicken

Textteile markieren en E-Mails schicken
ins Internet gehen Programme schreiben Computerspiele machen
im Internet surfen Texte und Tabellen tippen

dam Sanner kann man Bilder Mzt dem Moden ...
und Texte enscannen

<) Arbeiten Sie auch mit dem Computer? Erzéhlen Sie.

e bestelie meine Bacher i Internes ) (Ich mache gem Computerspicle >

Ay
»

HORVERSTEHEN 5
(el 1’

Shllt-llllhncTacSkilrnlmoMt—dmLD-n-le-ﬂ-lnlhlm‘-llul.mnsn
ruerst dle Asfgaben. Krenzes Sie betm Hocen oder dzach richtlg (R) oder fabch (1) s

1. Nole 3 in Gen Ferien nicht weg und untornimmt viel zu Hause
2. Julis arbedet haibtags ber McOonakis.

3. Siclen will in Glesan Ferien ncht arbelen.
. mm-nm-mmmrmmmww

> » » 3 >
" AMAwm

5. Theodor arbetet in einer Fabrk.

(Tell 2!
H Iosen. Lesen Sle

b T B T

mmhmmmmmnnmmm-\ wite.

Die Jugendichen Im Camp waren ale im glechen Aller

Marias Bruder hatte o ides. ena Fahrraciour 2y machon

Dio Famiio hat die Route gemensam geplant

hmmwmwnnmmm‘wﬂ

Aul dor Fatvradsrecks g o3 keinen Autoverkehy.

Sio haben vielo Musean besichigl

Marla hat das Glasmuseum besonders gut gelaten

Dio Famiio hat auf Campingplatzen Gdernachiel

ummnmmunmmmrmwm

® e NP v s ou N o=

33 33 a3 3

3

Tell3
Sle horen jetzt Maf karze Texte. Sle hiren die Teue :M-JLIMI'MSNI-'M!(M loven. Kreuzea Sle
belm Horen oder dunach richlg (R) oder faksch (F) oa.
. Das Sonderangebot gi nur einen Tag.

. Es gl nicht mehr vido Qunstige Aeiseangebote.

2
3. Das Fugzeup fogt ene habe Stunde spater
4
s

. Sie mussen nach der Ansage die 4 wahlen
. Am Wochenende lst 3 sonnig und warm.

2 3 3 3 3
" Mmoo om

“T4
3. .Von der Hand in den Mund”
Dasseldorf sprechen Gber

und Scholer der fe 12 im Leibn y

)
Ihee Einsteliung zum Geld. Hre die Interviews und entscheide, auf wen die felgenden Ausagen 2u-
veffen.

ommt
von den Eltern Geld.
... bekommt
von der Oma Geld.

.. verdient gelegentlich
Geld.

. kann in der Firma der
Eltern jobben,

.. braucht nicht viel Geld.

. kann nicht sparen

.. will nicht sparen

«.. hat ein Konto.

b) Und woher bekommt ihr Geld? Was macht ihr damit?

79

Der Aufbau und die Entfaltung des Sprechens zielt auf die
miindliche AuRerung und die aktive Teilnahme an Gespréchen
(Interaktion). Die miindliche AuRerung in der Grundstufe kann
man mit stark gesteuerten Aufgaben férdern, in denen sowohl
Inhalte als auch Strukturen festgelegt sind.
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Fremdsprachenlehrer gestellt werden, zu entspri i
sinnvoll, sich dariiber Gedanken zu machen, F\)rv:gh:ing;eﬁttlisrs;
sprachenlernen im Unterricht heiRt und wofiir die Lehrer im
Lernprozess verantwortlich sind.

Wenn wir den Unterricht als einen Ort des Lernens
petrachten, in dem es zu einer Folge von verschiedenen
Aktivitaten kommt, die zu Lernergebnissen fiihren sollen, stellt
sich heraus, dass die Lehrer auf den ganzen Prozess Ei;lﬂuss
haben. Die Lehrer haben einen direkten Einfluss auf die
Informationen und Materialien, die sie den Schiilern zur
Verfiigung stellen.

Einen indirekten Einfluss hat der Lehrer ie i
Prozesse des Lernens durch das, was er tut u:: fw(i,:aeeIrngsta :ﬁ?

Damit der Lernprozess erfolgreich ablaufen k

die Lehrer eine positive Reaktion ihrer Schijler ajfn i'l:'rbAr:;:’tE?
Damit also das Lernen zustande kommt, das heilt die Schi]lel.'
sich an das neu Gelernte erinnern, es verstehen und es
gebrauchen kénnen, missen sie sich innerlich beteiligen und
das, was sie tun, ernst nehmen. Wenn die Zielsetzungen im
Unterricht nicht zu eng Pragmatisch, sondern auch
prifungsorientiert und ein wenig pédagogisch verbunden sein
sollen, ist es wichtig, bei der Wahl der Materialien und der
Aufgaben einige Merkmale zu beachten.

Die Aufgaben im Fremdsprachenunterricht sollen kohérent
zu Prifungsaufgaben, méglichst authentisch, dem Alter und
dem Niveau entsprechend und motivierend sein. Bei der Wahl
der Aufgaben, die die Schiiler auf das Verstehen von Hértexten
und damit auch aufdas Verstehen bej Gesprachen vorbereiten,
soll man auf unterschiedliche Techniken achten, die das
globale, selektive und sogar auch das detaillierte Verstehen
férdern. Es ist ebenfalls wichtig, Themenbereiche, die fiir die
Prufung obligatorisch sind, zu beriicksichtigen. Der Lehrer
beurteilt die Relevanz der Aufgaben fiir seine Arbeit anhand
der oben genannten Kriterien.

Arbeit am Computer

1 Waren
llona Kerns erster Arbeltstag

a) Welcher Satz passt zu dem Diclog?
ITSpezalist Thomas Schmolling profk llora Kems PC-Kenntrusse.
IT-Spezalist Thomas Schem olling zeq llora Kern die Benutzung ihres PCs.

b) Kreuzen Sie an, worliber Thomas Schmolling mit llona spricht.

1 denRechner anschalten 7. Diskenten einlegen

2 i Pawort andem 8 s Laufwerk C berwtzen

3. ennees Pswort singeben 9. eine Datel chinen

4 i Passwort speichern 0. die Datel schbieBen

5. die CD-ROM einlegen 1. dine E-MaikAdresse nvichten
& da Progamm kopieren 12. Datenbanken nutzen

2 Der Computer
0) Wie helBen die Telle eines Computers?

die Festplatte darLaufwerk
der Monitor das Modem
die Maus die Tastatur
der Drucker der Scanner
1. das laufwerk 3 B 7
2 4. 6 e

b) Was kann man mit den elnzelnen Teilen mochen?

Daten in den Computer eingeben Seiten ausdrucken
Dateien und Befehle sehen Befehlo auf dem Bildschirm ankdicken
Textreile mark Rild. E-Mails schicken
ins Internet gehen P schreiben c iele machen
im Internet surfen Texte und Tabellen tippen

<) Arbeiten Sle ouch mit dem Computer? Eradhlen Sie.

(1eh bestelle meine Bacher im Internes. ) (_Ich mache gern Computerspicle. >

5
(Tellt)

Sie horen fiaf karze Tewe. Sle horen diese Texte mur elnmal. Daru sollen Sle fUaf Anfgabes Mnea. Lesen Sle
Twerst dle Anfpaben. Kreezen Sle betm Hérea oder dsaach richtly (R) oder fahch (F) an.

1. Nicole [ahnt in den Ferien nichi weg und unternimmt viel 2u Hauso.

2. Jua arbedet haidtags boi McDonalds.

3. Stelan wil n desen Ferien nicht arbeden.

4. Michael mochta im nachsten Jalv tein Ferion wieder in Griachentand verbringen.

3 » 3 3 3
mMAM oMo

5. Theodor arbetet in einer Fabrik.

Teil 2|
Sle horen Jetzt ela Gesprich. Skl“‘-cwmlﬂlblaﬂ.ﬂfﬂllA.mlﬁn Leven Sle
2uerst dle Anfgaben. Kreuzea Sle betm Hdrea oder daanch richilg (R) oder fabsch (F) sa.

Maria hat in einom Camp gelemt. wio man sich in Noffalien verhallen ©oite.

D im Camp waren o Ater

1.
2
3. Marias Bruder hatto cio doa, ino Fahrradiour Zu machen
4. Dio Famiio hat die Route gemeinsam geplant

5. Sio sind von Wurzburg nach Aschaffenburp und wieder rurick geradet.
6. Aut der Fahmadtrocke gt 63 keinen Autoverkeh.

7. Sio haben vicls Musoan besichtigt

8. Maria hat das Glasmusoum besonders gut gelaton

9. ie Famiio hat auf Campingpiatzen Ubemachiet.

10, 5io haben immer Asch 20 bis 30 Kibmetem ona Pause gemacht

» 333333332 3

B OEN
Sle horen Jetrt (Uaf kurze Texte. Sle héren die Teste cweimal. Dz sollen Sle faf Aufgabes lsen. Kreazea Sle
belm Haren oder dasach richilg (R) oder fahch (F) sa.
1. Das Sonderangebol gt nur einen Tag

2. €8 gl nicht mehv vielo gunstige Reiseangebote
3. Das Flugzeu Miegt ene habe Stunde 1pdter

4. Sio missen nach der Ansago die 4 wihien

2 » 3 3 3
™ mom o om

8. Am Wochenendo st 03 sonng und warm.

3. .Von der Hand in den Mund* @
3) $cho und Scholer der 12 im Leiba Ousseldorf sprechen Gber

ihre Einstellung zum Geld. Hore die Interviews und entscheide, auf wen die folgenden Ausagen zu-
veffen.

.. bekommt
von den Eltern Geld.

... bekommt
von der Oma Geld.
... verdient gelegentlich
Geld.
..kann In der Firma der
_ Eltern jobben.
.. braucht nicht viel Geld.
-.. kann nicht sparen
.. will nicht sparen

+.. hat ¢in Konto,

79

Der Aufbau und die Entfaltung des Sprechens zielt auf die
mindliche AuRerung und die aktive Teilnahme an Gespréchen
(Interaktion). Die miindliche AuBerung in der Grundstufe kann
man mit stark gesteuerten Aufgaben férdern, in denen sowohl
Inhalte als auch Strukturen festgelegt sind.
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MUNDLICHER AUSDRUCK

b

(Tl 1)

Sprechen Ste dartber ta der Kiaye,

Wes erworten
Tun Sie etwas for “E"n';'“ | ms:’::omi
e ‘::’om’ S~ Seschwerdeny
~ o~ . o /
> el welchen
Sia Lo
\""_‘_"/") Rt Lo IR .
e . der Gesundhai)
(Teli2) ~——
sEm ARZT

) Sehen Sle sk znent da Foto e wad beschreiben Sle e kare. Ergiazes Se drs des lAckentet.

At dem Fo st ein Wartezimmar in einer Azipraia zu sshon
I Wantezimmer stzen

Do 5 frkcs auf dom DAt

Thr Lebrer / Ihre mmn\unl\-nmrmus-m

mm:mmmmhmm
Landem auf jowels 100 000 Eimmohner korvmen. Spanien
S107 an erstar Statia. Dort oidt es 392 Az fur 100,000
Emwohner An zwaiter Stails stent Deutschiand ma 315
Arzen pro 100000 Eiwohner Dann folgen Schweden,
Frankrech, die Nadertanda und die USA

1 ftaken hormman nor 133 Arzte suf 100 000 Elwohner
Wahrachanich sind dont cle Wartezimmer st vo2, da
wkmmmrmmmm

Die Teilnahme an realititsnahen Gesprichen und die
Vorbereitung auf die Abiturprifung in der Grundstufe
unterstitzen gelenkte Rollenspiele.

Zestaw Il
Rozdzial 18 .Eine Firma in Hannover”

WYPOWIEDZ USTNA

Zadanle 1 Rozmowy sterowane
Zapoznaj ue 2 opisem traech sytuaci. Twamm zadaniem bedze odegranie wikazanych rél
A Uzyskiwanie | udzielanie informadi
Choalabyt / dbyt w prysdoto podjac prace w Niemczech
« ponformy swojego emieckiegs kalegt © swolm zamiarre;
+ z3pya; © kolepolt 2atatwana fomainoto,
* Zavyts) © wymagania stawiane kandydate.

raImOWS 1OIpOCEY Ucaed
8. Relagjonowanie
13dac metrem w Hanowerze, bytat / def fwisdkiom kradziezy Opowicdz niemiediemu policiantowi o
« okelicanotciach zdarzeni;
* wypidze Zodzea,
« reskgy pasaterw
AIMOWY OO MY
C Negodowanie

Twoya austriacks kolezanka / twéj sustnacki kolega pali papierosy w pokoju, w ktbrym razem miesza-
Ge Dym | meprayjernny 23pach powodu twoje He amopsczuce
« praedstaw o / mu swore 2dave na temat jei / j¢go Zachowania,
« odnx argumenty kolezark / kalegi 1 uzasady) swtje stanowido,
* zacCoDONL TOZMAZINE KOMprOmIsOWE
rozmowg rozpoczyns ucze

Zadanie 2 Roxmowa na podstawie ilustracji
Opisz ponizszy dustrage | odpowiedz na pytania

1 Warum savet dhe Frau recht mat emer wadivonedlen Schrebmaschine?
1. Sind die PCKemntrysse vadhug? Warum?

18 =

28

Mundliche AuRerungen zum Thema erfordern in der
Ubungsphase einen Input (Lese-, Hortext oder auch Bild). Zum
Beispiel kann der Lesetext ,Spielzeug” Uber Aktionen von
Greenpeace ein Ausgangspunkt zur mindlichen
Stellungsnahme sein:

—_—
mnm

C ! Tu wasl

13, Aktionen von Greenpeace I

) Wat 6391 euch der Name Greenpeace? Kennt the andere Bhnliche Organisationen?
) Lest den Artikel: Wer hat wo wann was und warum gemacht)

~ e B Vergetin das Ausrolien ciscs 20 Meter langen
5])1(’.]2(‘“',’,’ Danners? vor eimem Mevsepeblde. Sie appelienien
daraik 20 d) Tokwoter 2
Tokio, 29.3.1999 saf gifuges PYC in Kindenpielzoug v verichien,
V ol In- Gegen ibve Verbaflorg dermoemtricrics daon
Nlmﬁh\tﬂnv;:;nrvn‘ Aoty lo- L  reeaim el Olvs) '

Drel i Tokio verhaftcte Greempeacer dnd wieder  Lcidung, Handechellcn oder wogar hinker cincm mit
frel Zehn Tuge lang safien sie in Usterwbampbuaft!.  pebrachsen Gitser

O Was ist eure Meinung Ober die Greanpeace-Aktivisten und ihre Axtionen?

14. Gedanken Gber die Aktionen @

1) Hoce die Diskussion und stelle fest, wie viela Teilnehmer sie hat
b) Haee die Diskussion noch einmal und unterstreiche die Ausdrocke, die in der Diskussion vorkommen

Aktonen durch das Cingreifen der Polizel beenden o die Walfanger stoppen
bedrohten Tierarten helfen # nicht wire Im Kopf sein @ vor dem Parlament demonstrieren
als ganre der Org. ion beitreten & wairbt fir neue
gegen den Wallang protestieren © ununnige Aktionen starten & mit ener Schrotflinte bedrohen
ins Gefangnis kemmen @ Reilaus nehmen ¢ Oltanker besetzen
schlechts Haltung von Pelztieren auf den Pelztierfarmen

Q Gib die Inhalte der Diskussion wieder

& Die Aktivisten sind sehr muti, ile setzen 10gar ihr eigenes Leben ein
© Die Ausdauer und der Mut der Greenpeace-Leute

# Diese Leute sind nicht etwa wirr im Kopf, sondern .

& Wihrend Politiker und Umweltminiter nur von den groBen Umweltskandalen sprechen,
© Greenpeace ist auf sich allein gestellt, denn

© Die Menschen mussten .

3

Die Aufgabe dazu lautet:
Was ist deine Meinung (iber die Greenpeace-Aktivisten und
ihre Aktionen?

Ahnliche Aufgaben kénnen als Training fiir den miindlichen
Teil der erweiterten Stufe dienen.

Ein wichtiger und unentbehrlicher Teil des Lernprozesses
ist die Lernzielkontrolle. Sie soll einige wichtige Hauptmerkmale
erweisen. Die Aufgaben, die beim Testen eingesetzt werden,
sollen kohéarent sein, und zwar mit den Aufgabenformen, die
im Unterricht und in der Priifung vorkommen. Die eingesetzten
Texte und Aufgaben sollen authentisch sein. Es ist auch sehr
von Bedeutung, nicht nur Grammatik und Lexik, sondern alle
Fertigkeiten zu testen. Beim Testen soll man vielfaltige
Techniken einsetzen und produktive Fertigkeiten, d.h. Sprechen
und Schreiben, nach bestimmten Kriterien beurteilen.

Das sind die kleinen Schritte, die zum Ziel fihren - das Ziel
ist, “... dass das neue sprachliche Wissen (und Kénnen) zur
Verfligung steht.”™

* Aus: Portmann-Tselikas, Paul, Aufgaben statt Fragen.
Sprachenlernen im Unterricht und die Ausbildung von
Fertigkeiten, in: Fremdsprache Deutsch, Heft 24/2001
(Kombinierte Fertigkeiten)

Beispiele aus: Passwort Deutsch 3, Deutsch mit Grips 2,
So geht's Fertigkeitentraining Grundstufe Deutsch.
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Marzena Sosiriska
Przemystaw Wolski

Deutschunterricht in der
polnischen Berufsschule —
Quadratur des Kreises
oder...

Nach dem 1(.j September 1999 entstan
Schulformen wie die sechsjéhrige Grun k0
Gymnasium. Unter den aufgdem Giﬁ:gziﬂrrfii%jfeuéhnge
Schulen befinden sich auch die zweijahrigen Berufs runZUenden
(2SZ), die es ermdglichen, den Titel eines Facr?arbeistchmen
erhalten. In den ZSZ unterrichten etwa dreizehnt ers zu
Lehrerinnen und Lehrer, die Schulen werden von etwa gsuos end
Schiilerinnen und Schillern besucht. In den Berufsschulen di 000
Typs gibt es einen obligatorischen Fremdsprach enumerrich;ezes
leider oft mit 1, maximal 2 Wochenstunden auskommen , der
Die Absolventen gelangen mitihrem FacharbeiterabschIussr:;.uszi
in den Arbeitsmarkt, leider oft auch direkt in die Arbeitslosi l‘:e't
De;tslch Lst ne:en t!)Englisch die meistunterrichtete Fremdsprgcr?;.
Auffallend ist das bescheidene A :
{or diesen Schultyp. ngebot von Deutschlehrwerken

den in Polen neue

Die an den ZSZ unterrichtenden Kolleginnen und Kollegen
weisen oft auf typische Schwierigkeiten hin, mit denen bei der
Planung und Durchfiihrung des Unterrichts zu rechnen ist. Zu
erwdhnen wiére z.B. eine niedrige Motivation der Lernenden
die auf den bevorstehenden Einstieg in den Arbeitsmarkt zu,
erkldren ist, wobei den Fremdsprachenkenntnissen von den
Berufsschilern keine groe Bedeutung beigemessen wird.
Einen relativ groRen Anteil bilden lernschwache Schiilerinnen
und Schiler, die dazu meist negative Erfahrungen mit dem
Fremdsprachenlernen gemacht haben. Nicht zuletzt wird auf
den sozialen Hintergrund aufmerksam gemacht, ganz
besonders auf bescheidene finanzielle Mittel, die es den oft
arbeitslosen Eltern unmdéglich machen, teure Lehrbuicher
anzuschaffen.

Bei der Erarbeitung des Konzeptes fiir das neue Lehrwerk
,Mein Beruf*, das auch fir Klassen mit einer Wochenstunde
Deutsch gedacht ist, gingen wir (die Autoren) von den oben
erwdhnten Faktoren aus und einigten uns auf einige Prinzipien,
die auch aus einer genauen Analyse der bereits auf dem Markt
vorhandenen Lehrwerke resultierten.

Einen entscheidenden Vorrang hatte fir uns eine
grundlegende Reduktion der anzustrebenden Lernziele, die mit
einer sichtbaren Reduktion des Umfangs zusammenhing. Die
beiden Teile von ,Mein Beruf* beinhalten in einem Buch sowohl
Aufgaben und Ubungen als auch Glossare, Formulare fir die
Selbstbeurteilung usw. Zusétzliche Aufgaben, Projekte u.a.
wurden im Lehrerhandbuch als Kopiervorlagen platziert. Das
Lehrwerk strebt nach zwei Jahren Unterricht das Niveau A1 an
und ist mit der Prifung Start Deutsch 1 kompatibel.
Charakteristisch ist jedoch die Verlegung des Schwerpunktes
auf die rezeptive Beherrschung der Lexik, die Einfihrung der
nur am meisten kommunikationsrelevanten grammatischen
Strukturen sowie das Hervorheben der kommunikativen
Ubungen, die das ,Uberleben” am kiinftigen Arbeitsplatz sichern.

Die Berufsorientierung des Lehrwerks wird erstens im
Lehrbuch durch konsequente Beziige auf das Berufsleben (unter
anderem Thematik der Tonaufnahmen, facheriibergreifende
Aufgaben usw.) erreicht, zweitens durch sog. Berufsmodule, die
u.a. einen Spezialwortschatz enthalten. Zur Erhéhung der

Mqtivation sollte die Authentizitét der prasentierten Situationen
beitragen. Das Lehrwerk ist dem Konzept einer ,Storyline*
verpflichtet — das bedeutet, dass die Ereignisse, (iber die in
den einzelnen Kapiteln berichtet wird, logisch verknipft sind
und dass sie sich auf dieselben Protagonisten beziehen.

I 1. Popatrzeie na zdjgcia | podzicleie je na trzy grupy: szkola, dom, inne miejsca.

Kannst du mir deine |
Adresse geben?

( Ja. Ieh wohne in
(B

( Grils dich
| Sophic i N

Hallo, |

Hallo, |
o Maximilian

h, Maximilian. | Mo
arnce.

Hast du
| ¢in Handy?

[ Ja, warum?

Zur Vorbeugung von Lernmisserfolgen pladieren wir fir das
konsequente Ankniipfen an das vorhandene Vorwissen. Eine
besondere Rolle spielt hier die Muttersprache. Fir unentbehrlich
halten wir polnische Aufgabenstellungen, die Formulierung der
Regeln in der Muttersprache sowie die Vermittlung von
komplizierteren landeskundlichen Informationen und
Lerntechniken ebenfalls auf Polnisch. Alle Regeln werden
induktiv eingefiihrt, d.h. die Texte dienen als Quelle von
Beispielsatzen, die gesammelt, geordnet und systematisiert
werden.

3e

__j 4. Do kogo zwraca sig pan Stich?
1. Driick auf den Knopf! | a) alle Schiler

2. Geht raus!

3. Hol bitte cin Glas Wasser!

/-
| ‘ | b) Alexander
| T

4. Mach bitte den Motor an'! [ d) Claudia

t 4
| ©) Ania |
i
|

[ |
1|

‘ ¢) Maxinulian

m 5. jak zwrocisz si¢ do nauczyciela? Uzupelni) Koncowki
a) Erliiuter... Sie bitte das Experiment! b) Mach... Sie bitte cin Spiel
auf ¢) Wiederhol... Sie das bitte noch cinmal! d) Les... Sie bitte den
Text! ¢) Schreib... Sie bitte den Satz!

m 6. Nauczy ciel zwraca si¢ do ueznia. Uzupelnij zdania czasownikami
we wladciwe) formie.

[r= ge}uen holen horen
........... nach Hawse! ............ bitte die Kreide! ............ die Kassette!
m 7. Uzupelmj regule.
Do.... zwracamy si¢ Mach bitte den Motor an!

zwracamy si¢ Machen Sie bitte den Motor an!

m 8. Uzupelnij tabelkg.
[ s du Sie

| Komm bitte an dic Tafel!

— ] Entschuldigen Sie bitte!

Schn:lb;: biue sch;cllc;!

. <. btIE schneller!
> <ooee bilte den Artikel! Lesen Sie bitte den Artikel!
Erklire bitte dic Regel! ... bitte dic Regel!

L.. e bitte das I'\pcmncnl!_l Wiederholen Sie bitte das Experiment!
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Jedes Kapitel enthdlt Beschreibungen von einigen
Lerntechniken (,Tipps"), die sich auf die Bereiche ,vor dem
Lernen”, ,wahrend des Lernens* und ,nach dem Lernen"
beziehen. lhre Wirkung betrifft vor allem die selbststandige
Arbeit zu Hause. Dieselbe Funktion hat auch das multimediale
Computerprogramm, das einen unentbehrlichen Bestandteil
des Lehrwerks bildet. Das Programm kann jedoch auch im
Klassenraum fir Horverstehens- bzw. Ausspracheilibungen
eingesetzt werden.

Eine groRe Bedeutung wird der Individualisierung
beigemessen. Dies wird durch Aufgaben erreicht, die
Anregungen enthalten, sog. ,Ich-Beziige* herzustellen, z.B.
durch Gelegenheiten, die eigene Meinung zu dulern, bzw.
durch Aufgaben fiir besonders Interessierte.

| Kase i |

[ 5. cotube jeié? Uapcinij restamicn
2
&
£ £ s"&
£ § 38
s & o 84
[ Kartotfeln [l Bl
["Marmelade [ & BEl |
| Brotchen r— {
[mich [ [ B |
f
~

Fisch [

Saft

Neu erworbenes Wissen wird bekanntlich nur dann nicht
vergessen, wenn es verwendet wird. Das bedeutet die
Notwendigkeit, Transferphasen nicht auszulassen, in denen die
Méglichkeit besteht, das Neue mit dem Bekannten zu
verkniipfen und zu gebrauchen. In ,Mein Beruf* geschieht dies
vor allen in kommunikativen Aufgaben sowie in Projekten, die
gesondert im Lehrerhandbuch beschrieben werden.
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Wir gehen davon aus, das die meisten Aufgaben aus dem
Lehrbuch in Partner- bzw. Gruppenarbeit bewdltigt werden.
Diese Sozialformen flihren namlich u.a. dazu, dass die
Schilerinnen und Schiiler voneinander lernen, weniger
Hemmungen haben und miteinander kommunizieren.

Unter den bereits erwdhnten Rahmenbedingungen sind
Schilerfehler eine Erscheinung, die als eine natlrliche
Konsequenz des Lernens anzusehen ist. Auf diesem Niveau
gibt es praktisch keine fehlerfreien Aussagen. Es empfiehit
sich deshalb ein vorsichtiger Umgang mit Fehlern, eine
bestimmte Toleranz, sowie der Einsatz von entsprechenden
Korrekturtechniken, die wie andere empfehlenswerte
Lehrtechniken im Lehrerhandbuch besprochen werden.

ass ,Mein Beruf* mindestens teilweise dazu
beitragen kann, dass der Deutschunterricht in' den
Berufsgrundschulen an Bedeutung gewinnt und bei den
Schiilerinnen und Schilern beliebter wird. Es ist auch unsere

Absicht, den Kolleginnen und Kollegen, die Deutsgh
unterrichten, ein Werkzeug in die Hand zu geben, mit dem e!n
berufsbezogener, motivierender und moderner Unterricht erteilt

werden kann.

Wir hoffen, d

Przemystaw Wolski, Marzena Sosinska: Mein Beruf 1. Jezyk
niemiecki. Podrecznik z wiczeniami dla zasadniczej szkoly

zawodowej. REA. Warszawa 2004

Ewa Widenska

Grammatik kreativ und im
Kontext am Beispiel von
.Grammatik & Konversation®,
,Wortschatz & Grammatik”
und ,Grammatik kreativ”
von Langenscheidt

Grammatik — immer noch ein Problem?

Viele Lernende wenden viel Zeit fur grammatische Ubungen
auf, denn sie denken, man soll zuerst Grammatik lernen (also
Kkorrekt Sitze konstruieren) und dann das Gelernte praktisch
in den Sprech- oder Schreibiibungen einsetzen. Gleichzeitig
aber klagen sie einerseits Uber mangelnde Ubungen und
andererseits, was noch problematischer und enttauschender
2u sein scheint, scheitern sie, wenn sie mit der fremdsprachigen
Realitat konfrontiert werden. Plétzlich zeigt sich, dass sie vieles
von dem, was mithsam gelernt wurde, vergessen haben.

Prinzipien fiir einen nitzlichen, erfolgreichen
Grammatikunterricht, nach dem die Lernenden ihre
Kenntnisse in der Praxis einsetzen kénnen:

. Grammatik ist ein Werkzeug fiir sprachliches Handeln (nicht
nur wie, sondern auch wozu lerne ich etwas).

- Ubungen sind auf mehrere Kontexte bezogen, sie bereiten
dem Lernenden mehr Méglichkeiten, neu erlernte Strukturen
dort anzuwenden, wo sie gebraucht werden.

- Visuelle Lernhilfen und Zeichnungen veranschaulichen die

Regeln.
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Selbst gemacht, besser behalten: di -

Den Unterricht an den Erfahrur(:;;aesoS i
Bedirfnissen der Lerner zu orientiere|
Muttersprache einzubeziehen,

. Es gibt lernaufwendige Strukturen, i
nitzlicher als die einfacheren sin
manchmal, sich an die Niveaub
Gemeinsamen européischen Refere

n, Interessen und
n heiat auch, seine

e aber nicht immer
d - z. B. reicht es
eschreibungen des
nzrahmens* zu halten,

Dazu brauchen wir nur eine Fiille von abw
Ubungen und ein bisschen Ausdauer, um dj
zu erreichen.

echslungsreichen
€ gesetzten Ziele

Ich mochte hier die Aufmerksamkeit auf drei Biicher mit
zahlreichen Ideen fir einen interessanten Grammatikumerrichl‘
lenken, die sich meiner Meinung nach im Unterricht leicht
einsetzen lassen und dabei viele Sprechanlésse geben

Grammatik & Konversation von Olga Swerlowa

- bietet 105 kopierfahige Arbeitsblatter Zu zentralen
grammatischen Themen, die zur Konversation im
Deutschunterricht anregen und die Arbeit mit jedem
beliebigen Lehrwerk unterstiitzen:

- die Arbeitsblétter festigen einerseits bestimmte
grammatische Strukturen, andererseits fordern sie freies
Sprechen;

- grammatische Strukturen sind in interessante Kontexte
eingebettet; sie sind Mittel zum Zweck, eigene Erfahrungen
und Interessen mitzuteilen; durch Konversation werden sie
gefestigt;

- richtet sich an Jugendliche und Erwachsene;

- orientiert sich an den Niveaustufen des ,Gemeinsamen
europdischen Referenzrahmens fir Sprachen®, es enthait
Material fur die Niveaustufen A1, A2 und B1;

- die Aufgaben auf jedem Arbeitsblatt sind immer in drei
Schritte gegliedert:

1. Schritt — eine stark gesteuerte Aufgabe, gut fiir
individuelle schriftliche Arbeit, Einlibung der Strukturen;

2. Schritt — eine schwécher gesteuerte Aufgabe mit
vorgegebenen Redemitteln zu jeweiligen Strukturen, Fragen
zu beantworten, Tipps zu geben oder Probleme kurz zu
beschreiben;

3. Schritt — eine offene Aufgabe, fir die die gefestigten
Strukturen nitzlich sind, in der die Lernenden miteinander
diskutieren, Partner interviewen, Ergebnisse schriftlich
festhalten oder inszenieren, z.B. als Talkshow.

Wortschatz und Grammatik, Uben mit Bildern A1-B1
von M. Dreke und S. Prestes Salgueiro

- istein Arbeitsbuch mit Kopiervorlagen, das den Wortschatz
prasentiert und festigt, ein breites Ubungsangebot zu
grammatischen Strukturen bietet und eine Vielzahl von
landeskundlichen Informationen vermittelt;

- richtet sich an Kinder, Jugendliche und ,jung gebliebene*
Erwachsene;

- unterstltzt die Arbeit mit jedem Lehrwerk, kann ohne
Vorbereitung im Unterricht eingesetzt werden;

- Bilder spielen hier die zentrale Rolle: sie aktivieren die
affektive Seite des Lernens, erhohen die Aufmerksamkeit
und motivieren auch durch ihre spielerische Form;

- die Grammatiktibungen kénnen durch genaues Betrachten
der Bilder gel6st werden;

- die Bilder veréndern sich, entweder durch das Auflegen
einer Folie oder durch das Umbléttern in einer Faltkarte;

- die Grammatik ist bestimmten Themenbereichen
zugeordnet, und dann weiter den Niveaustufen A1, A2 und
B1 angepasst;

- die Aufgaben sind in jedem Kapitel binnendiﬁeren;ie(t; es
gibtimmer sowohl eine einfachere als auch eine schwierigere
Variante, dazu weitere Verwendungsméglichkeiten.

Grammatik kreativ von G. Gerngro8, W. Krenn, H. Puchta

- enthlt Vorschlige fir Unterrichtseinheiten, in denen
grammatische Strukturen gelibt und gefestigt werden;

- bietet eine Vielzahl von Aktivitaten, die effizientes und
kreatives Training erméglichen;

- im Zentrum jeder Einheit steht ein Text, der die Form und
Funktion der jeweiligen Struktur beispielhaft darstellt unq
der als Anlass gedacht ist, mit seiner Hilfe eigene Texte mit
der jeweiligen Struktur zu verfassen;

- kurze Texte, semantische Verbindungen, lexical chunks zum
Auswendiglernen ermdglichen es, erfolgreich gelernte
Strukturen in anderen Situationen anzuwenden;

- die Ubungen helfen, sowohl grammatische Strukturen
einzuliben als auch Ideen fiir das Schreiben zu entwickeln;
dadurch wird nicht nur Sprechen, sondern auch kreatives
Schreiben trainiert;

-, Grammatik kreativ* richtet sich an verschiede Zielgruppen:
Kinder, Jugendliche und Erwachsene.

Alle drei Biicher kénnen fiir jeden Lehrer eine grof3e Hilfe sein,
einen effizienten, abwechslungsreichen Grammatikunterricht zu
gestalten, wobei Konversation und Austausch von personlichen
Erfahrungen und Erlebnissen im Vordergrund stehen. Da die
Aufgaben als fertige Kopiervorlagen konzipiert worden sind,
kénnen sie uns allen die Arbeit erleichtern.

Der Text wurde aufgrund folgender Materialien zusam-
mengestellt:
.Grammatik lehren und lernen“ von H. Funk, M. Koenig
Vorwort aus:
,Grammatik & Konversation®- O. Swerlowa;,
Wortschatz und Grammatik" - M. Drecke;
.Grammatik kreativ* - G. Gerngro3, W. Krenn, H. Puchta.

Iwona Kretek, Regina Strzemeska
Autorki serii , Tip Top” WSz PWN

STATIONENLERNEN auch
mit den Kleinsten!?
Beispiele aus dem
Lehrwerk TipTop fiir die
Klasse 1-3 der Grundschule

Das Stationenlernen ist inzwischen fiir die meisten
Deutschlehrer in Polen ein Begriff. Sie haben entweder dariiber
gelesen oder an einem Fortbildungsseminar zu diesem Thema
teilgenommen, oder sie setzen diese Arbeitsform selbst im
Unterricht ein. Die meisten Lehrer bewerten / bezeichnen ihre
Erfahrungen als sehr positiv. Sie betrachten Stationen als eine
alternative Lernform, die Abwechslung in den Unterricht bringt,
den Schilern SpaR macht, das Selbstlernen férdert und
Binnendifferenzierung erméglicht. Ab und zu hért man jedoch
skeptisch fragende Stimmen nach der unteren Altersgrenze der
Lernenden. Manche bezweifeln, ob kleine Kinder fahig sind,
selbstgesteuert zu arbeiten und vor allem sich selbst
einzuschétzen, wozu Stationen eine gute Gelegenheit bieten.
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Wenn man aber auf der anderen Seite bedenkt, dass
irgendwann wahrend des Lernprozesses (ca. Gymnasialstufe)
von Lernenden erwartet wird, dass sie ,endlich* selbsténdig
handeln, entscheiden, sich einschatzen kénnen, so muss man
sich fragen: Wann sollten sie das gelernt haben?

Wichtige Argumente fir den Einsatz von Stationen gerade
bei kleinen Kindern finden wir in der Entwicklungspsychologie
und Lernbiologie.

1. Kinder, gerade in diesem Alter, haben sehr unterschiedliche
intellektuelle Lernvoraussetzungen, mit denen sie in die
Schule kommen. Jedes Kind lernt anders, denkt anders,
hat andere Lernmuster (Bauer). Die Verschiedenheit der
Aufgaben an Stationen erméglicht unterschiedliche
Herangehensweisen an den Lernstoff.

2. Jedes Kind verfugt Uber individuelle Méglichkeiten,
Aufgaben zu bewaltigen und Probleme zu I6sen. Jedes Kind
hat auch andere Interessen, Vorlieben und Neigungen.
Jeder ist ein anderer Lerntyp. Unterschiedlich gestaltete
Aufgaben ermdglichen allen Schiilern einen ihrem Lerntyp
entsprechenden Zugang zum Lernstoff.

3. Wenn wir kleine Kinder beim Lernen / Spielen beobachten,
dann sehen wir, wie schnell oder wie langsam manche
Kinder Sachverhalte bearbeiten. Langsam sein bedeutet
dann keinesfalls schlechter sein. Stationenlernen gibt
schnellen wie langsamen Kindern gleiche Chancen,
ungestort, in eigenem Tempo sich mit den Problemen
auseinander zu setzen, ohne den Ublichen Zeitdruck.

4. Kinder haben auch einen natiirlichen Bewegungsdrang. Sie
kénnen sich nicht ganze 45 Minuten konzentrieren,
brauchen Pausen und Abwechslung. Beim Lernen an
Stationen haben sie die Mdglichkeit, aufzusehen, den
Arbeitsplatz zu wechseln, sich mit anderen Mitschilern kurz
auszutauschen und so sich besser auf die nachste Aufgabe
zu konzentrieren.

5. Unser Gehirn funktioniert besser in stressfreien
Lernsituationen, wenn wir Freude und Spal am
Aufgabenlésen empfinden. Kinder sind von Natur aus
neugierig und die Neugierde liegt jeder Motivation und somit
jedem Lernprozess zugrunde. Eine interessante,
anziehende Gestaltung der Aufgaben regt die Schiiler
positiv an.

6. Kinder wollen die Welt entdecken und nicht im Stillsitzen
passiv oder nur mechanisch die angebotenen Lernstoffe
aufnehmen. Selbstinitiative, Spontaneitét, Kreativitat und
Lernfreude der Kinder kommen erst in Spiel- und
Handlungsaufgaben zum Vorschein, wenn sie die
Méglichkeit haben, selbstdndig zu agieren und mit der
Sprache umzugehen.

7. Kinder benétigen eine anregende Lernumgebung mit
interessanten kindgerechten Materialien zur Auswahl und
mit entsprechenden Lernhilfen im Sinne von Montessori:
,Hilf mir, es selbst zu tun®.

8. Die drei Ebenen des Lernens Handlungsebene (enaktiv),
bildliche Ebene (ikonisch) und sprachliche Ebene
(symbolisch) kénnen im Lernangebot der Stationen

beriicksichtigt werden und dadurch das sinnvolle, nicht nur
mechanische Lernen ermdglichen (Bauer).

Die weiteren Argumente kann man den Rahmenrichtlinien
und den von den Schulbehérden formulierten Anforderungen
entnehmen. So sollen im Primarbereich neben den fachlichen
und methodischen Zielen auch soziale, erzieherische Ziele
realisiert werden (Bauer).

1. Kinder sollen inhaltliches Wissen erwerben, dieses durch
Verkniipfung zum Lebensbezug in Zusammenhénge
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auch anwenden konnen. Aufgaben, in
denen man experimentieren und Probleme lbs;a;n tkann,
gehéren zu jenen, die im Aufgabenangebot von
i ind.
Lernstationen sehr oft zu finden st
2. Kinder sollen Lernen lernen. So missen sie.a:::h erfbat}rir:{
- dass man in der Schule etwas lernen und nicht nur bele

werden kann. '
Daraus resultieren auch die
Weise, in der man die Lehrgr
Stationen haben die Kinder die
mit dem eigenen Lernprozess zU
Lernwege zu suchen.
Der Lehrer stellt das
den Unterricht, beobacht
der Arbeit und schafft

selbstandigen Handeln. 3
3. Kinder sollgen mit anderen Menschen umgehen kénnen.

Die Lernstationen férdern das eerr'\SCh}e sozn'aIeSVef hléfllten
der Kinder dadurch, dass die Schiler uber die Sozlalform
dor Arbeit frei entscheiden, selbst bestimmen, wann sie Hilfe
brauchen, um Hilfe bitten bzw. Hilfe selbst anbieten.

bringen und spéter

Lehrmethoden und die Art und
rolle verstehen kann. An
Maglichkeit und Zeit, sich
beschaftigen und eigene

Lernangebot zusammen, ontganisiert.
et und unterstiitzt die Kinder bei
den Schiilern Freiraum zum

Wenn man sich die oben angefiihrten Argumente Gberlegt,

U dass es vielleicht doch
kommt man zu der Uberzeugun_g. 3
méglich und sinnvoll ist, den kleinsten Schilern Lernen an

Stationen anzubieten.

ieser Annahme resultiert das Stationenangebot im
Lehlr\\:/l:rlglfei; die Primarstufe TipTop (I. Kretek, R. Strzemeska,
WSzPWN), mit dem sich die Teilnehmer an dem Wokshop zum
Thema bekannt machen konnten, derim Rahmen der 8. Tagung
des Polnischen Deutschlehrerverbandes stattgefunden hat.

Das Lehrwerk ist in Semester geteilt. Jedes Heﬂ umfasst 30
Lerneinheiten, die Unterrichtseinheiten von je 1.45 Minuten
entsprechen. Die Unterrichtseinheiten sind in 6 bis 8
Themenblocke gruppiert. Nach jedem Themenblock ist eine
Wiederholungsstunde vorgesehen. Das Stationenlernen erscheint
in dem Lehrwerk regelmaRig in den Wiederholungskapiteln,
abwechselnd mit der sog. Schneckenpost (eine Variante des

Stationenlernens).

Zu den Wiederholungsstunden gehéren jeweils:

Selbsteinschatzungslisten
(Kursbuch)

ein Brettspiel (Kursbuch)

Be piel aus: TTop1A,
Themenblock: Zahlen, Farben

Themenblock: Zahlen, Farben

und die einzelnen Arbeitsauftrage (Aufgaben) fiir
Lernstationen oder Schneckenpost (Lehrerhandbuch). Zwei
Stationenbeispiele waren den Themen Farben und Kleidung
gewidmet.
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Die Arbeitsauftrége zum Thema Farpe
Aufgaben, die als fertiges Stationenangebot ig E;fr:sr:;izbs ov;ohl
finden sind, als auch Spielideen aus dem Kursbuch sowie Aufuc u
aus dem Ubungsbuch. Es sollte ein Hinweis darauf sein g gat:jen
Lehrer beim Vort?ereiten des Lemangebotes auf verst':h':(sjs er
Material zun'lckgre.rfen kann. Das selbsténdige Erstellen von Sltaﬁ(e)nes
muss nicht unbedingt einen groRen Arbeitsaufwang Bdeuty dnen
auch die im Kurs- und Arbeitsbuch vorhandenen Aufgaben : lenn
als Stationenaufgaben eingesetzt werden. SR

STATIONEN ZUM THEMA FARBEN

Station 1: Farben-Twist

An dieser Station spielen die Kinder Farben-Twist, ein Spiel,
das sich im Kursbuch befindet. Das fertige Blatt zum Spielen
hat jedes Kind in den zusatzlichen Materialien zum
Ausschneiden im Ubungsheft. Das Ziel dieser Aufgabe ist das
Wiedererkennen und Benennen von Zahlen (1-12) in der
Kombination mit bekannten Farbbezeichnungen.

Station 2: Farben wiirfeln

Hier spielen die Kinder in Gruppen. Sie wiirfeln einander
Farbenwirfel zu und benennen die Farben auf den
entsprechenden Feldern. Das Spiel befindet sich im Kursbuch,
der Wiirfel im Ubungsbuch.

Station 3: Tangram

Der Tangram gehért zu den Stationenaufgaben der Lektion
11 (Wiederholungsstunde). Es ist eine rezeptive Aufgabe, in
der die Schiler die Farbbezeichnungen (das Schriftbild) den
Gegenstdnden in entsprechender Farbe zuordnen. Ziel:
Wiedererkennen von Farbbezeichnungen.

Station 4: Spiegelbild

An dieser Station werden die Lesefertigkeit und das
Wiedererkennen von Buchstaben entwickelt. Die
Farbbezeichnungen sind spiegelverkehrt geschrieben. Eine
zusétzliche Attraktion ist also das Lesen mit dem Spiegel.
Es ist eine Extraaufgabe. Dieser Ubungstyp ist jedoch den
Kindern aus dem Ubungsbuch bekannt.

Station 5: Farben malen

Diese Ubung gehért zu den Stationenaufgaben der Lektion
11 (Wiederholungsstunde). Die Schiiler malen die einzelnen
Perlen nach Instruktion aus. Das Ziel ist also das Lesen und
Verstehen von Zahlennamen und Farbbezeichnungen.

Station 6

Ebenfalls eine zusé4tzliche Aufgabe. Die Schiller zeichnen die
Umrisse ihrer eigenen Hande, malen sie in ihrer Lieblingsfarbe
aus und schreiben den Namen der Farbe mit einem passenden
Buntstift auf. Diese Station gibt den Schiilern die Méglichkeit freier
Entscheidung und bezieht Emotionen mit ein.

Station 7: Fingerabdriicke

Hier haben die Schiller die Méglichkeit eines kreativen
Umgangs mit Farben. Sie machen Fingerabdriicke in ihren
Lieblingsfarben und unterschreiben die Bilder. Ziel:
Farbbezeichnungen nennen und aufschreiben konnen. Es ist
ein zusatzliches Arbeitsangebot.

Station 8: Farbenfaden

Diese Ubung gehért zum Aufgabenangebot der Lektion 11
(Wiederholungsstunde). Die Schiiler wahlen einen Wollfaden
in ihrer Lieblingsfarbe und kleben damit den Namen der
gewdhlten Farbe aus. Diese Ubung hat zum Ziel, das Schriftbild
zu {iben und die Form der einzelnen Buchstaben besser zu

spiren (unterstitzt legasthenische Kinder).

Station 9: Familien

Hier spielen die Kinder ein Brettspiel, das sich auch im
Kursbuch befindet, allerdings in einem der weiteren Kapitel, in
dem jedoch Farben wieder als Thema aufgegriffen werden.

STATIONEN ZUM THEMA KLEIDUNG

Die Stationen zum Thema Kleidung stellen ein fertiges
Lernangebot dar, das im Lehrerhandbuch TipTop 2A in Form
von Arbeitsblatter(n) / Kopiervorlagen und Arbeitsauftrége(n)
zu finden ist. Der Lehrer kann also auch das fast einsatzfertige
Material benutzen, das auf die Unterrichtsinhalte abgestimmt
ist, die in den vorangehenden Kapiteln behandelt worden sind.
In diesem Fall sind es insgesamt elf Aufgaben, die folgende
Ziele realisieren lassen: die Kleidungsstiicke auf Deutsch
nennen, die Namen von Kleidungsstiicken aufschreiben, den
kennen gelernten Liedtext zum Thema ,Kleidung”
rekonstruieren und den Wortschatz aus dem Themenbereich
,Kleidung” im situativen Kontext anwenden, die Kleidung mit
einzelnen Adjektiven beschreiben kénnen. Viele der Aufgaben
sind so konstruiert, dass der Schiiler selbsténdig die Richtigkeit
der gefundenen Lésung Uberprifen kann, was seine
Selbstschatzungsfahigkeit entwickelt. In den Aufgaben hat man
dafiir gesorgt, dass visuelle Elemente beim Lernen helfen und
das Kind handelnd lernen kann.

Die Lehrer, die an dem Workshop teilgenommen haben,
haben sich in die Rolle der kleinen Schiler versetzt und die
Ubungen selbst durchgefiihrt. Ihre Reflexionen nach dieser
Phase waren trotz aller Schwierigkeiten und Befiirchtungen
einstimmig: Stationen fir alle Schiiler! Auch fiir die Kleinsten!
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Krystyna tuniewska
Zofia Wasik

Fit fiirs Abi? Du schaffst
das doch mit
,Maturalnie, ze zdasz*

Wie kann ich die Schiiler erfolgreich auf die Abiturpriifung
vorbereiten? Diese Frage stellen sich jetzt viele Deutschlehrer
in Polen. Wir wollen uns in unserem Artikel auf zwei Sachen
konzentrieren, d.h. auf den mindlichen Teil der Abipriifung,
wo die Fahigkeit gepruft wird, visuelle Impulse in Sprache
umzusetzen und auf die letzte Aufgabe des schriftlichen Teils,
wo die Schiiler auf der Grundstufe einen Gebrauchstext und
auf der erweiterten Stufe einen ldngeren Text (eine
Beschreibung, eine Buch- oder Filmkritik, eine Erérterung oder
eine Erzéhlung) schreiben missen.

Arbeit mit dem Bild — Bild im Unterricht

Bilder sind heutzutage ein nicht mehr wegzudenkender
Bestandteil der gedruckten Massenmedien. Sie gehdren zu
unserer Alltagsrealitat wie Presseartikel und Kommentare. Dies
bezieht sich auch auf die Lehrbiicher und besonders auf die
Fremdsprachenlehrbicher.

Die Bilder sprechen die Schiller emotional an. Sehr oft
lachen sie, sehr oft reagieren sie mit Kritik und Abwehr auf
eine Zeichnung. Alle diese Reaktionen konnen im
Fremdsprachenunterricht ~ zu einem Sprech- oder
Schreibanlass werden. Die Arbeit mit Bildern soll nicht auf die
Abiturklasse beschrénkt sein, sondern sie soll in den ersten
Lernjahren anfangen.

Funktionen von Bildern im Fremdsprachenunterricht:

- als Einstieg in ein Thema;

- als Vorentlastung zum Text (LV) / zum Héren (HV);

- als Beschreibungs- und Interpretationsobjekt;

- als Mittel der provokativen Konfrontation;

- als Anwendung des Gelernten auf einen neuen Kontext
(Transfer);

- als authentisches Dokument (Landeskunde);

- als gelenkte Anwendung von grammatischen Strukturen und
Sprechakten;

18 w. P £
Bddnummer ein.

(K. tuniewska, Z. Wasik ,alles klar 3”)

- als reine Witzzeichnung, die nur zum Lachen anregt;

3 | @ Entschukdigen Sie, W0
befindat sich hier das
Lehrerzimmer?

® Kommen Sia mit Ich

zeige es Ihnen

(K. tuniewska, M. Zagéma, U. Tworek,
Z. Wasik ,alles klar 1a”)

- als lllustration eines Wortes oder einer Wendung;
- als Aufforderung zum Sprechen.

Das Erfassen eines Bildes vollzieht sich in folgenden
Schritten:

1. Rezeption des Bildes )
2. Arbeit mit dem Bild: vertiefte Interpretation

3. Transfer
Arbeitstechniken

a) Arbeit mit Bildausschnitten
Das Ziel dieser Arbeitstechnik ist es, die Lerner auf das
neugierig zu machen, was noch nicht gezeigt wird. Die
Spekulation uber die fehlenden Elemente flihrt zum regen
Austausch innerhalb der Lernergruppe.

b) Arbeit mitder vollstandigen Zeichnung (ohne dazugeh6rende
Texte)

c) Verfassen von geeigneten Bildtexten
Die Lernen kénnen u.a.

- einen Titel suchen;

- Bildunterschriften suchen;

- Sprechblasen filllen;

- Dialoge zwischen den Personen erfinden.

d) Weiterfiihrende Arbeitstechniken, die iiber die Interpretation
der Zeichnung hinausgehen:

- schriftliche Stellungnahme zum Bild / zur Zeichnung (freier
Kommentar oder Leserbrief an eine Zeitung);

- Bericht {iber die in der Zeichnung dargestellte Situation

aus der Perspektive einer der Figuren;

Erarbeitung von méglichen Interviewfragen;

- Erfinden einer Fortsetzung der in der Zeichnung /
Karikatur / dem Bild dargestellten Situation.

Zeichnungen und Bilder eignen sich auch oft dazu,
grammatische Strukturen einzufiihren oder zu festigen. Jedes
Detail eines Bildes hat eine Funktion. Wichtig ist, dass dem
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Lerner gengend Zeit und Ruhe gelass
alles aufzunehmen. gelassen werden muss, um

Schritte im Unterricht bei der Arbeit mit Bildmateria|

- stille Betrachtung des Bildes:

- Hypothesenbildung;

- Beschreibung des Bildes;

- Entschlisselung der Bildersprache:

- Erkennen der Intention des Zeichnérs.

Im Unterschied zum mutters
der Fremdsprachenlerner seine
versprachlichen, sondern auch in
Haufig wird er Dinge ausdriick
Fremdsprache noch die entsp
Lehrer sollte auch muttersprac|
die er dann gleich in die Frem
Tafel schreibt.

prachlichen Unterricht muss
YVahrnehmungen nicht nur
die Fremdsprache umsetzen
en wollen, fiir die ihm in de;
rgchendgn Mittel fehlen. Der
hliche Auf&erungen zulassen
dsprache Ubertragt und an dié

Sprechen

Beim Sprechen geht es nicht nur darum
Worte in grammatisch richtige Satze zu for, i
sprechen, mochten wir in der Regel etwas 2:2&?@\? i?\?j a::
richten uns an einen oder mehrere Partner, das heilt éprechen
bedeutet Interaktion. Wir missen also ein Gesprachsziel und
den Gesprachspartner in Auge haben. Auch die Sprechsituation
und die Umgebung spielen eine Rolle.

die passenden

Wie sehen die Gesprache bei der Abiturprufung aus?

Zadanie 1. ROZMOWY STEROWANE
Zapozna) si¢ 2 opisem trzech sytuacil. Twolm zadaniem bedzle odegrante wskazanych rél.

A Uzpshiwanie, udpelanie informaqi

Rodczas wymiany w Niemczech zqubileddas portmonetk dopodob
zostawiles1a$ jq ha stoliku w kawlarni, Z uﬂr\\e‘ﬂc - ol
zapytaj. czy k104 nie znalazl portmonetki
opész jof wyglad | zawatoi
- zapytaj. gdzie | kiedy mozesz jy odebrat

{rozmowg roxpoczyna egraminujqey)

B. Relaconowanie wydarzed

Podczas ostatnich wakac)l odbyleddas dluga podroz po Europle. Rozmawiasz
2 kolezanky/kolegq z Niemiec. Opowledz.
o terminie 1 czasie Uwania podrozy,
- Jakim $rodkiem lokomocii podrézowaleddas
- jakle ciekawe miejsca zwiodzledNas.

(roxmowg rozpoczyna 1dajqey)

C. Negocowane

Jested na Kursie jezykowym w Bonn { dzielisz pokd] z kolezanky/kolega z Francl,
rowniez uczestnikiem kursu. Cheecie wspélnie spedzi¢ weekend
Zaproponu) wyjicie do muzeum Haus der Geschichte.
- Odrzu¢ sugestio kolezanki/kolegl, ze muzewn jost nieciekawe.
- Przekona) Ja/30. 20 nie bydzie Zalowad czasu tam spedzanego.

(rozmow reapoctyna zdajacy)

Zadanie 1. ROZMOWY STEROWANE
Zapoznal sk 7 oplsem trzech sytuacji. Twoim zadanlem bedzle odegranie wskazanych rél.

A Uzpshiwanie, udzelanie informacp

Jested 2 wyaieczkq szkolnq w Berlinie Wieczorem cheecie z grupa kolegow |
olezanek pojic potanczy¢. Zapytaj przewodnika, kiéry was oprowadza po Berlinie, o
najpopulamicjsze dyskoteki w miescle.
godzny ich otwarcla,
ceny Uletdw wstepu

(raxmowy rozpoczyna 1dajqcy)

B. Relacjonowanie wydsrzed

Uczestniczyled/tad w wakacyfnym kursie jezyka niemieckiego. Opowledz o nim swo-
J¢f nauczycieloe nlemleckiego

Co byto w programie kursu

Jak Uyt zagaspodarowany czas wolny
- Jakie korzyscl wynloslesas z tego kursu.

frazmowy rozpocsyna egzaminujqcy)

C. Negogowanie

Fodczas pobytu w Niemczech kupujesz nowe spodnie.
Fopros o mniefszy rozmiar | iuny kolor
Odrzu¢ sugestie ekspedientia, 2e spodate dobrze lefa

- Wynegocjuj rabat ze wzqledu na to, ze musisz skroci¢ spodnie

(razmowy rozpoczyna rdajqey)

—

Zadanie 2. PREZENTACJA TEMATU | DYSKUSJA

| sle z pod

Zap p y |. Wyblerz Jeden | przygotu| si¢ do Jego prezentacjl
oraz dyskus|l z egzaminujcym.

1. Atomenergie - Segen oder eine grobe Bedrohung? Welche Meinung hast du dazu?
2. Sollte man das Wahlalter auf 16 Jahre herabsetzen? Was spricht daliir und was dagegen?

Zadanie 2. PREZENTACJA TEMATU | DYSKUSJA

2apozna| sle z podanyml tematami. Wyblerz jeden | przygotu] sig do jego prezentacji
oraz dyskus|l z egzaminufacym.

1. Viele Menschen behaupten, dass Retsen bilden. Bist du auch dieser Meinung?
Erzihle aber elne Reise, die dir viel gebracht hat.

2. Leistungssportler stellen immer neue Rekorde aut. Gibt es Grenzen fur diese
Entwicklung? Was haltst du davon?

(K. tuniewska, Z. Wasik ,Maluralnie ,2e zdasz")

Wie sollen wir die Schreibféhigkeit entwickeln? Was ist
unser Ziel? Mit welchen Aufgaben sollen wir das anbahnen?

Die Schilerinnen und Schiler sollen vor allem auf die
Bewaltigung realer Kommunikationssituationen vorbereitet
werden. Der Schwerpunkt des Unterrichts muss auf dem
handlungs- und anwendungsbezogenen Gebrauch der
Fremdsprache liegen. Man soll mit dem Schreiben im Lyzeum
relativ frih beginnen und immer zwei Funktionen , d.h. die
kommunikative und die lernmethodische im Auge haben. Im
Anfangsunterricht unterstiitzt das Schreiben das Behalten von
neu erworbenem Sprachmaterial. Die Schiler schreiben das,
was sie zuvor gelesen oder geschrieben haben. Erst dann folgt
ein neues Kombinieren der erlernten Sprachmuster.

Welche Augaben sind besonders niitzlich bei der Vorbereitung
auf die Abiturprifung?

Von Anfang an sollen die Schiler lernen, ein einfaches
Formular auszufiillen.

(i Fute bicto dio Anmeldung fur einen Sp 3 in Deutschland i it aus.
Wypelj formalarz na krs jeaykowy w Nieraczach piowem drutowamym.
Anmeldung
Jugendkurs
Name Vorname
Adresse
Toletony Towmtax EMal s
sebuttsdaten (J0J OO0 OO ceschiects [ manmaen [ wenen
MuBerspracha Framdsprache
sprachire A3[] 12og 007 a2 25000807
830 mor2907 84 oacresoa
cs [ wor-1008 ¢2[] os08-1908
WO haben S% Dautsch gelem? D Prwal D Schuly
We lango naban Sio DoutschiQalaenD Monatle__ Jame ____ waan
Kenntniose: Anntn sy E 2 Grunawenntngse
L 4 gehr gute Kanninsse
Unterkuntt (] qasttamie O e
Alergion
Hobbies:
Anveise: DZ.Q DF»,;w-w-. 0 awe
begondere Winsche!
Catum Unlgrschid {bes MInderdnngan d dar Erzshungenen n)

(Alles klar 1b U4 S. 94)

Sie sollen auch eine Einladung nicht nur aussprechen,
sondern auch verfassen konnen. Zunédchst kann man die
Lernenden eine Einladung vervollstandigen lassen, erst dann
koénnen sie ihre eigene schreiben.
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N Erganco die Eintadung.

Unupeday roprosaemse.
Liske Ama,
e feiew ich meinen Gebuilllg. Die Gebwlllagiparly gebe vk
a Ik pnkls dek berslioh dnkedon. D bt vt oo
kowen. Do Rty begw 20 Zuot qullen. @in i Garlin end
dawn
I lath, du Wt ot ickin. lok lede fin.

Meine. Eltone lolon doh voms Balodof ab. Alls s sichs aaf dick!
Ref itk anl

deire Magda

(Alles klar 1a U11 S. 90)

Einladung
Eine zufallige Begegnung?
Liebe auf den ersten Blick!

Wir heiraten am 11.07. um 14 Uhr im Minchener Standesamt.
Diesen besonderen Tag méchten wir mit unseren Freunden
und Verwandten im Restaurant “Zum silbernen Schwan* feiern.
Dazu laden wir euch herzlich ein.

Eines ist Ubrigens doch klar: Wer nicht absagt, der ist da!
Absagen bitte unter Tel. 09173-62846

(K. tuniewska, Z. Wasik ,Maturalnie, ze zdasz‘)

Eine recht haufig eingesetzte Aufgabe ist es, in einfacher,
linearer Form eine Bildgeschichte nachzuerzéhlen und zu
schreiben. So lernen die Schiller, ihre Kenntnisse selbsténdig
anzuwenden und sich flexibler auszudriicken.

04 Beschreibe die Geschichte.
Opsa i bistori.

(Alles klar 2 U4 S.105)

Wie sollman die Schiiler an langere Schreibformen gewdhnen?
Ganz wichtig ist die systematische Arbeit am Wortschatz. Seine
Auswahl richtet sich einerseits nach der Verwertbarkeit in realen
und zu erwartenden zukiinftigen Kommmunikationssituationen und
andererseits nach der allgemeinen Vorkommenshaufigkeit im
mindlichen und schriftlichen Gebrauch der jeweiligen
Standardsprache. Der erworbene Wortschatz soll natiirlich fleiig
geiibt und gefestigt werden.

Bevor die Lernenden zum Schreiben ansetzen, sollen sie
diese Fragen beantworten:

1. Warum / wozu schreibe ich? (Anlass)

Sie sollen sich fur eine Textsorte entscheiden und ihre
charakteristischen Merkmale beibehalten. Wenn die Schiler
nicht wissen, welche Elemente fiir diese Textsorte charakterisch
sind, sollte man ihnen eine kurze Beschreibung in polnischer
oder deutscher Sprache zur Verfigung stellen, z.B.:
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RECENZJA
Krytyczna ocena utw
naukowego. Recenzja jes

oru literackiego, muzycznego lub dzieta
| gatunkiem subiektywnym, 9§zwiercied|a
wiedze, upodobania, poziom Intelektue_alny i wrazllwoéccjej autora. £

Piszac recenzje, musisz najpierw zazn§czy , CO jest jej
przedmiotem. W przypadku ksigzki bedzie to tqul i au;:ar, w :_fzypadku
filmu tylut, rezyser i gléwni aktorzy- W recenz;achsé eracl b|lch moze
pojawi¢ si¢ réwniez biografia autora, jego lwbrczvc:/ . pro! d:ma‘yka
utworu, jak réwniez okolicznosci jegq powstania dptl’zy:a u filmu,
czy spektaklu teatralnego informacje dotyczace tvf/’ yc cza:oVVych
osiagnigé rezysera, scenograﬂa,-ocena kreacjlzs or?onyc' przez
poszczegélnych aktorow. pamietaj, ze oceng moégsz s 2ormuén;wa(: w
sposbb porownawczy, ukazujac W ten Spos wly s208¢ badz
niedoskonatosci dzieta. Jezeli co$ kryty_ku;esz Iu_b chwalisz, POWlnlgnes
to uzasadnié. Recenzja oparta wylacznie na subiektywnych odczuciach

ie jest zbyt wartosciowa. 2
M bt Y;K tuniewska, Z. Wasik Maturalnie, ze zdasz )

2. An wen schreibe ich? (Zielgr}lppe) ;
Ich schreibe an einen Gleichaltrigen anders als an eine

erwachsene, unbekannte Person.

3. Was schreibe ich? (Inhalt) . : .
Manchmal ist das vorgegeben. Z. B., wenn die Schiler einen

Brief im Abitur schreiben mussen, gibt es vier Pante, die sie
beriicksichtigen mussen. Bei langeren F.ormen ist das mehr
oder weniger frei. Wahlbar hier sollen die Lernenden zuerst
ihre Konzepte stichwortartig mitschreiben.

4. Wie schreibe ich? (Stil, Wortwabhl) ! :

Die Schiler werden angeleitet, Hllfsmlt.tel, d.h.
Wérterblicher, zu nutzen, um Ausdrgcksmlttel und
Umschreibungen zu finden, mit denen sie ihren V\{f)rtschatz
erweitern und ihre Aufterungen zu einem zusgmmenhangenden
Text verknipfen kénnen. Nach der Formulierung des Textes
kénnen sie versuchen, grammatische Fehler selbstandig zu
finden und zu korrigieren. Eine solche Korrektur soll der vom
Lehrer durchgefiihrten vorhergehen.

Hier nun ein paar Schreibaufgaben, die ein inhaltliches und
formales Abwandeln und ein neues Kombinieren der erlernten
Sprachmuster ermdglichen und die Kreativitét der Schiller fordern:

Schreib(t):

- einen Brief an die Touristeninformation einer deutschen
Stadt mit der Bitte um einige Informationen zur Vorbereitung
einer Klassenfahrt;

- eine (Ferien)karte an ...;

- einen Kihlschrankzettel*;

- ein Horoskop;

- eine Anzeige, in der du deinen alten Kram zum Verkauf
anbietest;

- eine Seite aus einem Tagebuch (die Schiler beschreiben
einen Tag der Klassenreise),

- in einer Kleingruppe eine eigene Zeitung mit Rubriken wie
Sport, Film, Wetter usw.;

- ein Mérchen, eine Horrorgeschichte;

- eine Buch- oder Filmrezension.

Mach(t):
- eine Speisekarte fur dein / euer Restaurant;
- eine Umfrage fur Mitschiler der Partnerschule /
Partnerklasse;
- eine Internetseite;
- ein Informationsheft Gber deine Schule.

Sprechen und Schreiben gewinnen immer mehr an
Bedeutung. Wir Deutschlehrer bereiten unsere Schuler nicht
nur auf das Abitur, sondern auch auf kiinftige Kontakte mit
Deutschen vor. Und das sollen wir nicht vergessen.

JTSCHLEHRERI
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Malgorzata Bfaszkowska
Marzanna Stanek-Kozfowska

Abenteuerlich lernen ... mit
»Abenteuer Deuytsch*

,In einem kleinen Dorf an der Ostsee le
Familie. Der Vater war Fischer und fuhr jede
Fischerboot auf die See hinaus. Er arbejtete schwer, um sei
Familie zu ern&hren. Seine Fray kimmerte sic;1 um d’Ze
Haushalt. Alle S6hne halfen der Mutter ung dem Vater, Nur den
Jiingste, Nikolaus, hatte nichts anderes im Kopf, a/s. flince e,
Streiche zu spielen ...“ <

bte vor Jahren eine
n Morgen in seinem

So fihrt uns eine Erzéhlerin durch die ~Abenteuer‘-Welt
die Welt der in Mérchen und Legenden lebenden Edelménne;’
und Bésewichte, Weisen und Narren, Meeresgétter und Riesen
Vor unserem geistigen Auge Iasst sie Bilder entstehen von Liebé
und Kampf, Arbeit und Spiel, Zauberei und Tricks. Im
Hintergrund stimmen uns Klénge von Barockmusik ein.

Sie stammen aus dem neuen Lehrwerk ~Abenteuer
Deutsch” mit Legenden aus Schlesien, Masuren und der
Kaschubei, aus Gegenden also, in denen sich Schicksale der
Polen mit denen der Deutschen verflochten. In deren Sprachen
sind die Legenden auf CD zu héren: im eintréchtigen
Nacheinander, sich gegenseitig erganzend und ineinander
fieBend. Begleitet werden sie von verzaubernden Melodien
barocker Kammermusik. Der suggestop&dische Ansatz bewirkt
beim Zuhdrer einen Zustand der Entspannung und Spannung
zugleich, der Elan der Erzahlung weckt Interesse an der
erzéhlten Geschichte und die aufeinander folgenden Sprachen
entziehen dem frustrierenden Gefiihl des Nichtverstehens den
Boden.

Diese Legenden erscheinen — nebeneinander — auch im
Kursbuch. Sie stellen ein fakultatives Mittel zur
Vervollkommnung des Leseverstehens dar und bieten Stoff fiir
zu erarbeitende Theaterstiicke. Sie sind nicht didaktisiert. Jede
Legende bietet thematisch einen runden Abschluss der
jeweiligen ,Station”.

Nun ein paar Worte iiber das Buch allgemein...

Das Lehrbuch ,Abenteuer Deutsch” ist als Fortsetzung des
Lehrbuchs ,Kangookéngoo Deutsch” gedacht und fiir die Schiiler
der 4., 5. und 6. Klasse der Grundschule bestimmt. Jede
Lehrbuchreihe setzt sich aus Lehrbuch, Arbeitsbuch,
Lehrerhandbuch sowie Schilerheft zusammen. Das Lehrbuch
besteht aus 5 Kapiteln, die wir Abenteuer genannt haben. Jedes
Abenteuer besteht wiederum aus 8 Stationen. Station 1 in jedem
Abenteuer trégt den Titel Spielen und Knobeln. Die Stationen Spielen
und Knobeln fungieren als Einfihrung in das jeweilige Thema /
Kapitel und bilden eine Art Wiederholung dessen, was die Kinder
im ,Ké&ngookéngoo Deutsch” gelernt haben. Diese Stationen sollen
vor allem Spal machen. Sie bestehen vorwiegend aus Spielen,
Bilderratseln, Kreuzwortrétseln und Ratespielen. Die Stationen 2
und 5 bestehen aus Bildergeschichten (Folge 1 und 2), der Inhalt
der Bildergeschichten ist durch das Thema des jeweiligen Kapitels
bedingt. Die Stationen 3, 4, 6 und 7 enthalten verschiedene Hor-
bzw. Lesetexte. Station 8 beinhaltet eine Legende.

Wissenswertes iiber das Lehrbuch, Abenteuer Deutsch*:

- Das Lehrbuch "AD1“ ist das erste Lehrbuch von polnischen
Autoren, das die Akzeptanz des Europarates bekommen hat.

- Die Lehrbuchreihe ,AD* ist der erste Fortsetzungskurs fiir
die Schiiler der 4., 5. und 6. Klasse der Grundschule.

- Injeder Unterrichtseinheit gibt es ein klares kommunikatives
Ziel, das im Arbeitsbuch konsequent angestrebt wird.
Grammatik wird nur im Zusammenhang mit einem
kommunikativen Ziel behandelt.

- ,AD" férdert die Kreativitat und sprachliche Selbstandigkeit
der Schiiler durch zahlreiche Projektarbeiten sowie eine
grofRe Anzahl von offenen Aufgaben.

- In,AD"finden Sie nur authentische Texte (aus dem Internet,
Jugendzeitschriften, Zeitungen usw.) zu aktuellen Themen,
die fiir die heutige Jugend interessant und relevant sind.

- Bei der Themen- und Textauswahl haben wir versucht,
Infantilismus zu vermeiden, was auch von Fachleuten, die
das Buch rezensiert haben, besonders stark unterstrichen
wurde.

- Das Arbeitbuch ist farbig.

Auf dem Wege zum Ziel B1 ...

Abenteuer Deutsch erméglicht allen Schiilern, die zuerst mit
,Kéngook&ngoo Deutsch* oder mit einem anderen Lehrwerk
Deutsch gelernt haben, mit Gleichaltrigen aus Deutschland,
Osterreich, der Schweiz, Lichtenstein oder anderen Landern in
deutscher Sprache auf der Niveaustufe B1 gemaf gemeinsamem
européischen Referenzrahmen* zu kommunizieren.

* Gemeinsamer européischer Referenzrahmen ist ein Dokument,
das vom Europarat bearbeitet wurde und das eine gemeinsame Basis
fur die Entwicklung von zielsprachlichen Lehrplénen, curricularen
Richtlinien, Priifungen, Lehrwerken usw. in ganz Europa darstellt. Er
beschreibt umfassend, was Lemende zu lemen haben, um eine Sprache
fiir kommunikative Zwecke zu benutzen, und welche Kenntnisse und
Fertigkeiten sie entwickeln mdssen, um in der Lage zu sein,
kommunikativ erfolgreich zu handeln.

Und so lernen die Schiler mit Hilfe von ,Abenteuer Deutsch”
unter anderem, tber ihre Familie und ihre Ferienerlebnisse zu
sprechen, FeriengriiRe zu schreiben, Gber ihren Lieblingsplatz
zu berichten, ein Gemélde zu beschreiben, ihre Meinung zu
verschiedenen Themen zu duflern und zu begriinden sowie
Handlungen eines Buches bzw. eines Filmes wiederzugeben.
Daruber hinaus werden sie nach dem Kurs mit dieser
Lehrwerkreihe Hauptpunkte der Aussagen in der
Standardsprache verstehen, wenn es um vertraute Dinge aus
dem Schul- und Familienleben, der Freizeit usw. geht. Die
Lernenden werden im Stande sein, private Briefe zu verfassen,
in denen sie von Ereignissen und ihren Wiinschen berichten
und sich ohne Vorbereitung an Gesprachen tiber Themen
teilnehmen, die ihnen vertraut sind, die sie persénlich
interessieren und die sich auf Themen des Alltags wie Familie,
Hobbys, Reisen und aktuelle Ereignisse beziehen. Das und
vieles mehr lernen sie mit der Lehrwerkreihe ,Abenteuer
Deutsch” (Band 1, Band 2 und Band 3) und erreichen somit
zum Schluss, wie bereits erwahnt, die Niveaustufe B1 geman
Referenzrahmen.

Im , Abenteuer Deutsch 1 finden Sie u.a. folgende Themen:
Ferienerinnerungen, Alltag, Geburtstage und Feste, Tiere und
Pflanzen, Schule. Die Absolventen des Kurses ,AD 1“ erreichen
die Niveaustufe A1/A2 des gemeinsamen europaischen
Referenzrahmens. Im ,Abenteuer Deutsch 2 werden u.a.
Themen wie Aussehen und Charakterziige von Menschen,
Massenmedien, Kunst, Gesundheit und Sport behandelt. Nach
der Arbeit mit ,AD 2" erreichen die Schiiler die Niveaustufe A2/
B1 des gemeinsamen europaischen Referenzrahmens. Im
+Abenteuer Deutsch 3" befassen wir uns u.a. mit folgenden
Themenbereichen: Landschaften und Wetter, Stadt- und
Landleben, Landeskunde der deutschsprachigen Lander,
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Umweltschutz. ,AD 3* ermdglicht den Schillern, die Niveaustufe

B1 Qes gemeinsamen europiischen Referenzrahmens zu
erreichen,

Prof. dr hab. Jan Iluk, dr hab. Andrzej Katny
und dr Stanistaw Diuzniewski iiber , Abenteuer Deutsch* ...

; .Abenteuer Deutsch 1* wurde vom Schul- und
Bildungsministerium als Schullehrwerk Klassifiziert. Namhafte
Fachleute auf dem Gebiet der Germanistischen und Polnischen
Philologie, der Landeskunde und der Lehrwerkkunde
analysierten ,Abenteuer" unter den Aspekten von sprachlicher,
sachlicher und methodisch-didaktischer Korrektheit, der
padagogischen Erziehung, der die Motivation anregenden
!nhalte und Form sowie der aufersprachlichen und
interkulturellen Botschaft. Das Lehrwerk bestand die harte
Prufung und erntete Pridikate wie besonders ,attraktiv* (in
Bezug auf die Textsorte), ,nicht banal" (die Textauswahl) und
.Kreativitat férdernd”. Hervorgehoben wurde, dass in
~Abenteuer Deutsch 1" die Kommunikationsfahigkeit stets im
Vordergrund stehe, dass es eine Vielfalt an zeitlich
angemessenen Ubungsformen biete und dass es eine nicht
tradierte, emanzipatorische Sichtweise propagiere. Als
besonders lobenswert wurde betont, dass es den Autorinnen
gelungen sei, den so oft in anderen Schulwerken fiir Kinder
und Jugendliche anzutreffenden Infantilismus zu vermeiden.
Den Schiilern wiirden selbststandiges Arbeiten sowie die
Présentation der eigenen Lernergebnisse beigebracht.

Viel Vergniigen mit Abenteuer Deutsch!

Das Autorenteam
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Anna PotapowicZ

Wer seinen Lernerfolg maj
aufs Spiel setzt, kann gar
nichts verlieren. aha! zeigt,
wie man durchs Spielen zum
besseren Deutsch gelangt

s in der frihesten Kindheit lernt der Mensch durch
m sollte diese natirliche Lernmethode keine
Anwendung im Fremdsprachenunterricht ﬁpdgn? lq unserem
Workshop wollten wir zeigen, yve]che Méglichkeiten einer
kreativen Unterrichtsgestaltung die in ahal enthgmltenen Spiele,
Quiz und Psychotests bieten.. Es wurde qabel auf Bereiche
hingewiesen wie das Aneignen und Upen von neuem
Wortschatz und aklive Anwendung syntaktlscher Strukturen,
die Erlangung und Bereicherung Iapdeskundhchen Wissens
sowie die Fertigkeit des aktiven Hor- und Lgseverstehens_
Indem wir die Teilnehmerinnen zum gemeinsamen Spie|
eingeladen haben, wollten wir in einer lockeren Atmosphire
demonstrieren, auf welche Art und Weise der Deutschunterricht
attraktiver und spannender gestaltet vs{erden kann, und wie man
dabei die angeborene und konstruktive Lust am Wettbewerh
2u Lernzwecken ausnutzen kann.

Bereit
Spielen. Waru

Wichtig bei diesem Workshop war die S_itzprdnung, Da die
Lehrerinnen wahrend des Workshops miteinander spielen
sollten, haben wir die Tische sO aufgestellt, dass rund um jeden
Tisch jeweils vier Personen sitzen konnten. Zuerst wurden alle
Teilnehmerinnen begrift und die Leiter des Workshops
prasentiert. Danach fand eine Diskussion tber die Erfahrungen
der Lehrerinnen mit Spielen, Quiz und Psychotests im
Deutschunterricht statt. Dabei wurde auf folgende Vorteile der
Benutzung von Spielen im Sprachunterricht hingewiesen:

- Stimulierung der natirlichen Neugier der Schilerlnnen;

- Méglichkeit des integrierten Ubens der Fertigkeiten des
Hérens, Lesens und Sprechens;

- das Einpragen des neu gelernten Wortschatzes und der
syntaktischen Strukturen;

- Erwerb von Kenntnissen zur Landeskunde der
deutschsprachigen Lénder;

- Einfuhrung einer lockeren Stimmung, die eine gréRere
Ungezwungenheit zur aktiven Benutzung einer
Fremdsprache ermdglicht;

- das Kreieren von naturlichen kommunikativen Situationen;

- Ruckgriff auf Alltagsprobleme oder Streitfragen, die zum
spontanen Reagieren anregen;

- Gelegenheit zur Selbstbewertung der eigenen
Sprachfertigkeiten und des Allgemeinwissens in Anlehnung
an das Prinzip des konstruktiven Wettbewerbs;

- Attraktivitats- und Abwechslungsfaktoren im Deutschunterricht;

- Aktivieren aller Schilerinnen und Schiler.

Es wurden auch potenzielle Hindernisse genannt, die aus
dem Spielen im Fremdsprachenunterricht resultieren kdnnen:

- Gefahr einer zu lockeren Atmosphére im Unterricht;

- die natirliche Neigung der Schilerlnnen zum
Kommunizieren in der Muttersprache;

- die Notwendigkeit einer sténdigen Kontrolle der Arbeit der
Schilerinnen.
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In Anlehnung an die einfiihrende p
|nhalt des Workshops kurz besprochen
rasentiert. Es wurden auch Materj
Fotokopien, Wiirfel und Scheren verteilt.
spiel ,Frohe Feiertage" aus dem Lehrby
das als Wiederholung des Kapitels ,Feste
ist. Die Idee des Spiels basiert auf
sprachfertigkeiten: Héren, Lesen, Spr
So ist zum Beispiel zuerst ein besgt; i
erforderlich, welches man durch das Hdrenr:i:etf CSZDYX::::S:E"
erlangt (,aha!” 1b — A35). Dann muss eine vorbereitae n;e
Aufgabe geldst werden (Ergénzen eines Liickentext g
Lehrbuch), was zugleich eine Maglichkeit Zur Prifun Sdlm
Horverstehens bietet. Frohe Feiertage" ist ein einf:ﬁj hes
Brettspiel, das darauf beruht, dass bei jedem markienencF el:
eine Aufgabe gelost wird und bei jeder richtigen Antwort Pun:t
gesammelt werden. Gewinner ist dabej nicht derjenige, d ;
zuerst ans Spielende gelangt, sondern der, der die rgeisteer:
punkte gesammelt hat. Die Aufgaben haben einen
unterschiedlichen Schwierigkeitsgrad, so dass sie sowohl den
sprachgewandten als auch den weniger begabten Schiilerinnen
eine Gelegenheit zur aktiven Teilnahme und Présentation des
erlangten Wissens bieten. Die Palette der Fragen und Aufgaben
ist dabei sehr breit; sie reicht von ganz einfachen, wie zum
Beispiel die Aufgabe auf dem Pramienfeld .,Neuja'hr“ (siehe
Beispiele unten), die auf ganz grundsétzliche Kenntnisse aus
dem Bereich der Lexik zuriickgreift, tiber Aufgaben von
mittlerem Schwierigkeitsgrad (Advent und Heiligabend, siehe
unten) bis hin zu komplizierteren Schreib- und Projektaufgaben
wie z.B. das Entwerfen und Schreiben einer Einladungskane:
zur Silvesterparty (siehe unten). Dabei wird stets auf
landeskundliche Informationen zuriickgegriffen, welche nicht
nur die traditionellen Festbrauche umfassen, sondern auch
geschichtliches Wissen integrieren (Tag der Deutschen Einheit).

iskussion wurde der
upd der Arbeitsstoff
alien, Spielbretter,
Als erstes wurde das
ch ,ahal" 1p gespielt,
und Partys* konzipiert
der Integration aller
echen und Schreiben.

Beispiele fiir Fragen:

- Neujahr - Das neue Jahr macht seinen Job erst sehr kurz
und weil} viele Sachen noch nicht. Hilf ihm und nenne alle
Wintermonate. Du bekommst dafiir 2 Punkte:

- Advent - Sag mal, wie ist das Wetter im Winter? Und wie
sind die Tage und die Nachte? 3 Punkte;

- Heiligabend - Was schenkst du deiner Mutter? Und deinem
Vater? Sag auch, warum. Du bekommst dafiir 3 Punkte:

- Silvester - Du organisierst eine Silvesterparty fiir deine
Freunde. Schreibe eine Einladung fiir 4 Punkte.

In der anschlieRenden Diskussion mit den Workshop-
Teilnehmerlnnen wurde die Nitzlichkeit eines Spiels solcher
Artim Deutschunterrichten erértert. Die Lehrerlnnen hoben vor
allem die Méglichkeit des integrierten Ubens der Fertigkeiten
Héren, Schreiben, Lesen und Sprechen sowie den
landeskundlichen Faktor und den Nutzen des Spiels beim
Einpragen der Lexik besonders hervor.

Als nachstes wurde das Spiel ,Gesundheitslauf* (,aha!" 2b)
prasentiert, das fir die Wiederholung des Kapitels ,Bleib
gesund!* bestimmt ist. Das Spiel integriert Elemente eines
strategischen Brettspiels und eines Fragequiz. Es wird in 4-
Personen-Gruppen gespielt, wobei jeweils eine Schiedsrichter
ist. Der Verlauf des Spiels ist etwas komplizierter als der des
vorigen, aber die klar erlduterten Spielregeln auf Deutsch und
auf Polnisch findet jeder Schiiler / jede Schiilerin im Lehrbuch
,aha!" 2b auf Seite 22. Bei diesem Spiel muss man strategisch
vorgehen, denn man kann einen Spielstein in verschiedene
Richtungen so bewegen, dass man maéglichst viele Quadrate
sammelt, die auf den Riickseiten stehenden Fragen richtig
beantwortet und auf diese Weise Punkte sammelt. Der
Schiedsrichter, der die Lésungen vor Augen hat (Seite 62 im

Lehrbuch), priift, ob die jeweilige Antwort richtig ist. Wichtig ist
dabei, dass die Rolle des Schiedsrichters das sprachliche
Selbstbewusstsein der Schiilerlnnen steigern soll: Was
normalerweise der Lehrer macht, ist nun den Lernenden selbst
Uberlassen. Die Fragen sind oft so formuliert, dass die Antwort
nicht selbstverst4ndlich ist.

Beispiele fiir Aufgaben:

- Tim: ,Ich putze meine Zahne sofort nach dem Essen.”
Martin: ,Das ist aber falsch!* Wer hat Recht?

- Ist Grippe ansteckend?

- Grillen ist ungesund. Richtig oder falsch?

- Wer ist der ,Vater der Medizin"? Aristoteles, Hippokrates
oder Sokrates?

Nach diesem Spiel wurden auch Schlussfolgerungen
gezogen, in wie weit das Spiel nitzlich und hilfreich im
Deutschunterricht sein kann. Die Lehrerlnnen wiesen dabei
besonders auf den Erwerb von Kenntnissen zur Medizin,
Gesundheit und Erndhrung sowie auf seine Nitzlichkeit im
Bereich Wortschatzwiederholung hin. Auch die Anregung zum
strategischen Denken wurde sehr positiv bewertet.

Als eine andere Art der Abwechslung im Deutschunterricht
wurden danach zwei Psychotests vorgefihrt. Der erste heif3t:
.Bist du sportlich?* und ist an das Kapitel ,Sport ist in!“ im
Lehrbuch ,aha!" 2b angelehnt.

Beispiele fir Fragen:

- Was machst du in deiner Freizeit am liebsten?
A. Ich lese Biicher oder sehe fern.
B. Ich gehe mit meinen Freunden spazieren.
C. Ich spiele FuBball, Basketball oder fahre Inlineskates.

- Du hast den Bus verpasst. Was machst du?
A. Ich mache einen langeren Spaziergang.
B. Ich gehe zu FuB zur nachsten Haltestelle.
C. Ich warte an der Haltestelle, bis der nachste Bus kommt.

- Warum treibst du Sport?
A. Es macht mir SpaR.
B. Es ist gut fir meine Gesundheit.
C. Ich will abnehmen.

In der Auswertung kann festgestellt werden, ob man ein
richtiger Sportfanatiker ist, ob man vielleicht nicht ein bisschen
mit Sport Gibertreibt oder ob man doch etwas mehr fiir den
Kérper machen sollte. Der dabei eingeschmuggelte Lehrwert
des Psychotests ist aber, und das wurde von den
Teilnehmerlnnen des Workshops unterstrichen, dass die
Schilerlnnen dabei Kenntnisse Uber Sport erwerben und
erweitern, dass sie den Wortschatz wiederholen und die
Fertigkeit Lesen iiben. Nicht zu unterschatzen ist dariiber
hinaus auch die durch den Test vermittelte Anregung zur
konstruktiven Selbstauswertung und einer Riickbesinnung auf
die eigenen Verhaltensgewohnheiten, was einen zusatzlichen
padagogischen Wert des Lernstoffes ausmacht.

Der zweite Psychotest bezieht sich auf das Kapitel ,Natur,
Klima und Umwelt® (,aha!* 2b) und soll durch Fragen, die sich
auf haufige Alltagssituationen beziehen, die Schiilerlnnen
dartiber aufkléren, ob sie ,Naturmenschen® sind oder nicht. Der
Test ist jedoch nicht im Lehrbuch selbst zu finden, sondern
man kann ihn entweder in einer interaktiven Form im Internet
I6sen oder, im Notfall, dem Lehrerhandbuch ,Ksigzka
nauczyciela aha 2" (Seite 64) entnehmen. AufRer den Uiblichen
Spiel- und Lernfaktoren muss bei diesem Test die
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Eint?eziehung der Internettechnik als Méglichkeit der
Attraktivitatssteigerung des Deutschunterrichts fur die
Schillerlnnen unterstrichen werden.

Beispiele fiir Fragen:

- Wenn du eine Spinne siehst, ...
A ... rennst du sofort weg, weil Spinnen einfach eklig und
manche sogar giftig sind.
B ... macht es auf dich keinen Eindruck.
C ... denkst du: ,Gut! Wenn es Spinnen gibt, gibt es nicht
so viele Fliegen."

- Wenn du im Sommer im Zelt einschlafst, ...
A ... drehst du dich nervés hin und her, weil es Uberall so
unbequem ist.
B ... denkst du mit etwas Nostalgie: ,Warum sind wir keine
Nomaden mehr?*
C ... hast du Angst, dass es in der Nacht regnen kann.

- Wenn du im Wald bist, ...
A... suchst du nach Tierspuren und beobachtest Végel und
Pflanzen.
B ... hast du Angst und fihlst dich unsicher.
C ... sammelst du Heidelbeeren oder Pilze.

Die Teilnehmerlnnen des Workshops wiesen im Anschluss
an die Prasentation des Stoffes aufer auf die beim vorigen
Test genannten Nitzlichkeitswerte auch auf einen neuen
wichtigen Lehrfaktor hin, auf die Festigung der neu gelernten
syntaktischen Konstruktion (Temporalsatze mit wenn).

Die Abschlussdiskussion brachte dann noch einmal die
wichtigsten Ergebnisse der gemeinsamen Arbeit im Workshop
zusammen. Die Teilnehmerlnnen zeigten sich im Allgemeinen
mit den neuen Anregungen zur Attraktivitétssteigerung des
Deutschunterrichts zufrieden. Nach der Erfahrung des
Workshops — und hoffentlich wird das auch durch die
Schulpraxis bestatigt — steht eines fest: Es lohnt sich wirklich,
den Lernerfolg mal aufs Spiel zu setzen!

EWALUACJA
PODRECZNIKA DO NAUKI
JEZYKA NIEMIECKIEGO

Podrecznik i jego rola w procesie nauczania jezyka
niemieckiego to gtéwny temat VIII Ogélnopolskiego Zjazdu
Nauczycieli Jezyka Niemieckiego. Wigkszo$¢ wyktadow
i warsztatow poéwiecona byla wspotczesnym metodom
nauczania jezyka niemieckiego w oparciu o podreczniki i inne
materialy glottodydaktyczne.

W polskich szkofach podrecznik nadal jeszcze jest gtéwnym
srodkiem dydaktycznym, na ktorym nauczyciele opieraja sSWojq,
prace z uczniami. Obecnie na rynku ksiggarskim istnieje ogromna
iloé¢ podrecznik6w do nauki jezyka niemieckiego a wydawnictwa
przescigaja sie w ich promowaniu. Nauczycielom, szczegobinie
miodym, trudno jest zdecydowac sig, ktory wybrag, ktéry z nich
odpowiadajac wymogom wspoiczesnej glottodydaktykii metodyki
nauczania jezykoéw obcych, najlepiej spelni ich oczekiwania
i zaspokoi potrzeby uczniow.
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se zamieszczone ponizej kryteria oceny
[ i bcego, opracowane na bagj
ka do nauki jezyka ok . e
\F:v?:(;g;zv‘:;mesionej z wyktadow 1 warsztatow Zl?Zdoyvych Giag
diugoletniego doswiadczenia W pracy pedagogicznej, Pomogy
nauczycielom zastanawiajqcym sig nad doborem lub Zmiang
podrecznika, dokonaé wiasciwego wyboru.

Mam nadzieje,

EWALUACJA PODRECZNIKA DO NAUKI JEZYKa

NIEMIECKIEGO

W ocenie atrakcyjno$cii przydatnosci podrecznika do nayk
j. niemieckiego biorg udzial:
nauczyciel jezyka
uczniowie
rodzice
Zakres i spos
ponizej zamieszczona tabela:

e SPOSGB )
[ oS oo

|

6b przeprowadzania ewaluacji pokazuje

I

0SOBA
i ewaluacji ankieta

:::'czcy;s(ladokonule wyn!kl nauczania

wg ngstepu]qcycn Kkryteriow: wym_kal:onkursow Jezykowych

+ Zawartodt jezykowa

« Zawartoé¢ tredciowa wilasne odczucia

Nauczyciel

lekcje otwarte
+ Aspekt metodyczny
J aktyczna podrecznika | ocena autorytetéw
Obudowa dydakty O

* Szata graficzna ularnodé na rynku
/—L——W\

i jnoéci | ankieta
Uczeh Uczed dokonuje oceny atrakcyjno: :
ika wg nastepujacych wywiad
pw;en‘c:wmka i i wiasne odczucia (czy
* Budowa, szata graficzna i estetyka | motywuje czy zniecheca do
podrgcznika nauki) )
* Zawarloéé jezykowa testy i Spfawdz@ny
« Zawartoé¢ tresclowa pplrllg nfluczyctela. kolegow
* Sposéb pi la materiaft i
leksykalno-gramatycznego
* Obudowa dydaktyczna podr ika
Rodzice Rodzice moga dokonat oceny wyniki nauczania

rozmowa z nauczycielem
obserwacja procesu uczenia
sig dziecka

podrgcznika do nauki Jezyka
nlemieckiego, z ktérego korzysta Ic?\
dziecko (wedlug kryteriéw dla ucznia)
w zaleznosci od stopnia
zainteresowania i zaangazowania

w nauke dziecka oraz wiasnych
kompetencji.

Kryteria pomocne przy ewaluacji podrecznika do nauki
jez. niemieckiego:

1. Wyglad i szata graficzna podrecznika
- Czy wyglad podrecznika jest estetyczny?
- Czy uklad tresci leksykalno-gramatycznych jest jasny
i przejrzysty?
- Czyzdjecia wspomagajace tekst sa ciekawe, przyciagajace
uwage a ich liczba jest wystarczajaca?
- Czy podrecznik nie jest przetadowany grafikg lub
informacjq?
- Czy kolory ilustracji sa tadne, réznorodne i wystarczajaco
intensywne?
- Czy czcionka, jakg napisany jest podrecznik jest wyrazista
i czytelna (nawet dla uczniéw ze stabszym wzrokiem)?
- Jaka jest jako$¢ papieru, z ktérego wykonany jest
podrecznik?

2. Zawartos$¢ treSciowa i jezykowa

- Czy zagadnienia tematyczne sg aktualne i zgodne
z zainteresowaniami uczniéw?

- W jaki sposob wprowadzane sg nowe tresci?

- Czy uczen z tatwoscig moze odnalez¢ motyw przewodni
kazdego rozdziatu?

- Jaka jest relacja migdzy tekstem i ilustracjq?

- Czy w podreczniku zawarte sg treéci interkulturowe?

- Czy tematyka zawarta w podreczniku umozliwia realizacje
Sciezek edukacyjnych?
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Czy tresci podrecznika oraz ich ukta
sciezek miedzyprzedmiotowych?
Czy podrecznik wprowadza w SPosadb przyjazn
Jaka jestilosé i zakres nowego slownictw)g wp.};gaaggz:‘%z
w jednym rozdziale i jak jest to roztozone na poszcze 6Ig
jednostki lekcyjne? goine
W jaki spos6b wprowadzane jest nowe stowni sty
e n
jest stopien jego przydatnosci dla ucznia? i
Czy uktad materiatu pozwala na wykraczan: ;
podrecznika? Wyraczanie poza tregci
lle struktur jezykowych podawan
rozdziale?
:Jakie sg rglacje pomigdzy ksztatconymi sprawnos$ciami
1ezy kow:j/ymn ",i pssiczegélnych jednostkach lekcyjnych?
Czy podrecznik obok jezyka literackie 0 zawi i
poetycki i potoczny? ? era takze jozyk
Czy podrecznik zawiera stowniczek
w nim wystepujacych?
Czy podrecznik uwzglednia nowa ortografig?

d sprzyjajq realizacji

ych jest w jednym

wyrazow i zwrotéw

3. Aspekt metodyczny
Czy podrecznik umozliwia wprowadzanie
metod nauczania?
Czy podrecznik wspiera prace nauczyciela z uczniem
zdolnym oraz sprawiajacym ktopoty dydaktyczne?
Cz}’ zayvana W podreczniku oraz zeszycie dla ucznia ilogé
éwiczen Ieksykalno-gramatycznych jest wystarczajaca dla
utrwalenia nowych tresci?
Czy (:wiczeniq sq wiasciwie dobrane i roznorodne?
Czy podrecznik umoZliwia stosowanie réznorodnych form
pracy?
Czy podrecznik daje szanse cyklicznego powtarzania
i utrwalania wiedzy?
Czy tresci ich uk@gd wspierajg samodzielng prace ucznia?
Czy w ppdreczmku znajdujg sie wskazéwki dla ucznia
pomagajgce mu rozpoznac i ocenié¢ wiasne postepy
w nauce?

Czy w podreczniku zawarte sg w formie porad strategie
uczenia sie?

réznorodnych

4. Obudowa dydaktyczna podrecznika
Czy oprocz podrecznika, ksigzki éwiczen, kaset audio lub
ptyt CD dostepne sa:
a) propozycje rozkladu materiatu, planu dydaktycznego,
planu wynikowego,
b) program realizacji $ciezek edukacyjnych,
c) konspekty lekcji, testy kontrolne, folie i plansze
dydaktyczne, inne dodatkowe materiaty?

MOJ PODRECZNIK DO NAUKI JEZYKA NIEMIECKIEGO
Ankieta dla uczniéw klasy trzeciej gimnazjum

Ankieta , ktorg wypetniasz pomoze w ocenie stopnia

przydatnoséci i atrakcyjnosci podrecznika, ktéry podczas
trzyletniego cyklu nauki w gimnazjum wspierat Twoje wysitki
w celu jak najlepszego opanowania jezyka niemieckiego.

Ankieta jest anonimowa. Przeczytaj jq uwaznie i szczerze
odpowiedz na pytania zakre$lajac kétkiem te odpowiedz, ktéra
Twoim zdaniem jest najwlasciwsza.

Jesli zadna z proponowanych odpowiedzi nie wyda ci sie
stuszna, wpisz wlasciwg odpowiedz w rubryce inne i postaraj
si¢ jg uzasadnié.

1t

10.

1.

12!

Czy budowa podrecznika jest dla Ciebie jasna i przejrzysta?
TAK /NIE / INNE (uzasadnij)

Czy podoba Ci sie szata graficzna i estetyka podrecznika?
TAK/NIE / INNE (uzasadnij)

Czy zagadnienia tematyczne sg aktualne i odpowiadajg
Twoim zainteresowaniom?
TAK / NIE / INNE (uzasadnij)

Czy spos6b w jaki wprowadzane sg nowe tresci i nowe
stownictwo oraz jego ilo$¢ na kazdej lekcji Ci odpowiada?
TAK / NIE / INNE (uzasadnij)

Czy zawarte w podreczniku informacje dotyczace obyczajow
i kultury w krajach niemieckiego obszaru jezykowego sg dla
ciebie ciekawe i wystarczajace?

TAK / NIE / INNE (uzasadnij)

Czy podrecznik wprowadza w sposob przyjazny gramatyke?
TAK / NIE / INNE (uzasadnij)

Czy zawarta w podreczniku oraz zeszycie dla ucznia ilo$¢
¢wiczen leksykalno-gramatycznych jest twoim zdaniem
wystarczajaca dla utrwalenia nowych tresci?

TAK/NIE / INNE (uzasadnij)

Czy podoba Ci sig sposob prezentacji ¢wiczen na kasecie
i czy sg one dla Ciebie ciekawe?
TAK/ NIE / INNE (uzasadnij)

Czy treéci i sposob ich przekazania wspierajg Twojg prace
samodzielng?
TAK / NIE / INNE (uzasadnij)

Czy podrecznik daje Ci szanse cyklicznego powtarzania
i utrwalania wiedzy?
TAK / NIE / INNE (uzasadnij)

Czy w podreczniku znajdujg sie wskazéwki pozwalajace Ci
rozpoznac i oceni¢ wiasne postepy w nauce?

TAK / NIE / INNE (uzasadnij)

Czy chcialby$ co$ zmieni¢ w podreczniku, aby lepiej

pomagat Ci w nauce jezyka?
TAK / NIE / INNE (uzasadnij)

Barbara Szymbor
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Workshop von Hanna Podczaska - Tomal

Alina Dorota Jarzabek

Workshop von Stawomir Krasz

Das feierliche Abendessen
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r Biicherstand von Wydawnictwo Poznanskie Der Biicherstand von Euroedukacja
Fotos: Waldemar Gryta
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Geehrte Leserinnen und Leser,
liebe Kolleginnen und Kollegen,

wir setzen in dieser Ausgabe das Thema der
LehrerIlnnenausbildung  und des Deutschun-
terrichts fort — in unserem Land, aber auch
in anderen Lindern wie Ostereich und einem
so weiten wie Japan. Diese Perspektive erlaubt
uns bestimmt einen genaueren Einblick in die
Problematik der Mehrsprachigkeit hier und da.
Uber die Zukunft des Deutschunterrichts in Po-
len wird zur Zeit viel diskutiert, der Bericht von
der Edukation 2006 in Polen gibt Ihnen bestimmt
einige Informationen zu diesem Thema.

Und von der Vogelhochzeit haben Sie schon
einmal gehort? Nein? Dann lassen Sie sich
bei uns informieren. Wir haben sonst wie im-
mer auch Berichte, Rezensionen, die beliebte
Sprach-ecke und einige praktische Tipps fiir
Sie. Ein wichtiger Hinweis: Verpassen Sie die
Einladung nach Wroctaw nicht, wir sehen uns
ja schon wieder in vier Monaten!

Bis dahin also und spannende Lektiire
wiinscht Thnen

Die Redaktion

Geehrte Leserinnen und Leser,
liebe Kolleginnen und Kollegen,

wir freuen uns sehr iiber Ihr Interesse an unserer
Zeitung. Wir warten auf lhre Beitrdge zu verschiede-
nen Themen, die mit unserem DeutschlehrerInnenle-
ben verbunden sind. Schreiben Sie uns! Wir warten
auf lhre Briefe, Berichte, Rezensionen und Artikel.
Beachten Sie jedoch bitte die folgenden Hinweise
zum Umfang: Rezensionen — ca. 2500 Zeichen, Be-
richte — ca. 11 000 Zeichen, Artikel — bis ca. 22 000
Zeichen.

Wenn Sie Bilder oder Tabellen einsetzen mochten,
brauchen wir eine besondere Absprache.
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