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VORWORT

Liebe Leserinnen
und Leser!

Mit groBBer Freude legen wir
Euch die neue Nummer
unserer Zeitschrift vor,

Es ist nett zu héren, dass
,Hallo Deutschlehrer!”
einen guten Ruf gewinnt.
Unser Redaktionsteam
versucht immer viele
Materialien und
Informationen zu sammeln,
damit Ihr méglichst schnell
alles, was neu und
interessant ist, erfahrt.

In diesem Jahr ist es uns
gelungen, eine engere
Zusammenarbeit mit dem
Goethe Institut und dem
Jugendwerk anzukniipfen.
In dieser Nummer fangen
wir an, die fir uns
wichtigen Personen zu
présentieren. Den guten
Anfang macht Frau Ulrike
DriBner vom Goethe Institut
Warschau.

Was hier noch zu finden
ist? Vor allem neue und
genauere Angaben (iber
die néchste, die achte
Gesamtpolnische
Deutschlehrertagung in
Lublin, zu der ich schon
Jjetzt alle Deutsch-
lehrerinnen und
Deutschlehrer sehr herzlich
einladen méchte. Ich
mache es umso lieber, weil
der groBte Teil der
Redaktion aus Lublin oder
Umgebung kommt.

Mit besten Griiien
Eure Schriftleitung



Hallo Deutschlehrer!

Mein Name ist Ulrike
Drifner und am 1. August 2003
habe ich die Leitung der
Spracharbeit am Goethe-
Institut in Warschau
ubernommen. Mein ,Weg zu
Goethe" hat 1991 begonnen,
kurz nachdem ich mein Studium
der Germanistik und
Geschichte mit dem Magister
abgeschlossen hatte. Nach der
Ausbildung beim Goethe-Insti-
tut (in Munchen, Freiburg und
Bombay) begann ich im Juni
1992 am Goethe-Institut in Schwabisch Hall als Sprach-
lehrerin zu arbeiten. 1994 wurde meine Tochter Akela,
1995 meine Tochter Sita geboren. Fur die beiden legte
ich eine Pause ein und nahm meine Titigkeit erst im
August 1998 wieder auf. Im Juni 1999 wurde ich als

Leiterin der Spracharbeit ans Goethe-Institut in Tel Aviv
versetzt.

Meine Arbeit in Tel Aviv hat sich sehr von der in War-
schau unterschieden. Schon ein Vergleich der Zahlen legt
das nahe: Werden die Zahlen der Deutschlerner an Schu-
len in Polen in Millionen gemessen, so liegen diese in
Israel im dreistelligen Bereich. Ich kannte jeden Lehrer
im Land personlich, der aktiv DaF unterrichtet, egal an
welcher Institution. Das ist hier natirlich nicht méglich.
Ich bin sehr beeindruckt von der Zahl der Deutschlehrer
im Lande — auch von der Zahl der Mitglieder des Polni-
schen Deutschlehrerverbands und seinen Aktivitaten.
Uberhaupt fallt auf, eine wie groBe Zahl von Lehrern ak-
tiv und engagiert nicht nur in der Schule arbeiten, son-
dern sich auch dartiber hinaus an den verschiedensten
Projekten beteiligen. Wir wollen die Arbeit mit dem Ver-
band gerne ausbauen.

Die Schwerpunkte unserer Arbeit in diesem Jahr (und
sicherlich auch noch in den kommenden Jahren) sind:
Unterstiitzung und Begleitung der Implementierung des
Europaischen Referenzrahmens fur Sprachen auf allen
Ebenen: Curricula, Sprachenportfolio, Sprachenpass, das
neue Abitur, also bis hinein in lhren Unterricht, auch mit
Hilfe von ,Profile Deutsch in der Praxis”. Diesen Prozess
unterstiitzen wir nicht nur an den Schulen, sondern auch
an den Universitdten (im studienbegleitenden
Fremdsprachenunterricht). Unsere eigenen Sprachkurse
am Goethe-Institut werden wir ebenfalls neu ausrichten.
In diesem Zusammenhang ist auch die Einfiihrung der
neuen Prifungen fir die A-Niveaus zu sehen: Fit in
Deutsch 1 und 2 fiir Kinder und Jugendliche, Start Deutsch
1 und 2 fur Erwachsene.

Ein weiterer Schwerpunkt unserer Arbeit ist das friihe
Fremdsprachenlernen, also der Unterricht in der Primar-
stufe. Dabei wollen wir auch aufzeigen, welche Vorteile

es haben kann, nicht Englisch als erste Fremdsprache
zu lernen.

Ein neuer Schwerpunkt unserer Arbeit in Warschau
wird das Medium Internet sein, mit dessen Hilfe wir Sie
auch in lhrer taglichen Arbeit unterstiitzen wollen. Ein
erster Schritt dahin ist die Einrichtung einer Mailingliste
fur Polnische Deutschlehrer, die ,POL-DaF-lis*, iber die
sie sich in Kiirze auf unserer Homepage selbst einschrei-
ben kénnen und dann regelmaBig aktuelle Informationen
bekommen werden. AuBerdem haben wir mit diesem
Schritt das Format von ,Post von Goethe" verandert: sie
wird in Zukunft nur noch elektronisch verschickt und auf
unserer Homepage abrufbar sein.

Ich freue mich sehr in dieser interessanten Zeit hier in
Polen sein zu dirfen und wiinsche uns allen eine gute
und erfolgreiche Zusammenarbeit.

Ulrike DriBBner

Das Januartreffen des
Hauptvorstandes des PSNJN
mit den Sektionsvor-
sitzenden in Warschau, 2004

Das Januartreffen der Sektionsvorsitzenden in War-
schau ergab eine konstruktive Diskussion mit der Leiterin
der Sprachabteilung des Goethe Instituts Warschau, Frau
Ulrike Driner, iber gemeinsame Aktivitaten in diesem
Jahr und neue Ideen. Nachdem alle Beteiligten mit den
Berichten der Sektionen bekannt gemacht worden waren,
wurden folgende Schlusse gezogen:

- der PSNJN sollte starker am Tag der Offenen Tur
des Goethe Instituts vertreten sein. Erwiinscht sind
interessante Werbematerialien fir diejenigen
Deutschlehrer, die an einer Mitgliedschaft interes-
siert sind. Der Verband hat auch den Anspruch, an
der Programmgestaltung dieser Veranstaltung
teilzuhaben;

- Deutschlehrer sollten intensiver an der Férderung
der EU-Idee mit ihren Schillern arbeiten. Es ist eine
Selbstverstandlichkeit, dass ein junger Européer
mindestens zwei Fremdsprachen spricht;

- in diesem Jahr sollten zwei Arbeitsgruppen gegriin-
det werden, die sich mit zwei Schwerpunkten
unserer Aktivitdten auseinandersetzen. Diese sind
die Vorbereitung der Deutschlehrer auf die Arbeit mit
dem Europaischen Sprachenportfolio sowie die
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Entwicklung der Pilotpriifung in Deutsch fur die
letzte Gymnasialklasse; .

- der PSNJN sollte mit neuen Mitgliedern gestarkt
werden.

Aus einer Menge an Programmvorschlagen wurden
die oben erwahnten als erstrangig anerkannt. An Id'een
fehit es uns keinesfalls. Jedes Vorhaben soll alle‘rdlﬂgs
gut durchdacht und geplant werden. Fir professmnelle
Informationsmaterialien, die versffentlicht werden soliten,
brauchen wir nicht nur erfahrene Experten, sondern auch
ausreichende finanzielle Unterstutzung.

Im Projekt zum Européischen Sprachenportfolio (ESP)
werden Schulungen und Workshops fir die Ausbildung
der Trainer geplant (Juli-August). Ihre Aufgabe ware da-
nach, die Kolleginnen und Kollegen in den Sektionen fort-
zubilden.

Alle wesentlichen Informationen iber samtliche Akti-
vitaten diesbeziglich sollen auf der Internetseite des
PSNJUN versffentlicht werden. Interessierte Kolleginnen
und Kollegen kénnen ihre Bereitschaft zur Mitarbeit so-
fort anmelden.

,Deutsch lernen mit Lehrwerken — Vergangenheit,
Gegenwart, Zukunft* — so lautet der Schwerpunkt der 8.
Deutschlehrertagung in Lublin (September 2004). Dar-
uber hinaus mdchten wir gerne alle Deutschlehrer zu
unserem Wettbewerb einladen.

Alina Dorota Jarzabek

Frilhes Fremdsprachen-
lernen

Der frihe Fremdsprachenunterricht hat weltweit an
Bedeutung gewonnen und ist inzwischen fester Bestand-
teil in vielen Lehrplanen der Grundschulen. Als im Goe-
the-Institut 1990 ein eigenes Primarschulreferat eingerich-
tet wurde, war man in den Mitgliedslandern der Europai-
schen Union gerade dabei, den Sprachunterricht in der
Primarstufe flichendeckend zu organisieren und ihn fest
im Unterricht zu etablieren. Inzwischen ist dieser Plan zwar
noch nicht vollsténdig in die Realitat umgesetzt

: - abe
doch weit fortgeschritten. r

Die Goethe-Institute weltweit verzeichnen
Nachfrage zum Thema und in Instituten in
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Der grofe Wettbewerb deg

Polnischen Deutschlehrer.
verbandes: Lehrwerk 2004

Mal veranstaitet der Po'”iSche
pand einen Wettbewerb fir kreay,
ma ist .Lehrwerk’.

Zum ersten
Deutschlehrerver
Lehrer. Unser The

n Folgendes erfahren:
uch ein Lehrwerk?

nt das Abenteuer mit einem

- Wir méchten FO
- Was bedeutet fr E
- Wo und wann begin

rwerk? ) G
- l\ﬁcr: und wann stellt sich Langeweile ein?

. Was erwartet [hr von einem Lehrwerk?

i ichtig dabei?
. Was ist besonders wic .
& aas findet ihr an einem Lehrwerk unwichtig?

Einzelpersonen oder Lehrergruppen von max{mal vier
Lehrerlnnen kénnen ihre Erfahrungen und Me"?ungen
zum Thema Lehrwerk” in Form eines Essays mit einer
spannenden Dokumentation, Website, Collage oder mit
Fotos an folgende Adresse bis zum 10. August 2004 ein.
senden: mazurek@deutsch.info.pl

Eine renommierte Expertenrunde unter der Schirm.
herrschaft von Frau Heide Rosch, des Ehrenmitglieds des
PDV, wird die besten Einsendungen auswahlen. Die Preis-
verleihung der finf kreativsten Werke findet auf der DLV-
Tagung 2004 in Lublin am 4. September statt. Zusétzlich
werden unter den Teilnehmern 5 Medienboxen fiir die
Schulklassen der Teilnehmer verlost.

Mehr Informationen
www.deutsch.info.pl

erhalten Sie unter

Dorota Obidniak

Deqtsch im Primarunterricht sicher ein Schwerpunktthe-
ma in der padagogischen Verbindungsarbeit. Die Qualifi-
zierung von Lehrenden, die Fremdsprachen in der Pri-
marstufe unterrichten konnen, ist eine der Hauptaufga-
ben des Primarbereichs und Programme dafiir haben vor

Ort einen groRen Einfluss, sich far Deutsch im
Primarbereich zy entscheiden.

Zum derzeitigen Stand
Deutschland

Stelrrr: Zi:t‘schland hat man sich im offentlichen Schulsy-
Fremdspractswe't relativ kurzer Zeit mit dem frihen
denen Lang enlernen beschaftigt, obwohl es in verschié-
auch in den \(jvm|Europas schon lange Vorbilder gab un?
se Fremd aldorfschulen seit 1920 ab der ersten Kias®

Mdsprachen unterrichtet wurden. Einzeln
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Versuche an staatlichen Schulen begannen in den 60er
Jahren, wurden aber aus verschiedenen Griinden nicht
fortgesetzt.

Erst durch die fortschreitende Einigung Europas er-
kannte und akzeptierte man auch in Deutschland die
Notwendigkeit, mit dem Sprachenlernen maglichst friih
zu beginnen. Viele hatten in ihrer Arbeitswelt fremdsprach-
liche Erfahrungen gemacht und die Notwendigkeit von
guten Sprachkenntnissen war und ist offensichtlich. In der
aligemeinen Bildungsdiskussion setzte sich die Erkennt-
nis von der Bedeutung der friihen Forderung im Allge-
meinen in weiten gesellschaftlichen Kreisen immer mehr
durch und damit erhielt auch die frihe Férderung des
Sprachenlernens neue Unterstiitzung. Immer mehr ge-
sellschaftliche Gruppen setzten sich fiir den Frilhbeginn
ein, wie zum Beispiel das Forum fiir Frihfranzésisch in
Bayern, der Verein fur friihe Mehrsprachigkeit in Kiel und
andere Initiativen.

Inzwischen gibt es Lehrplane in den einzelnen Bun-
deslandern und auch die Ausbildung von Lehrerinnen und

Lehrern fur den Fruhunterricht steht auf einem breiteren -

Fundament. Ausschlaggebend fiir eine flichendeckende
Umsetzung in Deutschland war die EntschlieBung der EU-
Kommission 1995 allen in der Europaischen Union die
Méglichkeit zu geben, die Fahigkeit zur Kommunikation
in zwei Gemeinschaftssprachen neben der Mutterspra-
che zu erwerben und zu erhalten.

Die Kommission duferte dazu den Wunsch bereits im
Kindergarten mit dem Erlernen von Fremdsprachen zu
beginnen und den Unterricht dann in der Primarstufe
systematisch fortzusetzen, um spéter die zuerst erlernte
Fremdsprache als Unterrichtssprache zu benutzen.[1]

In der Folge forderten die Bildungsminister der EU
(EntschlieRung 98/C/1) die Mitgliedsstaaten auf, das friih-
zeitige Erlernen von Fremdsprachen und die europaweite
Zusammenarbeit zwischen Schulen, die diesen Unterricht
anbieten, zu fordern. Diese Initiative wird auch durch eine
Resolution des Bundeselternbeirats vom November 1999
ausdriicklich unterstiitzt, der den Frihbeginn allgemein
verbindlich in den Kindergarten vorverlegen méchte und
vor allem die Neueinstellung und Ausbildung qualifizier-
ter Lehrerinnen und Lehrer fordert.

Die 16 Bundeslander in Deutschland haben zum Frih-
beginn unterschiedliche Plane und sind auch unterschied-
lich weit in der Umsetzung. Im Saarland lernen z.B. alle
Grundschiiler schon seit 1992 Franzésisch. In Baden-
Wiirttemberg soll ab dem Schuljahr 2003/04 in der 1. Klas-
se verbindlich Englisch oder Franzésisch unterrichtet
werden. Vorhergehende Pilotversuche werden dann aus-
gewertet und abgeschlossen sein. Grundschdler in Bre-
men und Sachsen-Anhalt z.B. kénnen erst ab dem Schul-
jahr 2005/6 Unterricht in einer Fremdsprache erhalten.
Verzogerungen ergeben sich meist durch Mangel an ge-
nigend ausgebildeten Lehrenden.

. Weitere Infos zum frilhen Fremdsprachenlernen in den
einzelnen Bundeslandern dazu auf folgender Website:
http://www.schule.bremen.de/sprachen/fb_al.html

Deutschunterricht im Friihbeginn - weltweit —

Ahnliche Bemihungen wie in Deutschland gibt es nicht
nur in den Ubrigen Landern der EU, sondern weltweit -
und Goethe-Institut Inter Nationes musste auf diese Ent-
wicklung reagieren. Das Goethe-Institut erhielt seit Ende
der 80er Jahre immer mehr Anfragen mit der Bitte um
Hilfestellungen und Unterstiitzung . 1990 wurde schlief3-
lich ein eigenes Referat in der Zentrale mit dem friihen
Fremdsprachenlernen betraut. Wahrend viele Lander
seither schon ihre Erfahrungen mit dem Friihbeginn
gesammelt haben und dabei sind, diese Erfahrungen
auszuwerten, erreichen uns aus anderen Landern bis
heute immer noch neue Anfragen nach Hilfestellungen
fur Deutsch im Frihbeginn.

Eine Gruppe versucht inzwischen die Lehrerausbildung
und den Unterricht zu optimieren — eine andere ist erst
dabei, 4uRere Rahmenbedingungen und Curricula fir den
Frihbeginn zu entwickeln und kann dabei von der
Erfahrung der anderen profitieren. Allerdings sind die
Unterschiede in Lern- und Lehrtraditionen in den einzel-
nen Landern grof und es besteht keine Einigkeit dariber,
wie ,frih“ zu definieren ist, weil die Grundschulerziehung
sich nicht Gber die gleiche Anzahl von Jahren erstreckt
und oft auch der Sprachunterricht schon im Kindergarten
beginnt.

Die Tendenz geht dahin, dass auch aus Landern, in
denen der Deutschunterricht traditionsgemaR eher den
Universitatsbereich betraf — wie z.B. Japan —, vermehrt
Anfragen zum Frilhbeginn kommen, weil auch dort die
Schulen das Sprachenlernen in die Grundschulen vor-
verlegen wollen und Deutschlehrerverbande die Goethe-
Institute vor Ort um Unterstitzung bitten, um ihre Chan-
cen auf Deutschunterricht an Schulen zu wahren.

Sprachenpolitisch sind das sehr wichtige Ausgangs-
punkte, um auch Bildungsministerien und Schuldmter zu
beeinflussen und oft sind das zeitlich gesehen optimale
Maglichkeiten, Prasenz zu zeigen und den Deutschun-
terricht strukturell und institutionell in Bildungspléne ein-
zuordnen. Der Kontakt zur deutschen Sprache von sehr
jungen Lernern kann sich hier auch auf die weitere Ver-
breitung des Deutschen an den Schulen und in der Ge-
sellschaft auswirken.

Dabei geht es nicht um Konkurrenz zum Englischen
sondern darum, den Schulen und Kindern Wahil-
méglichkeiten zu erdffnen und ihnen ein vielseitiges An-
gebot zum Sprachenlernen zu machen. Wie in Deutsch-
land, wo sich Initiativen zur Férderung anderer Sprachen
als Englisch oft nicht durchsetzen kénnen, geht der Trend
auch weltweit dahin, Englisch als erste Sprache zu wah-
len. Deutsch nach Englisch dirfte deshalb an vielen Or-
ten die reale Ausgangsposition sein. Deutsch dann aller-
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dings nicht im Sekundarbereich sondern schon im
Primarunterricht.

Englisch ab Klasse eins und Deutsch ab der drmep
oder vierten Klasse, wie zum Beispiel an tirkischen Pri-
vatschulen, kénnte die Schwerpunkte der Fortbil'dungs—
veranstaltungen an den Goethe-Instituten verschieben.

Stand der Forschung
Erkenntnisse aus der Neurobiologie (2]

Was das Lernen tberhaupt und die frihe Férderung
der Kinder betrifft, werden in diesem Rahmen auch die
Bemiihungen zum frihen Sprachenlernen tberall auf der
Welt von der Forschung gestiitzt. Lernprozesse bis zum
Ende der Pubertét dienen zur Strukturierung des noch
unfertigen Gehirns im Sinne von spater ausbaubaren
Fahigkeiten. Solche Lernprozesse haben Zeitfenster,
sensitive Phasen, mit denen bestimmte Informationen mit
viel héherer Geschwindigkeit und Wirksamkeit als im
Erwachsenenalter aufgenommen werden kénnen.

Hirnforscher gehen davon aus, dass die Reifung des
Neuronennetzes in zwei Stufen verlauft. Wahrend der
Kindheit wird gleichsam der Schaltplan der Nerven-
vernetzung erstellt. In dieser Zeit entscheidet sich, wel-
che Neuronen sich untereinander verbinden. Diese
Vernetzungsméglichkeiten sind fiir unser geistiges
Potenzial an erster Stelle maRgeblich und kénnen nur
durch Anregungen und Férderung in den ersten Lebens-
jahren optimal ausgeschépft werden.

r Pubertét reift das Gehirn herap, dan,

knipft. Lernen besteht nun deEist

Bis zum Ende de

ist das Netz fein 9& ne Synapsen
nur noch darin, bereits vorhandene Synapsen zy Stérkey

Ganzlich neue Nervenverbing,,
oder 20 Sc:] r:v:cc::gl'ten hergestellt. Deshalb haftet w{;ig:
werden n;echtef im Gedéchtnis je spater es e’WOFben
umso Sg'esem Grund fordern Hirnforscher, die SY”aDsen
Iritbglljcshs't friih und vielseitig zu anzuregen: Sprache

Musik Naturwissenschaften mussen daher ihren platé

: (3]
im Kindergarten finden.{ .
SCh:rne:::isprachen verschaffen dem Kind neue Erfapy,,,

isse im sinnlich-asthetischen Bereich, der
g:;] l:':: :IT:: tI\r/;oglichkeiten der Wahrnehmung ung 4
bereitung befasst. Sprachen und K“"P@f‘ verschaffen,
eine neue Art zu denken. fordern .r'(reatlvutgt. Sorgf?n ung
bessere Gedéchtnisleistungen. fordern die Entw:ckhm
iiberhaupt. Vor allem beim Immergonslernen Steigen
nachgewiesenermafien auch die Leistungen in anderg,
Fachern wie zum Beispiel' Mathgmahk u_nd In der Mutter.
sprache. Dieses Potenzial mussen Kindergarten g

Grundschule nutzen.

Schulversuche in Hamburg, betreqt von Prof. Gogolin
(mit Spanisch, Portugiesisch und ltallenls.ch),.haben ge-
zeigt, dass Englisch als erste Sprache nicht immer vor.
teilhaft ist. Der kognitive Anregungigprqzess'beim
Sprachenlernen funktioniert offenbar grindlicher, je we-
niger nah die Sprache, die man leren muss, an der ej-
genen ist. Das Lernen geschieht nachha_ltlger und damit
erworbene Sprachlernfahigkeiten sind eine bessere Ba.
sis fir weiteres Sprachenlernen als der Beginn mit Eng-
lisch.[4]

. (0‘

_ Hektrische Impulse

© 1 B durch Sinnes
* eindriicke

Nervenzellen
‘Synapsen

[Wie Lernen neuronale Strukturen bildet Die Entwickiung der Synapsen im Gehim

N Beim Neugeborenen sind die Nerven-
- zellen wie ein gleichmatiges. dichtes
Netz Bl verbunden, das impulse in 31
e Richtungen we terleitet. Bie zum 2
Ledensiahr nimme die Zahi dieser ver.
bindungen (Synapsen) 2u. Mit dem
A 2088 des Lernens B, der Hdufung
der Impulse in bestimmten Bahnen,
verstarken sich die Synapsen De
Weniger genutzten verkimmemn. je
vielfaltiger die Anregungen sind, desto
o komplexere Strukturen biden sich
b Dieser Prozess ist im Wesenthichen miz
der Pubertt abgeschlossen ). 45

nach steht dem | weitge: K

hend nur das bis dahin gebildete Net: /‘, ]

2ur Verfiigung Nervenzelie im 1):nnrrw
—— A R

© Der Spiegel
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Ahnliche Erfahrungen berichten Lehrende in weiter-
fuhrenden deutschen Schulen, die Kinder mit Erfahrun-
gen in Frahfranzésisch statt Frihenglisch in der 5.Klas-
se unterrichten. ,Nicht nur, dass die ehemaligen Franzé-
sisch-Lerner im Englischunterricht der Klasse 5 ohne Pro-
bleme mitarbeiten, es hdufen sich die Falle, dass sie die
besseren Englischnoten nach Hause bringen*...... . “Sie
kompensieren den Vorsprung der anderen Kinder durch
eine intensivere Auseinandersetzung mit der neuen
Fremdsprache Englisch“. Die gréRere Strukturdifferenz
zwischen der romanischen Sprache und der deutschen
Muttersprache scheinen einen besseren Einblick in das
Funktionieren von Sprache zu erméglichen.[5]

Das sind wichtige Argumente, die auch fir Deutsch
statt Englisch im Frihbeginn sprechen. Dabei bestreitet
niemand, dass alle Kinder Englisch lernen sollen. Eng-
lisch ist die Lingua franca in der Wirtschaft und Wissen-
schaft und alle Kinder sollten Englischunterricht bekom-
men. Warum aber immer mit Englisch beginnen? Der
Druck sich Englisch-Kenntnisse an zu eigenen ist durch
die gesellschaftlichen Gegebenheiten so groR, dass Eng-
lisch auf jeden Fall gelernt wird. In der Slowakei gibt es
Grundschulen, die dieses Bedurfnis der Kinder und El-
tern nach Englischunterricht aufgreifen, aber groRen Er-
folg mit einem abgewandelten Angebot haben: Der
Deutschunterricht beginnt in der ersten Klasse und Eng-
lisch wird ab der dritten Klasse gelernt. So entziehen sie
Protesten gegen den Deutschunterricht (statt Englisch)
die Grundlage. Die Lehrerinnen sagen ibereinstimmend,
dass die Kinder Englisch besser, schneller und leichter
lernen, wenn sie mit Deutsch vorher schon Erfahrungen
sammeln konnten.

Erkenntnisse aus der Neurodidaktik

Neuere Forschungen belegen, dass der Spracherwerb
bei Kindern in der Fremdsprache nicht viel anders ver-
l&uft als in der Muttersprache. Beiden sind die Prinzipien,
wie das Gehirn die Sprache verarbeitet, gemeinsam, d.h.
das Lernen erfolgt in Stufen und die Erwerbsreihenfolge
ist fur alle Kinder dieselbe und wird durch das Lehren
nicht beeinflusst.[6]

Unterschiede liegen u.a. in dem Stand der neuronalen
Entwicklung, alterspezifischen kognitiven Fahigkeiten und
dem gréReren Weltwissen, abgesehen von persénlichen
Momenten. (Bleyhl S.22) Untersuchungen weisen bes-
sere Ergebnisse nach, wenn Lehrer und Lerner die na-
tirlichen Sprachlernstrategien respektieren und beriick-
sichtigen. Dazu gehért zum Beispiel, dass man eine lan-
ge rezeptive Spracherfahrung zugesteht, bevor man zur
Sprachproduktion kommt. Das heift auch wenn die Kin-
der am Ende des Unterrichts in der Grundschule sich in
der neuen Sprache nur wenig duBern kénnen, haben sich
ihre passiven Sprachkenntnisse so erweitert, dass diese
Basis das weitere Lernen fordert. Geschichten und Er-
zéhlungen in der Fremdsprache spielen daher von An-
fang an eine wichtige Rolle. In den Schulen werden aber
Erkenntnisse aus der Neurodidaktik beim Unterricht zu
wenig bericksichtigt. Ein Bozener Versuch weist nach,

dass Lehrende, die in ihrer Ausbildung fir die Sprachent-
wicklung der Kinder sensibilisiert worden waren, bessere
Ergebnisse erzielen.

Auswertung bisherigen Unterrichts

Wihrend die Eltern in der Regel auf Sprachunterricht
in der Grundschule dréngen,[7] wird von Lehrenden der
Sekundarstufe oft die Frage nach Sinn und Nutzen des
frihen Fremdsprachenlemens gestellt. Dabei gehen sie
von einer kontinuierlich wachsenden fremdsprachlichen
Kompetenz der Kinder aus, die notwendiger Weise am
Ende der Sekundarstufe hoher sein musste als bisher.
Was die sprachlichen Fortschritte betrifft, gibt es wenig
belegbare und messbare Unterschiede zum spateren
Beginn. Oft liegt es allerdings daran, dass die
Sekundarschulen den Fruhbeginn nicht berucksichtigen
und in inrem Unterricht verfahren, wie bisher.[8]

Auch bringt der Mangel an gut ausgebildeten Sprach-
lehrerinnen und Sprachlehrern fiir die Primarstufe nicht
immer den gewiinschten Erfolg und der minimale zeitli-
che Aufwand von nur einer Stunde Sprachunterricht pro
Woche in der Grundschule zeitigt keine optimalen und
vor allem messbaren Ergebnisse. Immersionsprogramme
in Kanada (Englisch/Franzésisch) und Finnland (Finnisch/
Schwedisch) dagegen, wurden gerade wegen der nach-
gewiesenen positiven Auswirkungen auf alle schulischen
Leistungen flachendeckend eingefiihrt. So wie die Ein-
fuhrung von Sprachunterricht in der Primarstufe die Schu-
len vor grolRe personelle und finanzielle Probleme stellt,
hat auch die Forschung wenig Mittel fir eine langfristig
angelegte Vergleichsstudie.

Im Jahr 1998 Ubergab eine europaische Expertengrup-
pe zum frihen Fremdsprachenlemen der EU-Kommissi-
on Ergebnisse eines Forschungsberichts zum Thema und
sprach Empfehlungen fir UmsetzungsmafRnahmen
aus.[9] Im folgenden méchte ich einige Feststellungen aus
dieser Untersuchung anfilhren: Laut dieser belegen alle
Studien eine positive Auswirkung auf den affektiven Be-
reich mit positiven Einstellungen zu Sprachen, Kultur und
Sprechern der betroffenen Sprachen und der Entwicklung
von Selbstvertrauen. In Untersuchungen in Rheinland-
Pfalz zu Lieblingsfachern in der Grundschule belegten die
Fremdsprachen nach Sport den zweiten Platz 6-J4hrige
Kinder aus italienischen Versuchgruppen hielten
Sprachenlemen firr leicht, sie fanden die Sprache attrak-
tiv und hielten sich in der Lage sie zu sprechen. Im Ge-
gensatz dazu zeigten &ltere Kinder weniger Motivation,
Gefiihle von Unwohisein und Abwehrhaltungen. AuBer-
dem weist diese Untersuchung positiven Einfluss auf die
muttersprachlichen Kompetenzen nach.

In Schottland stellen Untersuchungen bei Vergleichs-
gruppen eine Uberlegenheit in Aussprache und Intonati-
on, Lange der AuRerung und im Gebrauch von
Kommunikationsstrategien fest. AuBerdem legen Unter-
suchungen die Vermutung nahe, dass die Lehrqualitat
einen positiven Einfluss auf die Sprachenvielfalt hat. Bei
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einer Untersuchung in Rheinland-Pfalz zu Kindern nicht-
deutscher Herkunft, gaben 65% der Lehrer an, dass Eng-

lisch in der 3. Klasse ,die Last der Kinder" erleichtere, bei
Franzésisch waren es 52%.

Es ist jedoch véllig klar, dass ein friher Beginn nicht
automatisch Vorteile bringt, sondern mit anderen Fakto-
ren einhergehen muss:

Faktoren auf

Gesellschaftsebene. wie z.B. die Haufigkeit des

auRerschulischen Kontakts mit der Sprache, Beteili-

gung der Eltern, ...

Schulebene, wie z.B. KlassengréRe, ,Lernzeit",...

- Ebene der Lehrer, wie z.8. die Fremdsprachen-
kompetenz, Methoden, ..

Ebene der Schiiler, wie z. B. allgemeine schulische
Fahigkeiten, ..

10 Empfehlungen der Expertengruppe ,Fremdspra-
chen fiir die Kinder Europas*

Empfehlungen zu Faktoren auf Gesellschafts-
ebene:

Empfehlung 1

In jeder Phase der Planung, Einfilhrung und nachfol-
gender Anpassung des Fremdsprachenunterrichts in der
Vorschul- und Primarstufe soliten ausreichende Mittel zur
Verfigung gestellt werden, um die Innovation und damit
verbundene Forschung zu unterstiitzen. Die aufgebaute
Infrastruktur mag je nach den bestimmten Phasen der
Initiative variieren, aber sie sollte immer die Evaluation der
erhaltenen Ergebnisse vor Augen haben sowie die
kontinuierliche Beobachtung der Lehr- und Lernprozesse.

Empfehlung 2

Im Verlauf der Einfuhrung einer Fremdsprache in der
Primarstufe ist die Beteiligung der Eltern wichtig. Diese
Beteiligung sollte auf der Basis erfolgen, dass den Eltern
geholfen wird die von der Schule verfolgten Ziele genau
zu verstehen. Die Beteiligung der Eltern schafft eine er-
mutigende, unterstitzende Umgebung auch auRerhalb
des Unterrichts, wo die Kinder sich dann tber die Spra-
che, in der sie unterrichtet werden, unterhalten, sie ler-
nen und gebrauchen kénnen. Eine Elternbeteiligung gibt
der Schule auch die Méglichkeit mit den Eltern zu disku-

tieren und sie fir die mégliche Sprachauswahl zu sensi-
bilisieren.

Empfehlungen zu Faktoren auf Schulebene:

Empfehlung 3

Padagogische Kontinuitét sollte tber die verschiede-
nen Stufen des Schulsystems (Vorschul-, Grund- und
Sekundarschulstufe), welche die Kinder durchlaufen, si-
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Lehrer, Fortbildner, Schullener.
cherges;?j"to\gfsrg:gﬁ in wichtigen Positi‘c)nen in der, FMO‘r
sﬁzggsutaaten sollten sich gemeingchafthgh bemuhen' di
}g(ontinuitatsprobleme so0 genau wie rgtjgnchhzu analygie
ren, sowohl im Hinblick quf den Frem sprac enUnterriy

'auch die Erziehung im Allgemeinen. Sie soliten, Ver.
alsh-a l:jene Wege entwickeln und anwgnden, um in g,
schie he. in denen Mangel an Kontinyltét_aufféllt, eingy.
g%?;. f)ie Aufgabe der Aus- qnd Weiterbildung der Leh,
rer ist dabei, sie auf die dgm.n vgrbundenen Pfobleme
aufmerksam zu machen, sie in die Lage zu Versetzey,
die Entwicklung der Kindgr im Verlauf ihrer gesamien
Schullaufbahn wohl informiert zu betrachten und mit i,
legen aus den vorhergehgnden oder f0|genden
Schulstufen zusammenzuarbeiten.

Empfehlung 4

Effektiver Fremdsprachenunterricht in der Vgrschul-
und Primarstufe braucht Zeit. Daher empfehl?n Wir, dass,
wo dies méglich ist, insgesamt mehr Zeit dafiir zur Ver.
gung gestellt wird. Eine elrjfache Ausweitung der Ler,.
zeit gewdhrleistet noch keine bgsseren .R'esultate. Sie
muss mit Versuchen, die Unternch?sqluallt.at Zu verbes.-
sern, kombiniert werden. Wo es m(?gllph {fst,'sollten die
Stunden kiirzer und héufiger (im Prln2|p taglich) anstatt
langer und nur ein- oder zweimal in der Woche sein,

Empfehlungen zu lehrerbezogenen Faktoren:
Empfehlung 5

Lehrer soliten in den folgenden Bereichen ausgebil-
det werden: Kompetenz in der Zielsprache; Beschreibung
dieser Sprache, einschlielich des Vergleichs mit der Mut-
tersprache (und/oder der Mehrheitensprache an der Schy-
le); Aneignungsprozesse in der ersten und zweiten Spra-
che; Vor- und Grundschulpadagogik und Fremdsprachen-
didaktik fur diese Altersstufe. Abhangig von den beste-
henden Erfahrungen und Qualifikationen Einzelner kén-
nen diese Komponenten schon in starkerem oder gerin-
gerem Umfang vorhanden sein. Hinsichtlich der noch nicht
vorhandenen anderen Komponenten wire man schlecht
beraten sich mit einer nur wenige Stunden dauernden
Einfihrung zufrieden zu geben. Es werden im Gegenteil
fundierte Kurse benétigt. Mit dieser Ausbildung wiirden
Lehrer a) eine gute Beherrschung der Fremdsprache
entwickeln, b) sich die Fahigkeit zur Analyse linguistischer
Phénomene und Wissen iber die Sprachentwicklung der
Kinder aneignen. Dies wirde ihnen erlauben, den Fort-
schritt der Kinder beim Lernen der Fremdsprache zu be-
obachten, zu verstehen, zu korrigieren und zu verbes-
Sern, — was wiederum den Kindern ermaglicht, selbst
einen Einblick in sprachbezogene Phanomene zu gewin-
Nen — und c) eine aktive Rolle in der padagogischen
Innovation spielen kénnen durch Zusammenarbeit mit

entsprechender didaktischer Forschung (Aktions-
forschung).
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Empfehlungen zu schiilerbezogenen Faktoren:

Empfehlung 6

Es ist angebracht, Forschung und Innovation zu er-
mutigen, deren Ziel es ist, didaktische Ansatze zu erar-
beiten, bei denen Kinder, die allgemein Schwierigkeiten
in der Schule haben und/oder durch ihre soziale Herkunft
benachteiligt sind, die bestmdglichen Gelegenheiten fiir
Erfolg im Sprachenunterricht in der Primar-Phase haben.
Dieser neue Lernbereich darf fiir diese spezielle Schiiler-
gruppe nicht erneut zu einer Erfahrung des Versagens
fuhren. Es missen Wege gefunden werden, um bei Jun-
gen die Motivation zu stérken, ihre Neugier und ihr Inter-
esse zu erregen und dadurch ihre Leistungen zu beein-
flussen. Kinder aus zwei- oder mehrsprachigen Minder-
heitsgruppen sollten nicht wegen angeblicher p4dagogi-
scher Lernschwierigkeiten, die sich aus ihrer Situation
ergeben, aus dem Fremdsprachenunterricht der Grund-
schule ausgeschlossen werden.

Empfehlung 7

Innovation im Fremdsprachenunterricht sollte nicht
einfach auf das Herabsetzen des Anfangsalters be-
schrankt werden. Eine solche MaRnahme stellt keine
padagogische Losung dar. Es ist duferst wichtig, ange-
messene Methoden zu entwickeln, die mit den Bedurf-
nissen der jeweiligen Altersgruppe Ubereinstimmen. Die-
se Annahme soll der in Empfehlung 3 enthaltenen Auf-
fassung von Kontinuitat nicht widersprechen, sondern nur
darstellen, dass die Unterschiede, die nach und nach im
Ablauf der verschiedenen Etappen von Kindergarten und

Vorschule auftauchen, verstanden und respektiert wer-
den sollen.

Empfehlungen, die aus grundsitzlichen Uberle-

gungen zu Vielfalt, Forschung und Innovation abge-
leitet sind:

Empfehlung 8

Wo Sprachenvielfalt das Ziel ist, ist sorgfltig zu iber-
legen, wie dies erreicht werden soll. Eine Méglichkeit Viel-
falt zu ermutigen ist das Angebot mehrerer Sprachen in
der Grundschule, wobei darauf geachtet werden sollte,
eine echte Auswahl von Sprachen anzubieten und/oder
die Bevorzugung einer Sprache durch Diversifizierung in
der Sekundarstufe auszugleichen. Die Méglichkeit einer
Wahl (ob durch Eltern und Kinder oder die Schule) ga-
rantiert aber noch keine Vielfalt. Die Implikationen der
Auswahl missen sorgfaltig durchdacht werden, beson-
ders wenn Lehrer eine weniger weit verbreitete Sprache
anbieten und Kontinuitat beim Ubergang von Primar- zu
Sekundarstufe und in der Sekundarstufe beibehalten
werden soll. Eine andere Losung wére es, eine Sensibili-
sierung fir mehrere Sprachen zu ermutigen anstatt des
Unterrichts in einer einzigen, ein Ansatz, der potenziellen
Nutzen mit sich bringt, aber weiterer Evaluation bedarf.
Um von den positiven Auswirkungen des auferschuli-

schen Kontaktes zu der Zielsprache zu profitieren, ohne
die Rolle der in den Massenmedien dominanten Spra-
chen zu verstarken, ist es von besonderem Verdienst, die
Sprachen, die im Umfeld oder in Nachbarregionen présent
sind, zu bevorzugen. Programme, die regelmaRige Treffen
mit Schulklassen beidseits von Sprachgrenzen einplanen,
sollten ermutigt und entwickelt werden.

Empfehlung 9

Es wird warmstens empfohlen, Untersuchungen zur
Evaluation von Ergebnissen und den Verbindungen zwi-
schen Ergebnissen und Faktoren, zu dem Studium der
Prozesse des Spracherwerbs und des Lernens und zu
padagogischer Innovation in Auftrag zu geben. Obwohl
Spielraum fiir die Initiativen der Forscher gelassen wer-
den sollte, scheint es doch wichtig, dass es eine Gesamt-
koordination gibt, sodass die verschiedenen Bereiche der
Forschung effektiv abgedeckt werden und echte Zusam-
menarbeit entsteht. Die verbleibenden Fragen in Bezug
auf die Bedingungen, die fur den Erfolg des
Fremdsprachenangebots in der Vor- und Grundschulstufe
wichtig sind, und auf die Schwierigkeiten, die im Zusam-
menhang mit der erfolgreichen Einfilhrung auftauchen,
weisen darauf hin, dass Méglichkeiten offen bleiben soll-
ten zur Einfiihrung und sorgféltigen Evaluation alternati-
ver Lésungen, wie z.B. dem Einbeziehen des das
Sprachbewusstsein betonenden Ansatzes, der auch im
vorliegenden Bericht bedacht wurde. Es kénnte in der Tat
eine groe Herausforderung fiir die Zukunft sein, ange-
messene Losungen zu identifizieren, zu untersuchen und
weiterzuentwickeln, die die Vorteile von Sensibilisierung
und die Vorteile eines starker auf Ergebnisse in einer bzw.
mehreren Sprachen orientierten Ansatzes zu kombinieren.

Empfehlung 10

Wenn die Mindestbedingungen fiir die vorher in unse-
rem Text umrissenen Faktoren nicht erfiillt sind, kann der
Misserfolg der angewendeten Methoden Eltern, Lehrer
und auch Schiiler enttauschen und so die Schiler von
Fortschritten beim Lernen der Fremdsprache(n) abhal-
ten und verhindern, dass sie ein Gefiihl fiir linguistische
und kulturelle Vielfalt, das der frithe Fremdsprachenbeginn
férdert, entwickeln. Diese Notwendigkeit der Bereitstel-
lung der Mindestbedingungen ist &uRerst wichtig, eben
weil das Konzept des friihen Fremdsprachenlernens leicht
ubersteigerte Hoffnungen und Erwartungen bei Eltern und
anderen weckt. Darum empfehlen wir, dass Bildungs-
politiker, bevor sie Uber die anféngliche und dann die
aligemeine Einfihrung von Fremdsprachenunterricht in
der Primarstufe oder friiher entscheiden, zuerst feststel-
len, ob sie die Mindestbedingungen erfiillen kénnen, damit
sich die Hoffnungen derer, die an diesem padagogisch
unschatzbaren Unternehmen beteiligt sind, erfillen.“[10]

Gerlinde Massoudi
im November 2002

[1] EU-Kommission. Hrsg.: Lehren und Lernen. Auf dem
Weg zur kognitiven Gesellschaft. WeiRbuch Briissel, 1995
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[2183"6"’79 dazu die Beitrége von Ulrich Schnabel : Auf der
H‘_'C e nach dem Kapiertrieb und Ute Eberle : Die
imerzieherin. Die Zeit. Lemnen Spezial . Nr.48/2002

[3 Ka'ja ’hl‘”"”‘ Gute Mo [ .
] N n rgen, liebe Zahlen. Der Sp’egel

[4] Uh_a Diehl : Early English, Francais Précoce, ... In
Erziehung und Wissenschaft. Februar 02

[5] Ulrich Reyher : Hat Franzésisch an Grundschulen eine
Perspektive? In Fremdsprachen Friihbeginn. 6/2002

[6] Werner Bleyhl : Fremdsprachen in der Grundschule,
Hannover 2000, S. 22

[7] Siehe dagu auch den Elternratgeber — Peter Edelenbos
und_Angehka Kubanek : Fremdsprachen lernen mit SpaB.
Freiburg, 2001

[8] Siehe dazu auch die Untersuchung von Michael Legutke:
Stufenprofile und Lemsténde am Ende der Klasse 4: Was
haben die Kinder im Englischunterricht gelernt? In:
Legutke &Lortz Hrsg.: Englisch ab Klasse 1., Cornelsen
2002, Seite 92ff.

[9] Christiane Blondin, Michel Candelier, Peter Edelenbos,
Richard Johnstone, Angelika Kubanek-German, Traute
Taeschner: Fremdsprachen fiir die Kinder Europas.
Ergebnisse und Empfehlungen der Forschung. Cornelsen,
Berlin, 1998 . Englische Fassung bei CILT London, franz.
bei De Boeck Universitatsveriag Briissel

[10] Blondin, et al.:a.a.0.,5.55-64

Kommunikationsorientierter
Grammatikunterricht, oder:
Kann man den Alltag ins
Klassenzimmer bringen?

Fragt man die Lerner einer Lernergruppe danach, ob
sie Grammatik mogen, beantworten die meisten die Fra-
ge verneinend. Geht man einen Schritt weiter und fragt,
zu welchem Zweck Grammatik gelernt (gelehrt) wird, klaf-
fen die Ergebnisse auseinander. Bei vielen lautet die Ant-
wort aber immer noch: ,Um die grammatischen Regeln
7u kennen®. Zum Gliick werden solche Aussagen durch
vollig gegensétzliche ausgeglichen. Vielen ist es bewusst,
dass der Grammatikunterricht als ein obligatorischer
Aspekt des Fremdsprachenunterrichts gelten muss, da
ohne Kenntnis von grammatischen Regeln, ohne ein ge-
wisses MaR an Korrektheit, keine sinnvolle, sinner-
gebende Kommunikation stattfinden kann. Mit anderen
Worten: Wenn man sich in einer Fremdsprache ausdrickt,
kann man, ohne grammatisch korrekt zu sprechen, ein-
fach nicht verstanden werden.[1]

tage wird jedoch haufig von vielen Lehre,
auc';e:ltjztgreg von manchen Lehrwerken auﬁgr Acht aes‘
lassen, dass die gram.matlsche'_ Kompetenz nicht i b
Mittelpunkt des Unterrichts gefuckt werden darf, sie by
nicht als das Ziel des Unternghts a”Q}ESehen Werdgn
Ganzim Gegenteil: Grammatik ist nur &in Werkz eug ¥
welches den gchulern helfen kann, snch“m der Freme.
sprache O auszudriicken, I<.iass der Gef‘prachsi’artner oy
Auterung korrekt entsch!usseln kann 12] Die entsche;
dende Frage ist dabei, mit welchen Mn}teln, also mit Wel.
chen grammatischen Strukturen, bestimmte sprachjj the
Absichten zum Ausdruck gebra(_:ht werden, das heity
welche Funktion eine Struktur '|.n.der Komm“”ikation
hat.[3] Denn der Sinn der 'Beschaft.:gung m'.t einer gram.
matischen Struktur liegt nicht (...) in der rein kognitiver,
Reproduktion, sondern in der Anwendung dieser Stryy.
tur.[4) Das hiefe also: Der Lehrer s_,ollte im K'?’SSenzim.
mer solche Situationen schaffen, die gls 9“331_-natur|;Ch
gelten kénnen. Er sollte versuchen, die elpgefthte und
anzuwendende Strukiur in Kontexten zu prasentieren, i
fiir ihren Gebrauch am typischsten sind. Dlg Kluft zwi.
schen dem Klassenzimmer und dem Alltag wird natiirlich
auf diese Weise nicht total aufgehoben_, es wird jedoch
dadurch der Versuch unternommen, sich der Realitét,
einer méglichen Situation anzuqéhe.rn‘ Den Lernem wirg
dabei klar gemacht, in welchen Situationen eine bestimmte
Struktur anzuwenden ist, und mit welchen sprachlichen

Mitteln das realisiert werden kann.

Als Ausgangspunkt fur die Einfuhrung einer neuen
Struktur sind authentische Texte am geeignetesten. Ob
literarische oder wissenschaftliche, ob Pressetexte, Kar-
tons oder Dialoge, Hauptsache sie enthalten die zu pra-
sentierende Struktur und stellen sie in einem typischen
Kontext, in dem ihre Verwendungsfrequenz groR ist, dar.
An dieser Stelle kénnen die Lerner aufgefordert werden,
selbst RegelméaRigkeiten zu der im Text prasentierten
Struktur zu erfinden. Bei mehr fortgeschrittenen Lernem
wird dabei das Vorwissen aktiviert. Die Aufgabe, Regel-
maRigkeiten in Bezug auf die eingefiihrte Struktur festzu-
stellen, kann in Gruppenarbeit erfolgen, was Teamarbeit
fordert und bei weniger selbstsicheren Schilern, die sich
in einer Kleingruppe viel lieber an der Arbeit beteiligen,
das Lampenfieber, etwas vor der ganzen Gruppe
aussagen zu missen, mildert.

Auch im Anfangerunterricht ist das eine empfehlens-
werte Methode. Selbst wenn die von den Lernern erstell
ten Regeln liickenhaft sind und seitens des Lehrers einer
Ergénzung bedirfen, gewinnen die Lerner das Gefinl,
dass sie am Lernprozess ihren Anteil haben. Das tragt
zur Entwicklung der Lernkompetenz bei und fordert die
Motivation.

Bedenken sollte man dabei, wie wichtig Anschaulich-
keit bei der Prasentation von eingefiihrten Strukturen ist.
Eine wesentliche Rolle spielt dabei die Visualisierung-
Beispiele davon brauchen an dieser Stelle wahrschein-
lich nicht angefiihrt werden; sie sind langst aus verschie-
denen Lehrwerken bekannt. Gemeint werden z.8. Ovale
Rechtecke, Schraubzwingen [5] und Ahnliches.
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Um die in dem Artikel prasentierten Ideen i
litat zu verankern, werden sie mit einem Bi?slgi;el;e?: at-
An Harlld der Einfilhrung des Imperativs soll gezeigt wgr;
den, wie die oben genannten Erwéagungen in den Lehr-
und Lernalltag umgesetzt werden kdnnen.

Unterrichtsheispiel

Zielgruppg: fortgeschrittene Anfénger, Mittelstufe
Th.ema: ,,Au%erung von Aufforderungen*
Zeit: zwei Unterrichtseinheiten je 45 Minuten

Schritt 1
Aufgabenblatt 1

Lizde bobaie \g‘:mla-,

wnsert  Elferm haden wiht- gomns Gl
Uar tine griflere &/Muuo? 2 e
Desbals cvervle /o4 woldl, b i envachses
S a)(}/i'l&é‘h o nl 9’1‘

O Fimrr eiloas  madicger,

/04,1; i warme Lty ¢

TRH nie nthr ddem oy Lo sbsfih
Aon Wy plured, Oleo  Buiniar 2og0in ’
hade. ldud  leschorere Ay 5,4

WAF dariler, oad ol LG-eAendnet,
Wht dard, A Brmmeruniidle .

A L, 4‘{9-'4& alt |, Du bt ? el
Wb loan Doy bliive- Toflel sl
Ordsadlit  rechimen Aduwled , Wiirolest
DOy &’-\M:«,o(yl r(‘fa\?;,é‘-pq

< o A -‘all wd— Aabar Z poler
CC,66C6LL6ECCECE666 Fores Ao
Zuw«ta ?-«AMM

Teine M Shseoe

Aufgabenblatt 2 [6]

Schwerdtfeger (1977) nach: Hendrickson

Die Lerner wahlen eines der Aufgabenblatter und bg-
sprechen in 5-6-Gruppen, welche Situation die Texte schil-
dern. Der Lehrer kann die Lerner zunachst nur da_zu guf-
fordern, die in den beiden Texten geschilderte Situation
zu beschreiben. Dazu kénnen ganz aligemeine Frage-
worter vorgegeben werden, 7 B.: Wer? Wo? Was? War-

um? Sobald die Schiller sagen, dass es sich dabei um
den alltaglichen Streit zwischen Geschwistern handele,
werden sie dazu aufgefordert, zu untersuchen, welche
sprachlichen Mittel und welche Sprechweise fiir diese

Situationen typisch sind. Die Besprechung kann in der
Muttersprache erfolgen.

Schritt 2

Die Lerner werden gebeten, an Hand der in den Tex-
ten gefundenen Imperativformen die Regel zu formulie-
ren, nach der die Imperativformen gebildet werden. Als
Bezug kénnten die entsprechenden Indikativformen an-
gegeben werden. Als Stiitze erhalten sie weitere Beispiel-
sétze, Tabellen, in denen sie nachschlagen, und die ih-
nen bei der Formulierung von Regeln behilflich sein kon-
nen. An der Tafel kénnte diese Struktur folgendermalien
dargestellt werden:

Infinitiv Indikativ (Singular) Imperativ
aufstehen du steh-st auf Steh auf!
lassen du lass-t Lass!
treten du tritt-st Tritt!

Durch Unterstreichungen werden hier diese Elemen-
te hervorgehoben, die bei der Bildung des Imperativs
wegfallen. Im Anschluss daran kénnen Regeln wie z.B.
folgende formuliert und an der Tafel festgehalten werden:

- Im Imperativ gibt es Stammvokalwechsel in der 2.
und 3. Person Singular von unregelméfigen Verben!

- Bei unregelmaRigen Verben fallt im Imperativ der
Umlaut weg!

Je kiirzer die Formulierungen, desto anschaulicher die
Regel, die sich die Lemer in Form kleiner Merksétze ein-
pragen kénnen.

Schritt 3
Arbeitsblatt 3 [7]
Die Struktur wird in Ubungen eingeiibt.

29 In einer Stadtverwaltung - Erganzen Sie entsprechend dem Beisplel!

0. Sitzenbleiben, warten!
Das bedeutet. Blciben Sie bitte sitzen und warten Sie!

1. Lesen, aber genau lesen!

o

Herkommen!

3. Jetzt Gebuhr bezahlen, Schalter neun!

4. Dann Quittung zeigen!

5. In sechs Monaten wiederkommen!

6.  Frist (lauter: Frist!) nicht vergessen!

Papier nicht verlieren!

Der Imperativ ist in Deutschiand wichtig!
Viele Deutsche sprechen mit Kindern und mit Auslandern lauter als sonst - und
falscher (mit Infinitiven statt Imperativen zum Beispiel!)
Achten Sie auf das Deutsch der Deutschen!
Bestehen Sie aut korrektem Deutsch!
Sie keine Infiniti ive!

Spm:hm Sie immer leiser, wennrpmmd mit Thnen immer lauter redet!

|
\
\
|
8. Dann auch Pass mitbringen! 1
l
I
|
l
I

| 1] Sy | | =<
ALLO DEUTSCHLEHRE
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Arbeitsblatt 4 8]
[ Analysieren Sie

a1 Wie klingen folgonde Auflorderungen? Markieren Sie die Unterschieds mit

fur AuBlerun
gen, die sehr freundiich klingen, mi

fur diejenigen. dio nautral, und mit fur solche, die
sehruntreundlich bis aggrossiv klingen
1 Wurden Sie mir den Satz bitte noch mal erkidren?
2 Fenster 2yt
3. Konntihr mir mal kurz helfon?
4 Gib mir doch mal kurz dein Worterbuch
5 Nehmen Sie den Bus Nr. 13
| 6 Riltst du mie mal?
| |7 Hbtten Sie die Freundlichkeit, mir den Weg zum Bahnhof 7u erkliren?
| oon '
| 8. Mach die Augen auf!
| 9. Setz dich doch!
| | 10 Wallen Sie nicht hereinkommen?
| ) h ‘
[ b Weiche Autforderungen wirden Sie im Ge Unhsflicher Imperatis
sprach mit Freunden, Unbekannten, Vor I 1 Deutsches
[ gesetzten verwenden und welche finden Dt Imperani, dic Refchhform. lingt i
Sie eher in einar Gebrauchsanweisung? cher whroff, ja fast unhoftich M
| Wenn man ihn trotzdem benutzen will, gibt s die Mog
| © Sammeln Sie. welche sprachlichen Mog Ichhert ihn durch Worter wie doch. ehen, mal, bifte
| lichkeiten es im Dy qibt, A wsw ahzamildern. Diese Partikeln kommen auch oft i
| gen zu geben. Nehmen Sie auch die Uber Kombination vor
l sichtim Materialienbuch S 7y Hilfe Fane andere Moghchkert, hoflicher auf ufordem, ist di
‘ e

>MBAMAY 42 415 164 Ver mjunkiy 11, chenso Formen vor
jewerls plus Infinitiy

der Abschwischung des Befehlstons
It schlieBlich auch die Intonation

In den Ubungen wird die Imperativform in typischen
Situationen eingeiibt: in der Art, wie eine Mutter mit ihnrem
Kind spricht, wie einige Deutsche mit Auslandern
sprechen, indem sie den falschen Imperativ verwenden,
und nicht zuletzt wird in diesen Ubungen gezeigt, wie eine
hofliche Bitte, die man in bestimmten Situationen mit Hil-
fe der Modalverben zum Ausdruck bringt, durch den viel

unhéflicheren Imperativ ersetzt werden kann, und was
sich dadurch an der Aussage andert.

Schritt 4

Die Lerner werden gefragt, in welchen Situationen und
Alitagsbereichen der Imperativ und dem shnliche Sprech-

weise verwendet werden kénnen. Die mdglichen Antwor-
ten kénnten lauten:

- Familie;

- Klassenkameraden:
- Sport;

- Nachbarschatt.

Schritt 5

Die Lerner werden gebeten, in Gruppenarbeit, bezo-
gen auf eine der oben genannten Situationen, einen
Paralleltext zu erstellen: entweder ein Gedicht zu schrei-
ben oder ein Kartoon zu zeichnen. Die Ergebnisse wer-
den an einer Pinnwand prasentiert.

Zusammenfassung

Es empfiehlt sich, die Lerner méglichst frith darauf zu
sensibilisieren, inwiefern der Gebrauch einer bestimm-
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Sinn oder den Stj| a;

ischen Struktur den 31 (N Stil g

ten gralerg:itr'slussen kann, und welche Mittel fir die Ry,

f‘::f:r?g einer bestimmten kommunikativen Absichy am
|

geeignetesten sind.

er

Zu betonen ware auch, das_g eine grammatische § ok,
tur nur kontextbezogen eingefuhrt werden Sg-"te' denn o

diese Weise besteht die Chance, dass die Lerner, g,
auf truktur im Klassenraum - in einer, obmanes ZUgeher
dl?S ': r nicht - kunstlich geschaffenen S'tuatiom
W||t|1 0rsec:ht haben, sie dann in den Alltag m?eﬂragen
ﬁgnr?;n Es wird fir sie keine Zumutung Sein, sich dieggr
Struktuf in einer realen Situation zu bedienen.

Und last but not least: Der Lerner muss Spag g,
Unterricht (auch am Grammatikunterricht) haben, denn
so wird seine Motivation und Lust am Lernen gesteigert.

Monika Janicka

‘ isse dieser informellen Befragung sind auf gje
mE?fI:hftjggb;;f Autorin zurﬁckzuf(iﬁren, qie sie im Rahmen
des praktischen Grammatiku‘ntemchts./m NKJQ am '
Anfang jedes Studienjahres in Form eines Brainstorming -
Verfahrens durchfihrt.

[2] Wicke, Rainer E. (2000): Aktive Schiiler lernen besser,
Miinchen: Klett, S.14

[3] vgl. Lutz, Gotze (2001): Eine funktionale Grammatik fijr
Deutsch als Fremdsprache. Nicht veréffentlichter Aufsatz

[4] Wicke, S.14

[5] vgl.Funk, Hermann/Koenig, Michael (1991): Grammatik
lehren und lernen. Fernstudieneinheit 1. Berlin/Miinchen:
Langenscheidt

(6] Die Beispiele wurden entnommen: Schwerdtfeger, Inge
C. (1998) Gruppenarbeit und innere Differenzierung.
Fernstudieneinheit 20. Berlin/Miinchen, S.119, S.125

[7] Das Beispiel wurdg entnommen: Heidermann, Werner
(2000): Lehr- und Ubungsbuch der deutschen Grammatik.
Testheft. Ismaning: Max Hueber Verlag, S.28f.

[8] Das Beispiel wurde entnommen: Bahlmann, C., Breindl,

E., Dréxler H.-D., Ende, K., Storch, G. (1998): Unterwegs.

Lehrwerk fiir die Mittelstufe. Kursbuch. Berlin/Miinchen:
Langenscheidt, S. 46
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Texte einmal anders

Der Fremdsprachenunterricht basiert zum grofRen Teil
auf schriftlich festgehaltenen Materialien, vor allem auf
Texten. Das lexikalische Material bildet, wie bekannt, eine
Grundlage zur systematischen Aneignung, Festigung,
Aktivierung und Reaktivierung des (deutschen) Wortschat-
zes und unterstiitzt damit die Entwicklung der Lesefahigkeit
und danach auch die Ausbildung der miindlichen
Ausdrucksfahigkeit. Nattirlich gentigt das Lesen oder Horen
verschiedener Texte allein nicht, um die darin vorkommen-
den Vokabeln oder Wendungen direkt lemen zu kénnen.
Dazu sind gut durchdachte Ubungen notwendig. Die Rolle
des Textes als Basis und als Ausgangspunkt fiir Lexik-, aber
auch Grammatikarbeit darfjedoch nicht unterschatzt werden.

Heute gibt es aktuelle, authentische Texte in Hulle und
Fulle, sei es in Lehrbiichern, Zeitschriften fur den
Fremdsprachenunterricht oder im Internet. Es sind inter-
essante, produktiv nutzbare Angebote, die unmittelbar fiir
Unterrichtszwecke geeignet sind. Menschliches Handeln
Jedoch und damit auch sprachliche Interaktion sind nicht
nur kognitiv gesteuert, sondern werden auch durch Emo-
tionen beeinflusst. Deshalb missen im Unterricht The-
men angesprochen werden, die die Lernenden interes-
sieren, beunruhigen, aufregen, zu Reaktionen auffordern.
Ferner muss natirlich darauf hingewiesen werden, dass
bei der Themenwahl (Textwahl) auch die jeweilige Situa-
tion der Lernenden beriicksichtigt werden soll. Gemeint
sind hier nicht nur das sprachliche Niveau, das Alter, die
Bedurfnisse der Gruppe usw., sondern auch die den Un-
terricht begleitenden duReren situativen Faktoren: das
Sich-Einleben in den Schulalltag, die Jahreszeiten oder
Feiertage, Ereignisse in der Umgebung und im Schulleben
und die oft damit zusammenhangende jeweilige psychi-
sche Verfassung der Lernenden.

Das in der ersten Stunde nach den langen Ferien (ib-
liche Thema Sommerferien mit der unentbehrlichen Fra-
ge ,Wie hast du deine Ferien verbracht?” macht die ge-
driickte Stimmung der tber das Ende der Ferien trauri-
gen Lerner nicht unbedingt besser. Sie wiirden lieber eine
solche Fragestellung als Zukunftsperspektive am
Schuljahresende begriiRen. Den Ubergang von der Er-
holung zu den Pflichten kénnte man etwas erleichtern,
indem man den Lernern Lockerungstexte anbietet, etwa
ein Gedicht, das ihre moglichen Gedanken und Beden-
ken scherzhaft anspricht, oder einen Text, in dem bisheri-
ge sprachliche Leistungen der Schiller etwas provokativ
dargestellt werden, wie in den folgenden Texten:

Die Ferien sind schon vorbei ...

Die Sommerferien sind zu Ende

und wie es immer kommt im September,
mussen die Schiiler in die Schule,
sowohl die fleiBligen als auch die faulen.

Die Schule ist noch richtig sauber,
die Lehrer haben gute Laune.

Am Anfang l4uft es ziemlich locker,
doch bald beginnt die Katastrophe.

Die Lehrer werden immer strenger,
die Schiler miissen wieder lernen.
Es kommen Aufgaben, Fragen, Arbeiten,
und das bedeutet schlechte Zeiten.

Man kommt nach Hause, will Ruhe haben,
da warten die Eltern mit ihren Fragen:
Was macht die Schule? Bist du zufrieden?
Hast du bis jetzt kein Ungeniigend?

Man will sich wirklich Miihe geben

und ihnen ganz deutlich erkléren:

Wenn in der Schule was Schlimmes passiert,
da ist an allem der Lehrer schuld.

Dann ist man nett, will fleiig helfen,
aus der Schule Witze erzahlen.

Den Eltern ist doch nicht zum Lachen
und man bekommt schon eine Strafe.

Statt eines Vorworts ...

Schon drei Jahre lang lernen wir Deutsch. Oder bes-
ser gesagt: versuchen wir, Deutsch zu lernen. Im ersten
Jahr hatten wir drei Stunden Deutsch pro Woche, in den
beiden néchsten Jahren fiinf oder sechs.

Nicht, dass wir besonders fleiBig sind, aber einiges
haben wir doch schon gelernt. Jeder von uns ist wenig-
stens imstande, nach dem Weg zu fragen oder um etwas
zum Essen zu bitten.

Eigentlich haben wir das erste Jahr vertrédelt* und
mussten in der zweiten Klasse vieles nachholen. Unse-
rer Deutschlehrerin bereitete das Kopfschmerzen. Aber
sie ist unsere Klassenlehrerin und muss fiir uns viel Ge-
duld aufbringen.*

In der dritten Klasse hatten wir zwei Lehrerinnen. Der
Unterricht bei unserer bisherigen Lehrerin war entschei-
dend, weil wir bei ihr vier Stunden hatten, bei der neuen
dagegen nur zwei. Ob das besser war, wissen wir nicht.
Jedenfalls haben wir dieses Jahr wieder nur eine Lehre-
rin.

In dem Schuljahr, das gerade anfangt, werden wir ein
zum Teil von uns Zusammengestelltes Material benutzen.
Wir haben selber viele Texte ausgesucht und auch weite-
re Themen und Probleme vorgeschlagen.

Die Lehrerin meint, dass wir dann vielleicht zum Ler-
nen besser motiviert sind und mehr Erfolg haben. Das ist
sehr wichtig, denn wir sind schon in der letzten Klasse.
Dieses Schuljahr ist fiir uns kirzer, nur bis Ende April.

Was wir bis dahin lernen, das werden wir dann wissen
und kénnen.
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Ohne FleiR kein Preis, deshalb missen wir uns etwas
mehr anstrengen.

* vertrddelt - nicht gentigend genutzt

* fir jmdn. viel Geduld aufbringen = mit jmdm. viel
Geduld haben

_ In beiden Fallen werden die Lerner provoziert, sich
mit dem Ge&uRerten kritisch auseinander zu setzen. Die
Art und Weise, wie es gemacht wird, hangt vom sprachli-
chen Niveau der Lerner [das Gedicht wurde fir die 2.
Klasse des Lyzeums vorbereitet, der Text fur die 4. Klas-

se (nach dem alten System)] und der Konzeption des
Unterrichts ab.

Sinnvoll sind anschlieRend die Ublichen Formen der

Textbearbeitung, darunter zB.:

- Formulierung von Fragen zum Text;

- Benennung der Textabschnitte:
schriftliche / miindliche Beantwortung von Fragen
zum Text;
stichwortartige Erfassung der Hauptgedanken:
einfaches Nacherzahlen oder Nacherzahlen mit
Zusatzaufgabe;

- Einlibung von Wortschatz und Wortschatz-
erweiterung;

wortschatzmaRige Vorbereitung auf das Unterrichts-
gesprach oder eine Unterrichtsdiskussion.

Die zwei weiteren Textbeispiele sollen verdeutlichen,
wie man aktuelle fur die Schiiler relevante Ereignisse oder
Situationen thematisieren kann.

Kiinftige Lehrer machen Praktikum...

Jedes Jahr machen Studenten in unserer Schule ihr
Praktikum. Sie kommen von den Lubliner Hochschulen,
vor allem von der Maria-Sklodowska-Curie-Universitat.
Das Praktikum findet jeweils im September-Oktober und
im Februar statt.

Das kiirzere Praktikum im Februar dient der Beobach-
tung. Die Studenten hospitieren Unterrichtsstunden,
lernen die Organisation der Schule und das Schulleben
kennen. Im September kommen sie fiir 6 Wochen mit dem
Hauptziel, den Unterricht selbst durchzufiihren.

Zum Deutschunterricht kommen gewdéhnlich
Germanistikstudenten. Seit kurzem haben wir auch eini-
ge vom Fach Angewandte Linguistik, das vor zwei Jah-
ren an der Lubliner Uni eingefiihrt worden ist.

Die Studenten sind meistens sehr nett und verstehen sich
mit den Schilem. Nur einmal ist es passiert (das hat uns
unsere Lehrerin erzéhlt), dass sich ein Student nicht geniigend
geachtet fiihlte und den Unterricht nicht durchfiihren wollte.

Ansonsten funktioniert das fast immer einigermafen.
Die Schiiler mégen die jungen ,Lehrer” besonders, wenn
diese ihnen gute Noten geben. Aber manchmal sind sie
aufgeregt, wenn die Studenten etwas nicht erkléren wol-
len, weil sie behaupten, es sei doch klar. Oder sie wissen
einfach nicht, wie sie es erkldren sollen. Das ist auch fiir
den jeweiligen Lehrer ein groBRes Problem. Greift er nicht
sofort ein (er will die Studenten nicht entmutigen), dann
verliert er die ihm zur Verfigung stehende Unterrichts-
zeit, um den Schillern das Problematische zu erkliren.

12

tudenten sind ideenreich, schépferis},

enehrgggzé Ssie bereiten sjcﬁ auf den U”teffiCht Sehrun
vor und bereichern ihn mit lnteressantefv H’lfs’"aferiaﬁen.
Das gef4llt den Schillern, und auch die Lehrer sjny iy
fneg?'g .Scha'ler mégen es dqgeg_en nicht, wenn die gy,
denten sie anschreien oder lromschg Anspielungen ma.
chen. Da treten nicht selten Sturheit und Agg’eSS/One,,
als Gegenreaktion auf, und der Lehrer muss mancp, mal
el”?qrggfgach wie vor ist das eine Abwechslung im gray.
en Schulalltag. Man kann sich in der Payse mit den sy,
denten unterhalten, etwas iiber das Studium erfahren
so fiir einen Augenblick in das Studentenleben eintay.
chen”. Solch ein Gedankenat{stausch I.<ann schon sepy
interessant sein, und wenn die Gespréchspartner hiib-
sche junge Damen oder (zu selten) nette Herren sp "
dann um so mehr...

100 Tage davor... _ ]

Jedes Jahr im Januar oder im Februar gibt es diesep,
einzigartigen, schénen Samstag, der fir die kiinftigen
Abiturienten eine besondere Bedeutung hat, auf den sje
so ungeduldig warten. Eigentlich ist n/cht'der Samstag
selbst von groRer Bedeutung, sondern die Nacht vom
Samstag zum Sonntag. Denn am Tage geht es beson.
ders fiir die Médchen ziemlich hektisch her: Friseyr
Kosmetikstudio, das nervése Hin und Her und die Be-
denken, ob ihnen das schicke Abendkleid wirklich gut
steht und bei den Freundinnen das nétige Oh! auslést
Fiir die Jungen ist es nicht so kompliziert, aber auch fiir
sie ist es ein Erlebnis, zum ersten Mal in einem richtigen,
meistens dunklen Anzug mit Krawatte aufzutreten,

Allgemein geltend ist dagegen die Sorge, ob die ney-
en Schuhe nicht driicken und die durchtanzte Nacht aus-
halten, ob der Partner / die Partnerin beim Tanzen nicht
versagt oder nicht treu bleibt ...

Die Nacht gehért dem Ball, der bis in den Morgen
hinein dauert und etwa 100 Tage vor dem Abitur
stattfindet. Deshalb ist auch sein Name von der Zah|
abgeleitet.

Je nachdem, wo der Ball stattfindet, in der Schule
oder in einem Lokal, sehen die Vorbereitungen unter-
schiedlich aus. Im letztgenannten Fall kann man sich
am Tag nur auf sein Outfit konzentrieren. In der Schule
muss man die Rédume selbst dekorieren. Das machen
die Schiiler gerne, es kostet aber Anstrengungen, denn
sie stehen im Wettstreit, welcher Raum schéner aussieht.
Es ist nicht einfach, den Klassenraum (Unterrichtsraum)
in ein Schloss, einen Dachboden mit Spinnen und Ge-
Spenstern, eine Héhle, MérchenstraRe, einen Ritterraum
0.4. zu verwandeln.

Was da aber entsteht, erfreut das Auge und wird von
allen bewundert,

Der Ball féngt um 20 Uhr an. Genau um diese Zett
le:idt der Schulleiter zu einem polnischen feieriichen Na-
tionaltanz - zu einer Polonajse ein. Er tanzt natrlich als
erstes Paar mit einer Klassenlehrerin der Abiturklassen.
Dgnn folgen die Schiiler der einzelnen Klassen und ihré
eingeladenen Partnerinnen. Das dauert ziemlich langeé:
denn der Tanz hat einige Figuren, doch die Schiiler pré-
sentieren sich so gut, dass man mit Freude zuschaut.

HALLO DEUTSCH EHPRE
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Im Anschluss daran halt der Schulleiter eine kurze
Rede. begrifit alle und wiinscht den kinftigen Abituri-
enten gute Unterhaltung. Schon im engeren Kreis
treffen sich einzelne Kiassen mit ihren Klassenlehrem.
Es gibt Dankesworte, Blumen werden uberreicht. Auch
der jeweilige Lehrer gibt sich Miihe, an seine Schiiler
ein paar schéne Worte mit nachhaltiger Wirkung zu
richten Das ist alles andere als einfach, denn die
Riihrung ist groB.

Nach diesen ,Ritualen” wird abwechselnd gegessen,
gesprochen und getanzt. So zwischen 5 und 6 Uhr mor-
gens wird der letzte Tanz angesagt und dann ist
Schluss. Man geht nach Hause und holt den fehlenden
Schiaf nach

Wenn der Ball in der Schule stattfindet, treffen sich
die Schiiler am Nachmittag. um alles wegzurdumen.
Wenn auBerhalb, dann bleibt der Sonntag fiir Schiaf
und Erholung. Auch Eindricke werden ausgetauscht.

Bald kommt die graue Wirklichkeit und es heifdt nur
fernen, lernen und nochmals lernen...

Lehrwerkautoren haben in den Lehrbichern die sy-
stematische Progression des Lehrmaterials entwickelt,
was auch in der Wahl der Texte sichtbar ist. Es scheint
jedoch nicht verfehlt zu sein, dass man hin und wieder
Texte (Themen) anbietet, die anscheinend auBerhalb
der geplanten eigentlichen Progression des Unterrichts
liegen, die aber Erfolg im Unterricht durchaus
unterstitzen kdnnen, weil sie adressatenfreundlich sind.
Mit Hilfe von solchen Texten kénnen auch mégliche
Angste. Mudigkeit oder Langeweile behoben werden.

Solche an wichtige Alltagserfahrungen der Lerner
anknupfenden Texte lassen sich leicht ,produzieren”.
Die Lehrer zeigen u.a. auf diese Weise ihre Kreativitat
und machen ihr eigenes Interesse am Gegenstand und
seiner Vermittiung glaubhaft. Viele Unterrichtende be-
haupten, dass die heutige Jugend nicht gerne liest, aber
dies andert sich, wenn die Lernenden das Thema selbst
gewahit haben, oder wenn sie sich von der Problematik
des Textes angesprochen fuhlen. Sie arbeiten dann
gern. weil sie sich mit dem Thema identifizieren, und
weil die Probleme ihnen personlich etwas bedeuten.

Meine jahrelangen Erfahrungen auf diesem Gebiet,
das Interesse der Lernenden an groteske Situationen
beschreibenden. interessante Meinungen wiedergeben-
den, provozierenden und unterhaltenden Texten,
welche die Lehrerin speziell fur sie und / oder uber sie
schreibt, ihre steigende Motivation, sich mit den Texten
zu befassen, haben mich zu einer begeisterten Autorin,
Anwenderin und Verfechterin solcher Materialien
gemacht

Jolanta Janoszczyk

Lernvoraussetzungen
der Kinder

In allen Kulturlandern ist es tblich, dass das Kind mit
6 Jahren eingeschult wird. Das Kennenlernen der Fremd-
sprache in der Frihschulzeit ist vor allem das Spiel mit
und in der Fremdsprache.

Das Lehren der Kinder ist anders als der Jugendli-
chen. Das Lernfeld des Kindes ist komplexer Natur. Sein
Erleben volizieht sich ganzheitlich, das heifit kognitive,
emotionale, psychomotorische und kreative Krafte wer-
den zugleich angesprochen. Die Kinder sind noch nicht
imstande, die Struktur der Sprache zu verstehen. Sie
denken nicht abstrakt, deshalb ist es sinnlos, die gram-
matischen Prinzipien zu erklaren. Die Kinder sind spon-
tan, impulsiv, verspielt und lebhaft. Sie kénnen nur fur
kurze Zeit ihre Aufmerksamkeit auf eine Sache konzen-
trieren. Man soll vielfltige Arbeitsformen und auch man-
nigfaltige Bewegungsspiele anwenden.

Die Bedeutung der Bewegung und der korperlichen
Betatigung soll nachdriicklicher betont werden. Sie kén-
nen durch nichts ersetzt werden. Es besteht eine enge
Verbindung zwischen der manuellen Arbeit und der star-
ken Konzentration des Geistes. Die Kinder konzentrieren
sich am meisten am Anfang und kurz vor Schiuss der
Arbeit, deshalb soll man die Pausen wahrend des Unter-
richts beriicksichtigen. Das sind die Entspannungs- und
Erholungsiibungen, also solche Phasen des Unterrichts,
wahrend deren die Kinder singen, spielen, rezitieren,
malen und sich bewegen. Die Kinder sind sehr sensibel
und engagieren sich emotional fir die Situationen, an
denen sie teilnehmen. Sie haben auch natirliche Fahig-
keit zu der schauspielerischen Imitation und eignen sich
schnell motorische Fertigkeiten an. Sie spielen sehr gern
verschiedene Rollen, nehmen aktiv an den Simulations-
szenen teil, mégen die ratselhaften, geheimnisvollen Si-
tuationen, die ihre Phantasie anregen.

Fir das Alter zwischen sieben und zwolf soll die Schule
dem Kind den unmittelbaren Kontakt mit den realen Din-
gen der AuBenwelt ermdglichen, damit es durch die eige-
ne konkrete Erfahrung zu einer wirklich gegriindeten
Bildung gelangt. Das Herstellen und Konstruieren — als
,Denken der Hand" bezeichnet — ist sehr wichtig fur das
Kind und sehr nitzlich im Unterricht. Die notwendige ge-
dankliche Klarung erfolgt wahrend des Vollzugs. Das
anschauende Auge, das registriert und vergleicht, setzt
hier den Denkprozess in Gang. Fir die Ausbildung des
Denkens sind das Herstellen und Konstruieren somit von
tragender Bedeutung. In gezielten Beschéftigungen kann
das Kind mit Hilfe entsprechender Materialien (z.B. Pap-
pe, Konstruktionsspielmittel) seine Einfélle verwirklichen.
Das Zeichnen und Malen sind auch entsprechende Lern-
und Aktivitatsformen von hohem didaktischem Rang. Kin-
der, die malen und zeichnen, verarbeiten meist emotio-
nal bewegende Eindriicke.
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Die Kinder lemen die umgebende Welt mit Hilfe von
allen Sinnen. Die Welt von kérperlichen Erfahrungen ist
flr sie am Wichtigsten. Sie lernen sehr schnell, aber noch
schneller vergessen, deshalb brauchen sie mehrfache
Wiederholungen. Das Sprachorgan des Kindes wird so
gebildet, dass es dem Kind ermdglicht, das Phonetik-
System der Fremdsprache sehr schnell zu beherrschen.
Neben der Erweiterung des sprachlichen Handelns und
des Erwerbs neuer Begriffe, lernt das Kind in ganzen
Satzen zu sprechen richtig zu artikulieren und mit der
Stimme umzugehen. Dies geschieht insbesondere in der
Begegnung mit kindgemaRer Literatur (Reime, Ratsel,
Geschichten). Also, die Imitationsiibungen, die einfachen

Reime, Abzahireime, Gedichte und auch Lieder sollen im
Unterricht nicht fehlen.

Die Kinder langweilen sich und lassen sich sehr schnell
entmutigen, deshalb missen die Sprachiibungen kurz,
vielfaltig und interessant sein. Sie sind auch fir Kritik,
Missbilligung und Zwang empfanglich. Man soll sie oft
loben, nicht kritisieren und nicht beschamen. Die Unter-
richts- und Sozialformen in den Gruppen oder Klassen
mssen vielfaltig und variabel und nicht so monoton, starr

und leibfeindlich wie beim herkémmlichen frontalen
Klassenunterricht sein.

Exemplarischer Unterrichtsentwurf
(Grundschule — erste Klasse)

Thema: Die Welt der Farben

Ziele des Unterrichts: Das Kind soll nach dem Unter-
richt richtig die Namen der Farben aussprechen, nach den
Farben fragen, die Farben in einfachen Satzkontexten und
in Gedichten erkennen, benennen und unterscheiden.
Eiini.h | ) ) Interaktion

Der Lehrer zeigt den Kindemn die Farbkarte und sagt die

5 Farbe 3-mal. _Jetzt, hort zu! Rot rot...rot,
blau.blau...blau, usw * Die Kinder sollen zuerst bis 5
Farben kennen lernen

B ~ Didaktischer
Kommentar

Der Unterricht fangt mit

dem Zuhéren an.

T Der Lehrer hangt jede Karte und den entsprechenden |
c Namen der Farbe an die Tafel ung sagt die Farbe 1 oder
- 2-mal. Die Kinder wiederholen mit dem Lehrer

| Die Kinder ahmen den
Lehrer nach und
merken sich schon die
____|Farbe mit dem Wort, |
" Dann kommt ein Freiwilliger und zeigt die Farbe, die der | Der Lehrer prift, ob
4 Lehrer nennt Man kann das mehrmals mit sich die Kinder die
verschiedenen Kindern wiederholen Anna, komm bitte | Farben eingepragt
hier_rot?” (Kind zeigt Ja ot —___|haben. I
T TDerLehrer zeigt und nennt die Farben Die Kinder
entscheiden, ob es richtig oder falsch ist. Wenn es richtig
Ist, stehen die Kinder auf, wenn falsch — setzen sie sich
-Jetzt, seht euch bitte an. Also grun.” usw.

liber die Richtigkeit der
Aussage des Lehrers
und haben die
Moglichkeit, sich zu
. S _|bewegen. —
die Kinder ein Gedichi Gedichte, Reime oder
Lieder entwickeln das

.Packe, piecke pocke mechanische

Hier ist eine Socke | Gedéchtnis und

Die Socke ist rot unterstitzen die
| 15 Piecke, packe, pot * Beherrschung der
Sprache. Die Kinder
merken sich die ganzen
Wendungen und auch
einzelne Wérter. Das
Lemen der Gedichte ist
wirkungsvoll und
sinnvoll; mnemonische
Beherrschung des
Textes gibt das
Erfolgsgefiih|

| Mil der KIM-Methode fernen
kennen

Anstatt “rot * kann man andere Farben verwenden z.8
grun, weils, blau, braun, gelb, schwarz

Der Lehrer hangt die Kértchen mit
diesem Gedicht an die Tafe| Die
Lehrer vor und lermen dieses Gedi
Lehrer nimmt aliméhlich einzelne
wenn die Kinder schon ,aus dem
Anmerkung: Dieses Gedicht stammt aus dem  Lehrbuch
-€Ins, zwei, drei* von | Halej, E Krawczyk und M

—Koubska (Seite 20 Kapitel 12

-Das Spiel mit Socken®

Der Lehrer befestigt eine Leine in der Klasse. Er bereitet

einzelnen Wortern aus
Kinder lesen mit dem
icht auswendig. Der
Kértchen aus der Tafel,
Gedichtnis lesen *

Die Kinder haben die

10

14

__| Socke! usw

e farbigen Socken aus dem Papier vor

i Wihrend des Lernens von dem Gedicht Packe, piecke,
Ppocke” hangt der Lehrer die entsprechende Socke mit
den Wascheklammern an die Leine. Die Freiwilligen

entsprechende Sy
| auch einzelne Ki
wahlen und an d

ocke hangen. Dann kann der Lehrer
nder darum bitten, dass sie die Socken
ie Leine hangen .Hang bitte die rote

Méglichkeit, sich zu
prdsentieren. Sie
verstehen auch die
Anweisung des
Lehrers
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Die Lehrer kénnen auch noch andere Spiele wéhlen, 7B,

»Stille I:toztB - rot, gelb, weif...) oder eine Wendung
Ein WOA(féI ist rot."), die sich das Kind merken sojj
(z“.B.: Der Lzhrer dem ersten Kind ins Ohr. Dleses Wie-
flustert der was es gehort hat, auf dieselbe Weise dey,
derholt daséw Das letzte Kind sagt laut, welcheg Wort
sgelal?agl]c;e Wendung bis 2u ihm vorgedrungen ist

it den Luftballons® ’
jsg;esltzi::d halt einen farbigen Luftballgn in der Hanq.
E hrer nennt die Farbe, die Kinder mit ent_sprechen_
c?:rrn gallon stehen auf, und alle zusammen wiederhojg,
die Farbe.

E)i?hfehrer wahlt zusammen mit den Kindgrn ein
Farbkugelchen, das versteckt werden "soII. Ein King
verlasst das Klassenzimmer. Nach Qer Ruckkehr, soll eg
dieses Farbkugelchen finden. Alle Kinder hglfen |hm da-
bei, indem sie die Farbe des Kugelchgns mit versghlede.
ner Lautstérke aussprechen: immer Ie!ser, wenn sich dag
Kind von dem Versteck entfernt, oder immer lauter, wenp,
sich das Kind ihm nahert.

»Spiel mit dem Ball“ . ) o

Die Kinder stehen im Kreis, jeder von |hnen Ist mit einer
Farbe gekennzeichnet. Das erste Kind wirft dem Kollegen
den Ball zu und fragt: ,Welche Farbe bist du?" Das King
antwortet: ,Ich bin Rot (Weif, Schwarz,...)*. Dann wirft es

dem nachsten Kind den Ball zu und stellt ihm dieselbe
Frage.

»Ratespiel: Ja / Nein“

Der Lehrer wahlt eine einseitig gefarbte Karte, sieht
nicht nach und zeigt sie den Kindern. Dann spricht er die
Sétze laut und deutlich aus, indem er rét, welche Farbe
auf der Karte ist. Die Schiiler antworten ,ja“ oder ,nein*
z.B.: Lehrer: ,Das ist braun.* Kinder: ,Nein!l oder wJal,
Das Kind kann auch die Rolle des Lehrers Ubernehmen.

»Die Farben*

Die Kinder werden in Gruppen (bis 6 Personen) ein-
geteilt. Jedes Kind bekommt eine Farbkarte. Der Lehrer
ruft: ,Rot (gelb, gran,...) fur mich!* Dag erste Kind, das

dem Lehrer die entsprechende Karte bringt, bekommt
einen Punkt fiir seine Gruppe.

»Die Nummern und Farben“

Jedes Kind in der Gruppe (bis 6 Personen) bekommt
eine Nummer und jede Gruppe bekommt ein Set von 8
5 ehrer ruft jetzt: ,Nummer 3 - bring mir

bitte rot (griin, grau,...)"* Alle Kinder, die Nummer 3 ha-
ben, nehmen die entsprechende Karte und laufen zu dem

Lehrer. Das erste Kind bekommt einen Punkt fur seine

Gruppe.

»Ziege"

Auf dem FuRboden liegen die Farbkreise (ca. " Meter
des DUTChmeSserS) aus Pappe geschnitten. Der Lehrer
nennt die Farben und jedes King aus der Gruppe springt
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auf die entsprechenden Kreis
Fehler bei dem Sprung kostet
mit der geringsten Zahl der Py

e (bis 10 Spriinge). Der
einen Punkt. Die Gruppe
nkte gewinnt.

»Der kleine Detektiv*

In einem Karton befinden sich verschiedene
Farbkugelchen. Der Lehrer nennt die Farbe, und jedes
Kind aus der Gruppe sucht ein entsprechendes Kugelchen

im Karton, holt es heraus und bekommt einen Punkt fiir
die Gruppe.

»Diktat

Der Lehrer nennt die Gegenstande, die fiir die Kinder
leicht zu bemalen sind, z.B.: ein schwarzer Hund, eine
gelbe Ente, eine braune Katze, ein roter Ball,..

»Farbige Frosche*

Auf dem FuRboden liegt blaue Plastikfolie
Aus einem undurchsichtigen Sack Zieht de
farbige Papierfrésche und wirft sie auf die P|
Kinder nennen die Farben der Frésche. D
jedes Kind einen Frosch und stellt seinem Kollegen auf

der linken Seite eine Frage: ,Welche Farbe hat dein

Frosch?* Das Kind antwortet und wirft seinen Frosch ,in
den Teich“.

(,ein Teich").
r Lehrer ein-
astikfolie. Die
ann bekommt

Aleksandra Sobolewska

Deutschlehrerin in der Grundschule Nr. 1 in Lubaczéw

Bibliographie:

Gaschk A., LeBmann B. ~Unterwegs im Zauberland der
Sprache, der Farben und Formen*, Heinsberg 1996

Halej L., Kozubska M., Krawczyk E. ,eins zwei drei” —
Podrecznik do jezyka niemieckiego dla klasy |,
Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 1999

Sobkowiak U. ,Zabawa w nauczaniy dzieci jezykéw obcych.

Propozycje metodyczne”, Wydawnictwo MK, Bydgoszcz
1994

Starczewska B., Szot M. »Program nauczania jezyka
niemieckiego dla klas I-IIf szkoly podstawowe;”,
Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 1 999

Europa
im Deutschunterricht
(Folge 2)

Mit meinem Beitrag »~Europa im Deutschunterricht
= Deutschunterricht in Europa” (Sommerausgabe 2003
von , Hallo Deutschlehrer”) wollte ich meine Kollegen
Deutschlehrer fiir die Idee gewinnen, ber die Einigung
Europas im Deutschunterricht zu sprechen.

Die Europaische Union ist eine lebendige Organi-
sation und befindet sich in einem standigen
Entwicklungsprozess. Von sechs Grindungs-
mitgliedern 1957 stieg die Zahl ihrer Mitglieder im Jahr
1995 auf 15. Mit der neuesten Erweiterung der EU

sind es nun zehn Mitgliedsstaaten mehr. Dieses sich
Vor unseren Augen abspielende wichtige Ereignis
sollte auch im Deutschunterricht behandelt werden,
In dem Unterrichtsentwurf «Europa der Fiinfzehn*
(Sommerausgabe 2003 von » Hallo Deutschlehrer”)
sollten die Schiiler die Geschichte der EU auf Deutsch
bearbeiten. Dieser Unterrichtsentwurf ,Die EU
erweitert sich -~ neue Beitrittslander” erméglicht den
Schilern (und auch den Lehrern) das Kennenlernen

der Lander, die seit dem 1. Mai 2004 Mitglieder der
EU sind.

Durch die europaischen Inhalte in unserem
Deutschunterricht lassen sich wichtige Ziele erreichen.
Die Lerner kénnen ihre sprachlichen Kenntnisse
erweitern, ihr allgemeines Wissen vertiefen und auch
Vergleiche mit dem eigenen Land anstellen. Der
Fremdsprachenunterricht kann wesentlich dazu
beitragen, unsere Schiiler fiir kulturelle Gemeinsam-
keiten und Unterschiede der europdischen Lander zu
sensibilisieren, ein besseres Verstandnis fireinander
aufzubauen und sie zum Leben in der vereinigten
europaischen Gesellschaft vorzubereiten — nach dem

Motto: ,Nur wer sich gut kennt - kann auch gut
Zusammenleben*.

Als Medium zu Ausfiihrung unseres Unterrichts-
entwurfes haben wir den Computer und das Internet
gewahlt, denn das ist eine Art und Weise, den Deutsch-
unterricht interessant zu gestalten. Unser Vorschlag
der Hausaufgabe, die Schiiler schicken eine E-Mail
an den Lehrer, scheint auch eine Abwechslung von
traditionell aufgegebenen Hausaufgaben zu sein. Ich
stelle hier unseren »europdischen” Unterrichtsentwurf
und die im Unterricht benutzten Arbeitsblatter vor und

ermuntere alle Deutschlehrer dazu, sie mit ihren
Schiilern durchzufiihren.

Elzbieta Zutawiriska

Unterrichtsentwurf fiir das Gymnasium
(2 Unterrichtsstunden)

Thema: Die EU erweitert sich - neue Beitrittslander
Ziele:

- das Interesse der Jugendlichen an der EU-Erweite-
rung entwickeln,

- neue Beitrittslander kennen lernen,
- den Wortschatz festigen und erweitern.

Materialien :
eine Landkarte Europas,
- Fahnen der Beitrittslander,

Auto-Kennzeichen der neuen EU-Mitglieder,
Webseite:

www.kiku.at/eu-erweiterung/landkarte.htm!.

Arbeitsformen: PI, GA. PA, EA.
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| Zeit ____ Unterrichtsaktivititen
2Min " VORENTLASTUNG - ' |
die Schiler nennen Assoziationen zum Stichwort EU | Tafel i
15Mn  EINSTIEG - o
Gesprach mit den Schillern zum Thema EU Pl
Fragen an die Schiiler
Was bedeutet die Abkirzung .EU*?
Wie viele Lander gehdren zur EU? |
Wie hat sich die EU erweitert? |
Welche Lander sind der EU im Mai 2004
beigetreten? usw.
Darstellung eines Zuges (die Schiler sollen die
Namen der Staaten den Jahresangaben nach |
dem Erwe derEU ‘ |
Zuordnen von Auto-Kennzeichen der |
Beitrittslander zu den Landeramen | Arbetsblatt 2 GA
4 Losen eines Ratsels (die Schiler sollen anhand
eines kurzen Textes erraten, welches
Beitrittsland gemeint ist) . i 1
[20Min | PRASENTATION - T ‘
1. Arbeft am Computer (die Schiler bekommen eine  Computer mit PA
genaue Anweisung zur Arbeit). Intemetanschluss

2. Erganzen der Tabelle mit den wichtigsten Daten | Arbeitsblatt 4
uber die neuen Beitrittslander

3. Besonderheiten erfahren mit Hilfe einer Ubung
ol nctg-falsh®.
§Mn T UBUNGSPHASE - -
1. Vorstellen des gewahiten Landes (die Schiller Pl
bereiten eine kurze Vorstellung eines Landes
vor)
2. Hausaufgabe (*die Schiller sollen an den Lehrer
GruBe aus dem gewahtten Land per E-Mail
schicken, *Materialien iber 9 Betrittslinder
suchen und mitbringen) -

Medien | Sozialformen

Arbettsblatt 1 GA

w

Arbeitsblatt 3 | GA

Arbeitsblatt 5,
|Worterbuch

|

|

|
o S

Zweite Stunde - Fortsetzung

Schritt 1: Die Schiler lesen die an den Lehrer gesand-
ten GruRe vor.

Schritt 2: Mit Hilfe der mitgebrachten Materialien und
des im vorherigen Unterricht erworbenen Wissens

erstellen die Schiler (in Gruppen) einen Prospekt fir
das gewahlte Land.

Schritt 3: Prasentation der Prospekte.
Schritt 4: Zusammenfassung und Evaluation.

Arbeitsblatt 1

S~
S
| & ECzm
—— |
. DBF Gl Di
| EU HNLL b m

PLILCZ SK LT I\ EST
SLO.CY, M
ON6)

Arbeitsblatt 2

ET—

| Polen

Utauen

Tschechische Republik Slowakische Republik

Fl

Arbeitsblatt 3
Ratsel:
1.Das Land ist das mittlere der drei baltischen Staa-
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ten. Mehr als ein Drittel der Bevolkerung lebt in de,
en.
i0a.

2 g::%:fdd:ig?zwischen Lettland und Russland. Hig,
enri tnisch. - .
spnclrj; rr::jair;tEdsaS grofite der drei baltischen Lander,

3'865 Land befindet sich im éstlichen Teil des Mitte).

4'mizres unweit der Tarkei und Syriens. Es ist eine

5 lli?asse Il._and besteht aus sechs Inseln. Die National-

he ist Maltesisch. o
6 IS)‘:: iand grenzt an Polen. Hier isst man gern
.Knﬁdel und trinkt Bier. Ein beriihmter Prasident
I
i Landes war Vaclav H.ave
7 I(-jll:asrevtohnen 5,4 Millionen Einwohner. In der”Ha'upt_
'stadt Bratislava gibt es zahlreiche Sehenswiirdigkei.
8 :)ei: Hauptstadt dieses Landes liegt an der Donay.
Hi h.
Hier tanzt man Tschardasc
9.Das Land liegt stdlich der Alpen. Es grenzt an
Kroatien, Italien und Osterreich.

?ﬁgﬁ%nd, 2. Estland, 3. Litauen, 4. Zypern, 5. Malta,
6. Tschechien, 7. Slowakei, 8. Ungarn, 9. Slowenien.

Arbeitsblatt 4

Instrukcja dla ucznia
« Wpisz adres: www kiku al/eu-erweiterung/landkarte html

 Kiiknij na wybrany kraj i na h danych wstaw je w luki
Wahrung ]
Hauptstadt Sprache Bevolkerung tonalspeise
and 5 38,6 Millionen
Tolar
Prag
1.4 Milionen
Erdapfelknodel geflt mit
Faschiertem
Gulaschsuppe
Mattesisch
und Englisch I
Nikosia 7
Slowakische
Krone
o -
Lettisch

Losungen fur den Lehrer
Land Hauptstadt [Sprache
Polen Warschau | Polnisch

Nationalspeise
Bigos

Millionen

Slowenien 2Milionen | Tolar
|

Lubljana

Slowenisch

—
| Strukiji (eine At

— | | Topfenstrudel)
Tschechische | Prag | Tschechisch 1102 Tschechische | Schweinefleisch mit Kraut
Republik | Millionen und Knédel

Mill | Krone
Estland Taliinn Estnisch | 1.4 Millionen | Estnische | Schweinsbraten mt |
|

| Krone | Erdépfeln und Saverkraut |
Litauen Vilnius Litauisch 3.7 Millionen | Litas | Erdapfelknodel gefult mit
(Wilna | | Faschiertem
Ungarmn Budapest Ungarisch 10.2 | Forint | Gulaschsuppe

Millionen 1
Maltesisch und | 400 000 Maltesische Pastis
{____ |Engisch | i
Nikosia Griechisch -
Tarkisch
Slowakis ratislava | Slowak.

Malta La Valetta

e Lira
Zypern 762 887 | 2Zypem-Pfund | Halloumi-Kase

Slowaki Bratis| 54 Millionen | Slowakische | Fleckern mit Liptauer Kase
Repubiik | Krone | und knusprig gersstetem
—_ ! | ] Speck

Letland " [Riga [ Letisch 24 Millonen EE\”L

— Unsen mit Speck |
\___

Arbeitsblatt 5
Ubung Jrichtig - falsch®
(Arbeit mit dem Werterbuch)

Besonderheiten der neuen EU-Mitglieder -
1. LITAUEN: Die Hauptstadt Wilna wird .Rom des
Baltikums* genannt.
2. ESTLAND: Die Esten haben die meisten

Internetanschlisse pro Kopf in Europa.

3. V%/YPERN: Auf Zypern trinken die Leute keinen
ein.
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4 LETTLAND: In Lettland leben viele wilde Tiere
(Hirsche, Wildschweine, schwarze Stdrche),

5 UNGARN: In Ungarn isst man nicht gern scharfe
Gernichte

6. TSCHECHIEN: Hradschin ist der Name der Prager
Burg

7 MALTA: Malta ist eine italienische Insel.

8 SLOWENIEN: In Slowenien gibt es viele HShlen
und Grotten.

9. POLEN: Der polnische Staat ist tiber 500 Jahre alt.

10. DIE SLOWAKEL: In der Hohen Tatra kann man
Gamsen sehen.

LOsung.
1-R, 2-R, 3-F, 4-R, 5-F, 6-R, 7-F, 8-R, 9-F, 10-R

Bearbeitet von:

Zofia Adamczyk
Katarzyna Swierzewicz
Elzbieta 2ufawinska

Eine Woche
unter einem Dach

Deutsch—polnischer Jugendaustausch in Bad
Kissingen

Zwischen dem 14. und 20. September 2003 waren 21
Jugendliche aus der freiwilligen Arbeitsorganisation von
Jugendlichen (OHP) und der Berufsschule Nr. 3 (ZSZ nr
3) in Starachowice zu Gast bei den deutschen Freunden
aus Schweinfurt. ,Es ist diesmal die 16. Begegnung, aber
die erste, bei der deutsche und polnische Jugendliche
die gesamte Zeit miteinander verbringen, sagte bei der
BegriiBung der polnischen Géste Karlheinz Kéhler, der
Geschaftsbereichsleiter des Arbeitsférderungszentrums
(AFZ) in Schweinfurt.

Die Freundschaftsbeziehungen  zwischen
Starachowice und Schweinfurt wurden im Dezember 1995
vom AFZ Geschéftsfihrer Manfred Wagner ins Leben
gerufen. Den Vertrag unterschrieben damals der
Starachowicer Verein zur Férderung der Lokalinitiativen
(SSIL) und das Arbeitsforderungszentrum (AFZ) aus
Schweinfurt in Bayern. In diesem Jahr wurde das SSIL

von Cezary Berak repréasentiert, der Leiter der Gruppe
des OHP war Ryszard Golgbski, die Betreuerinnen wa-
ren Lucyna Prokop, Ela Kordecka, Bozena Koziowska und
die Betreuerin und Dolmetscherin der Gruppe war Dorota
Rychlewska von der Berufsschule Nr. 3 in Starachowice.

Die jungen Leute aus Polen hatten die grofie Méglich-
keit, die schéne Region und die frankische Lebensart
kennen zu lernen. Sie erlebten die ganze Zeit gemein-
sam. Sie (bernachteten im Jugendaktivhotel des AFZ in
Bad Kissingen. Das gemitliche Beisammensein - viel Zeit
zum Sprechen, Lachen und Kennen lernen - machte ih-
nen besonders viel Spal. Das Hotel liegtim wunderscho-
nen bayerischen Kurort Bad Kissingen und wurde friiher
von Kanzler Otto von Bismarck und Kaiserin Sissi beson-

ders gern besucht.

Die Gruppe unternahm viel zusammen:

- einen Ausflug nach Rothenburg, eine der schonsten
deutschen Stadte, wo es das ganze Jahr lang
weihnachtet und wo sich ein interessantes Kriminal-
museum befindet,

- einen Ausflug nach Bad Neustadt an der Saale, wo
neben der Stadtbesichtigung die Betriebs-
besichtigung einer Karmeliter Brauerei den Jungen
besonders gut gefiel,

- einen Besuch des Erlebnisbades , Triamore" in Bad
Neustadt und

- die Teilnahme an dem erlebnispddagogischen
Orientierungslauf und das Bewundern von Bad
Kissingen,

und das Alles bei schénem, spatsommerlichem,
sonnigem Wetter.

Zur Tradition des Aufenthaltes in Schweinfurt gehdren
der Empfang in der Rathausdiele bei der Oberburgermei-
sterin Gudrun Grieser und der Besuch des Schweinfurter
StraRenfestes, und so war es auch in diesem Jahr. Alle
werden sich auch gern an die Abschiedsfeier und das
festliche Abendessen im Restaurant des
Jugendaktivhotels erinnern. Alle Teilnehmer bestétigen:
es war bis jetzt das erfolgreichste und gelungenste Pro-
gramm aller Treffen. Die polnischen Jugendlichen berei-
ten sich jetzt schon auf den Besuch der deutschen Freun-
de in Polen vor. Sie werden bestimmt mit polnischer Gast-
freundschaft herzlich empfangen.

Dorota Rychlewska
PSNJN Starachowice
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redaktion

Online-Lernen und
Unterricht verbinden:
der Multimedia-Sprachkurs
redaktion-D

Ob man gerade aus dem Kino oder vom Sport nach
Hause kommt, wer Lust hat den PC einzuschalten, ist in
wenigen Sekunden in seinem ,Klassenzimmer”. Die Zeit
zum Deutschlernen bestimmt man selbst. Das Problem
dabei: Hat man einmal angefangen, fallt es sehr schwer
aufzuhoren. Denn die ,Lehrerin” hat sich ein fantasievolles,
leicht zu verstehendes Programm ausgedacht. Da lduft
ein Film, da erscheinen kurze Texte, man hort Dialoge,
da wartet jemand auf eine Antwort, vielleicht soll man ein
Ratsel 16sen oder per Mausklick im Internet Informatio-
nen ermitteln. Es gibt alle mdglichen Aktivitaten in die-
sem multimedialen Sprachkurs. Natiirlich kann man alle
Aktionen so oft wiederholen, wie man moéchte. Mittels
Mikrofon bt man zum Beispiel die Aussprache, bis sie
fast perfekt ist.

Die Lernerin Natasia P., die das Programm getestet
hat, meinte: ,So viel SpaR beim Lernen habe ich lange
nicht gehabt. Und das Verriickte: ich musste mich zwin-
gen, zu einer bestimmten Zeit aufzuhdren, ich konnte ein-
fach nicht genug kriegen.”

Was macht diesen Multimedia-Sprachkurs so beson-
ders? Im Gegensatz zu vielen anderen Sprachlern-
programmen fir Anfanger, die auf dem Markt erhéltlich
sind. ist redaktion-D eine echte Neuentwicklung. Das
Goethe-Institut hat dafiir eine eigene Spielfimserie nach
dem Vorbild von ,Akte X" gedreht:

Paul und Laura, zwei Internet-
Reporter der fiktiven ,,Redaktion
D” mit Sitz in Berlin, untersuchen
mysteriése Falle in Deutschland, so
zum Beispiel in Bayern und den
Alpen, im Schwarzwald, in der
Luneburger Heide, in Sachsen und
Thiringen.

Das Redaktionsteam macht daraus Reportagen, die

i i sffentlicht werden:
anschlieBend im Internet verofi ) .
Hexen im Schwarzwald”, ,Die UFOs kom"men ) "Ha'
im i,-lamburger Hafen”, ,Trabi gegen Porsche”, ,Spuk im

Beethovenhaus” und andere mehr.

Zu jeder Spielfilmsequenz gibt es 80-1Q0 Aufgaben,
in denen die Sprachhandlungen aus dem Film sygtema-
tisch vertieft und erweitert werden (die folgenden Beispiele
entstammen der Einheit 5, ,Hai im Hamburger Hafen’).

Home  Beenden

Drucken | Extras | Hife

Kemmunikation

Abb. 1: Lernzielubersicht der Einheit 5

Der Schwerpunkt liegt dabei auf der kommunikativen

Kompetenz.
=12
Drucken | Exiras | Hie Home = Beenden

oufihis
Amdidas,
Sich ywiabesdyn

Duckasioten

Fomelln|
Inteimelle Andede

Idiamatisohey

Land und Leute

chat

Prifing
Vaibereitung

Abb. 2: Beispiel fiir eine Kommunikationstibung
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Abb. 3. Beispiel fur eine Grammatikiibung

(Hor- und Sprechtibung mit Mikrofon)

[Rredhtin 0 Mesosot intsemet tophores

D.  05: Hal im Hamburger Maten (1)

Abb. 5: Beispiel fir eine spielerische Ubung

80 % der Aufgaben werden vom Lernprogramm selbst
korrigiert, 20 % miissen an einen Tutor geschickt wer-
den, der sie korrigiert und dann an die Lernerin zuruck-
schickl. Dazu bietet redaktion-D eine integrierte E-Mail-
Funktion, man kann aber auch sein personliches E-Mail-
Programm benutzen.

P ——
T e T —

L

Abb 6 Beispiel fir eine Tutoraufgabe

mD 05 Mal inv Hamburger Mafen ¢ |

Abb. 7. Berspeel fur emne Tutoraufgabe

mit vorgeschalteter Internet-Recherche

Wer eine Fremdsprache lernt, will auch seinen Fort-

schritt dokumentiert sehen. Das Lernprogramm bietet

deshalb nach den einzelnen Lektionen jeweils einen
Test an

rdakten O Merevelt Balvevet Enpliwer

D. 05: Hai im Hamburger Hafen (1)

Nach 6 Einheiten gibt es einen Modelltest, die vom
Format her der neuen Prufung Start Deutsch entspricht,
die in diesem Jahr in Polen eingefiihrt werden soll.
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Fredaition b Mcresolt Tntornel Explorer

retsktinapy

Start Deutsch 1

R Aaformationen zur Prifung Start Deutach 1 online

e Bt USITR 4 B TE SRR TN i elnemm
U

Horen
Leson 20
Sehrmben 2
Mandiich
Kommunikahon 2

“Shedinnian $ MEIAB, un dheen TEL uiter Prismgsedngungen 24

> hesmeesn ik Bekotmen e pawereter Teskiieialh on 7
Stungsn don e Tutar suriok BRE etes Sie R nesien S, un mt
dem Y pl eginnen 3

S s S i SRERY

Abb. 9: Der Modelltest Start Deutsch 1 Online

Die Priifung Start Deutsch gibt es auf zwei Niveau-
stufen: Start Deutsch 1 entspricht der Stufe A1 des Ge-
meinsamen Europaischen Referenzrahmens, Start
Deutsch 2 liegt auf dem Niveau A2.

Start Deutsch - online

Aus diesem Grund besteht redaktion-D aus zwei Tei-
len: der Teilkurs 1 fihrt zum Niveau A 1 und zur Prifung
Start Deutsch 1, der Teilkurs 2 fuhrt zum Niveau A 2 und
zur Prifung Start Deutsch 2. Beide Teilkurse enthalten
jeweils 6 Lerneinheiten sowie 1 Testeinheit (Modelltest)
und entsprechen damit in etwa je einem traditionellen Kurs
von ca.100 — 120 Unterrichtseinheiten.

redaktion-D beriicksichtigt unterschiedliche Lerner-
typen, indem es wahlweise einen ,freien Modus” (siehe
Abb. 1) oder einen ,gefuhrten Modus” anbietet, in dem die
Progression vorgegeben ist. Auferdem stehen der Lernerin
eine Reihe nitzlicher Hilfsfunktionen zur Verfugung:

WP - okannte Worer Meing orter
[ o [ emaevow ] (v _
W 3 D% :
Hals e
Haib
Har T
Hal 8
([oeurser) —
1ae Monster, Monster Neue iate |
ST - n
[

?

o) i)

Tauschen |

AR DA

S A ] i

Abb. 12: Die Hilfsfunktion Vokabeltrainer”

Exras  Mife | Home

Tuter
Chat

Foruin
Spieitim

Flimskript
Dokumentarim
Alitag in Deutsehland

redaktionpy Sdk
PR LSRR SRR

Eintéhivng
- vers
- naman
+ Pionoman
- Artivaimarter

Aligameinas

Dariniter [ v .

Indefinier Wo 15t nu

dieser Ha?

Possastivatival

Nugativer

Attibel

Gomonstiativartivel

demonstrativ maskulin neutrum feminin Plural
v Adlektive
Nominativ dieser Mann  dleses Auto  diese Frau  diese Eide
v Pripor
ipaniivass. Akkusativ diesen Mann  dieses Auic  diese Frau  diese Bilder

v safx
[+ s atzearbingungen

Index Dermanstrativadikal venverdat man, ura mebeee Dinge vonenander 20 unterschedan nder

Abb. 10: Das Menii ,Extras” und die Hilfsfunktion ,Glossar”
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urm uf etyas Bestmtas zu varweisen
Per Demonstralivartkel wird genau go dekfiert wie der defnee Armkel

Abb. 13: Die Hilfsfunktion ,Referenzgrammatik”

_ Die jugendliche und authentische Sprache der Film-
dlalqge, die individuelle Betreuung durch eine Lehrerin
(Online-Tutoring) und die gezielte Vorbereitung auf ein
Sprachzertifikat des Goethe-Instituts sind es, die das
Lernerlebnis mit redaktion-D ausmachen. Anastasia, einé
Kursteilnehmerin aus Thessaloniki, meint dazu:
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.Zunachst finde ich toll, was das Programm alles ent-
halt. Daneben aber gefallt mir, dass ich mich mit dem
Lernen, mit den Ubungen, mit dem Training allgemein
zu unterschiedlichen Zeiten und an ganz verschiedenen
Orten beschéftigen kann. Oft lerne ich, bevor ich schla-
fen gehe, oder ich schaue noch mal kurz vor dem Essen
hinein und oft auch im Biiro. Diese Freiheit, die das Pro-
gramm bietet, gefallt mir besonders. Ubrigens auch die
direkte Verbindung mit dem Internet, das jch ja auch in
meiner taglichen Arbeit brauche. Wenn ich dann eine
Seite auf Deutsch sehe — auch wenn ich noch nicht alles

verstehe — bringt mich das einfach in einen intensiveren
Kontakt mit Deutsch.”

Wie lasst sich der Multimedia-Sprachkurs in der Pra-
xis einsetzen? Das Goethe-Institut bietet fir Schulen und
andere Bildungsinstitutionen verschiedene Lizenz-
varianten an, die folgende Szenarien ermoglichen:

1. Fernlernangebot

Der Kurs wird als reiner Fernlernkurs angeboten, wo-
bei die Betreuung der Lernerinnen entweder durch ei-
gene Lehrerinnen oder durch Tutoren des Goethe-
Instituts erfolgen kann. Fir die Korrektur der
eingesandten Aufgaben konnen die Tutoren auf Wunsch

eine komfortable Internet-Plattform benutzen (Learning
Management System)

2. Kombinierter Sprachkurs

Zusétzlich zum Fernlernangebot (s.0.) werden in re-
gelméaRigen Abstdnden Konversationsstunden angebo-
ten, die von derselben Lehrerin geleitet werden und in
denen v.a. die Sprechfertigkeit geiibt wird. Eine solche
Verzahnung von Online-Lernen und klassischem Unter-
richt wird auch Blended Learning genannt. Die Lehre-
rinnen kénnen dabei wiederum von der eigenen
Institution oder vom lokalen Goethe-Institut gestellt
werden.

3. Selbstlernangebot

Hier wird redaktion-D zum Selbstiernen in Medienrdumen
oder Bibliotheken installiert. Statt der Betreuung durch eine
Lehrerin gibt es Musterlésungen zu den einzelnen
Tutoraufgaben. Der Preis fiir die Mehrplatzlizenz hangt von
der Anzahl der PC-Arbeitsplétze ab.

4. Unterrichtsangebot

Bei dieser Variante wird redaktion-D als kurstragendes
Lehrwerk oder als Zusatzmaterial fiir den Unterricht genutzt.
Zu den Tutorenaufgaben gibt es Musterlésungen, die
Betreuung Gibernimmt die Lehrerin im Unterricht. Der Preis
flr die Mehrplatzlizenz héangt auch hier von der Anzahl der
PC-Arbeitsplétze ab im Medienraum ab.

Fir jede der genannten Varianten bietet das Goethe-
Institut seinen Partnern kompetente Beratung, Schulungen
und Zusatzmaterialien an. Wenn Sie mehr iber redaktion-D
und die Integration digitaler Medien in den Sprachunterricht
wissen wollen, klicken Sie auf die Homepage des Goethe-
Instituts Krakau, wo Sie eine Online-Version dieses Artikels
finden. Dort kénnen Sie auch erfahren, was das
Lieblingsgericht von Paul oder der Lieblingsfilm von Laura
ist, wie Sie eine kostenlose Schnupperversion der Einheit 1
auf lhren PC herunterladen kénnen, wie das sprachliche
Curriculum von redaktion-D aufgebaut ist und wie die erste
Unterrichtsstunde im Rahmen eines kombinierten
Sprachkurses aussieht.

Besuchen Sie uns im Internet!
www.goethe.de/krakau, Link ,Neue Medien”

Hinweis: bei der Sektion Ihres Deutschlehrerverbandes
kénnen Sie sich eine kostenlose Demo-CD mit der

Schnupperversion von Einheit 1 (,Konig Ludwig lebt")
abholen!

Andreas Kotz
Goethe-Institut Krakau

Program DELFORT - Deutschlehrerfortbildung

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

Goethe Institut InterNationes
Oferte szkolen od wrzes$nia 2004 r. bedzie mozna znalez¢ na stronie internetowej CODN:
www.codn.edu.pl
na stronie gtownej PSNJN
www.deutsch.info.pl

Tam mozna tez pobrac karty zgtoszenia

Zapraszamy!
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Fortbildungsnetz fir
Deutsch in Polen

Schwerpunkt Deutsch an Grundschulen

- Uber Vereinbarungen mit dem polnischen Er-
ziehungsministerium
- Und Zusammenarbeit mit British Council

Die Bildungsreform im polnischen Bildungswesen
(1999) brachte eine groRe Wende firr den Fremdsprachen-
unterricht, der bis dahin ausschlieRlich ab der
Sekundarstufe und in den Hochschulen integriert war.

Mit dem Schuljahr 1999/00 wurde die Méglichkeit ge-
geben, den Fremdsprachenunterricht ab Klasse 1 (und
ab Klasse 4 obligatorisch einzufiihren). Da es an qualifi-
zierten FS-Lehrern fir den Primarbereich mangelte, die
den Unterricht ibernehmen konnten, ging man von einer
Vorbereitungsphase von 2-3 Jahren aus, um durch ent-
sprechende MaRnahmen das Defizit zu beheben:

- Spezialisierung bereits ausgebildeter (Deutsch)-
Lehrer auf den Unterricht in der Primarstufe;

- Spezialisierung von Studenten im Rahmen ihrer
bereits laufenden Lehrerausbildung an Kollegs (und
Universitaten);

- Sprachausbildung von Frithpadagogen als Form
einer Zusatzausbildung an Kollegs;

- Ausbildung von 2-Fach-Lehrern an Kollegs (und
Universitaten).

In Zusammenarbeit mit dem Goethe-Institut, dem Bri-
tish Council und MENiS, dem Ministerium fir Nationale
Bildung und Sport, sollte ein qualitativ anspruchvolles
und tragfahiges Lehrerfortbildungssystem fur polnische
Primarlehrer entwickelt werden. Eine im April 1999 ge-
meinsam unterzeichnete Absichtserklarung legte die
Kernziele des Projekts fest. Sie sollten bis 2001 erreicht
werden durch:

- die Schulung einer Kerngruppe von Fortbildnern fur
zukiinftige Multiplikatoren im Primarbereich ;

- ,Young Learners Trainer Trainer* und Lehrerfort-
bildnern (,Teacher Trainer”);

- Entwicklung von Curricula fiir die Weiterbildung von
Multiplikatoren/Primarlehrern und von
Rahmencurricula fir die Lehrerausbildung an den
Fremdsprachenkollegs (NKJO).

Auf ministerieller Ebene wurde die Koordination des
Projekts von polnischer Seite, die finanzielle Beteiligung
an Fortbildungsseminaren (Unterkunft und Verpflegung),
Freistellung der Lehrer durch das CODN (Zentralstelle
fur Lehrerfort- und -weiterbildung) und die Anerkennung
der Fortbildung im 6-stufigen Beférderungssystem fir
Lehrer zugesagt. In enger Zusammenarbeit mit British

22

oethe-Institut einen zweijahrigen
fir bereits akkreditierte Teacher
[ durch. Dieser Zyklus mit  vier
xsz:z;endseminaren in Polen, einer e'nW('.jCh‘igen
Gruppenfortbildung in Deutscr_ﬂand sowie Hospitations.-
und Unterrichtsphasen konnte im errbst 2000 erfolgreich
abgeschlossen werden. Zum Fortbnk}ungszyklus ge"hﬁne
auch das erste eigenstandig durchgefthte
Fortbildungsseminar, SO zusagen ein ,,Probesem‘mar",
Vom polnischen Bildungsmims_terlurp wurdeq 18 Tellngh-
mer durch Zertifikate als Fortbl!der fut de.n Prlmgrberelch
akkreditiert, d.h. sie durfen elgeqstandlg Se[nlnare fiur
Lehrer oder andere Teacher Trainer durchfuhren: Ein
Redaktionsteam von vier Teache( Trainern wurde mit der
Erstellung eines Fortbi|dungscurr|'c.:ulums beauftragt, das
einerseits Qualitat und Quantitét der Fortbnqung fir
Nachfolgegruppen sichern solltle, und anc'je.rerse_lts durch
Vorlage beim polnischen B|qur)g§mlnlster|um den
durchgefiihrten ersten Zyklus legitimierte.

Council fihrte das G
Spezialisierungskurs

Auf dringende Anfrage der Fremdsprachenkollegs
wurde im Juni 2000 ein Fortbildungszyklus fiir Methodik-
/Didaktiklehrer DaF an FS-Kollegs gestartet. Mit dieser
Gruppe erganzte das Goethe-Institut das E’rimarprojekt
mit den Multiplikatoren, die fur die studentische Ausbil-
dung zustandig sind. Mittlerweile sind die Teacher Trai-
ner im Projekt DELFORT integriert, ein gemeinsames
Projekt vom Ministerium fur Nationale Bildung und Sport,
vom CODN und vom Goethe-Institut. Das DELFORT-
Projekt umfasst ganz Polen, das in 9 Projekt-Regionen
eingeteilt ist. Fur jede Region ist eine vom Ministerium
fior Nationale Bildung und Sport beauftragte DELFORT-
Koordinatorin zustandig. Zielsetzung ist eine
systematische und effizientere Fortbildung von
Deutschlehrern und die Schaffung eines landesweiten
Fortbildungsnetzwerkes durch die professionelle
Zusammenarbeit von Teacher Trainern mit regionalen
Fortbildungsinstitutionen. Im Rahmen des Projekts
DELFORT werden verschiedene Fortbildungsseminare
fur Deutschlehrer angeboten, im Projektjahr 2002 Uber
100 Seminare mit ca. 1000 Teilnehmern. In 2003 wurden
in mehr als 100 Seminaren an die 2000 Deutschlehrer
fortgebildet. Dabei arbeiten die regionalen Koordinato-
rinnen des Projekts mit Fortbildungsinstitutionen sowie
anderen Partnerinstitutionen zusammen. Sie werden
durch das CODN in Warschau und das Goethe-Institut
Warschau koordiniert und fachlich unterstiitzt.

Im Oktober 2002 wurden das Projekt DELFORT und
Young Learners von SOKRATES mit dem ,European
Label" ausgezeichnet. Zum Jahresende 2002 war das
Fortbildungsnetz fiir Polen geschaffen. Damit sind die
urspriinglichen Ziele des Projektes erreicht. Ab 2003
wurden die Fortbildungsseminare im Rahmen dieses

Netzwerkes fiir alle Schultypen und schulischen Zielgrup-
pen weitergefiihrt.
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In Ostpolen (Lublin) wurde 2002 ein neues, wichtiges
Projekt, das ebenfalls einer effektiveren und kontinuierli-
chen Fortbildung der Deutschlehrer dient, in enger Zu-
sammenarbeit mit dem Gl Budapest gestartet. In sechs
Fortbildungsmodulen wurden an sechs Wochenenden (90
UE) Deutschlehrer an Grundschulen mit dem Video-
sprachkurs ,Lehrer erzdhlen” und ,Lehrer im Unterricht”
in Methodik/Didaktik und Sprache weitergebildet. 2003
fand dieses Projekt seine Fortsetzung in Bialystok. Das
Projekt wurde gemeinsam von Referentinnen aus Ungarn
und polnischen Multiplikatorinnen durchgefiihrt, die am
Fortbildungsprogramm fur Methodik-/Didaktik- lehrer DaF
an FS-Kollegs teilgenommen haben. Mittlerweile wird die
Fortbildungsmalnahme in Zusammenarbeit mit dem
CODN Warschau durchgefihrt. Fur das Fortbildungs-
konzept ,Integrierte Professionalisierung von Grund-
schullehrerinnen und —lehrern fir DaF* (Lehrer erzahlen
— Lehrer im Unterricht) erhielt das Goethe-Institut 2003
das Européische Sprachensiegel (siehe .Primar*, Heft 35,
3/2003).

Zusammenfassend I&sst sich feststellen, dass durch
die Einbindung offizieller polnischer Stellen von Anfang
an eine wichtige Voraussetzung fiir den Erfolg des Pro-
jektes zur Schaffung eines weit gefacherten Fortbildungs-
netzwerkes gegeben war.

Warschau im Februar 2004

Luise Kleiser
Referentin fir Pddagogische Verbindungsarbeit

,Lehrer erzdhlen — Lehrer im Unterricht*

Integrierte Professionalisierung von Lehrerinnen
und Lehrern fiir Deutsch als Fremdsprache an Grund-
schulen

Die Europaische Kommission verleiht das Européische
Sprachensiegel seit 1997 fur besonders innovative und
umfassende Projekte mit Modellcharakter im Bereich des
Lehrens und Lernens von Fremdsprachen. In Deutsch-
land findet der Wettbewerb seit 1999 in Kooperation mit
der Kultusministerkonferenz und dem Bundesministeri-
um fur Bildung und Forschung statt. Ziel ist es, die Be-
kanntheit der Projekte zu férdern, zu ihrer Nachahmung
anzuregen und in der Bevolkerung das Interesse an
Sprachenlernen zu fordern.

Friuhes Fremdsprachenlernen” war das Thema des
Wettbewerbs in 2003 in Deutschland. Fur das
Fortbildungskonzept ,Integrierte Professionalisierung von
Grundschullehrerinnen und —lehrern fir DaF* wurde dem
Goethe-Institut 2003 das Europaische Sprachensiegel
verliehen.

Grundlage des Konzeptes ist ein berufsbezogener
Videosprachkurs ,Lehrer erzéhlen — Lehrerim Unterricht",
der im Rahmen eines LINGUA-Programms der Europai-
schen Union erstellt wurde und Teil einer Reihe auch fir
Englisch, Franzésisch und Spanisch ist.

JLehrer erzahlen" fiihrt in die Alltagssprache im be-
rufsbezogenen Kontext ein, bietet fachspezifisches Vo-
kabular zum Thema Padagogik, schult das HOr- und Seh-
verstehen und macht landeskundliche Inhalte bewusst.
Dazu gibt es eine 40-Minuten-Kassette mit 12 Kapiteln,
ein Begleitbuch mit Ubungen und Aktivitaten.

,Lehrer im Unterricht* beschaftigt sich mit der
Unterrichtssprache und stellt die Redemittel zur Verfi-
gung, die bendtigt werden, um Deutschunterricht authen-
tisch, sprachlich abwechslungsreich und padagogisch
fundiert zu gestalten. Neben dem Begleitbuch gibt es Vi-
deoaufnahmen zu den sieben Kapiteln.

Auf dem Videosprachkurs aufbauend wurden ab 2001
am Gl Budapest Zusatzmaterialien fur Fortbilder entwik-
kelt und mit nationalen und internationalen Gruppen er-
probt. Diese Arbeitsmaterialien sind in gekirzter Version
im netz abrufbar —- www.goethe.de/lehrererzaehlen -und
konnen auch wie die anderen Materialen Gber
gimat@goethe.de bestellt werden. Die Materialien zie-
len auf zwei Gruppen: auf die Lehrerinnen und Lehrer
und auf die Fortbilder, die Seminare anbieten.

Originalzitate von Kursteilnehmern/innen:
Lublin im Dezember 2003:

,Das Seminar war sehr interessant und sehr nétig fur
(insbesondere beginnende) Deutschlehrer aus ein paar
Granden. Wir konfrontieren uns mit vielen verschieden-
artigen praktischen Lésungen, Methoden, Strategien, die
wir direkt im DU verwenden kénnen, z.B.: Morgenkreis;
Freiarbeitsmethode; das Singen von Liedern, Arbeit in
Kleingruppen; Rundenunterricht. Die Orientierung auf das
Fremdsprachenlernen durch Spiele ist nach meiner Ein-
schatzung die beste und vor allem effektivste Art und
Weise der Unterrichtsleitung. Die Atmosphére und die
Stimmung des Seminars war PRIMA! Alle Lehrerinnen
fur mich héchst kompetent, und dabei nett und schiiler-
freundlich. Ich schatze auch sehr hoch die Organisation
des Engagements von der Dethloff-Schule. Viele GriiRe!"

,Herzlichen Dank fiir diesen berufssprachlichen Kurs.
Ich habe so viel Neues uber deutsches Schulsystem er-
fahren, alle Themen und Methoden waren fir mich an-
sprechend. Ich habe meine berufssprachlichen Kenntnis-
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se erweitert. Die padagogischen Themen, z. B. Morgen-
kreis, Freiarbeit, waren fir mich ganz neu. Das Klima in
der Gruppe war frei von Konflikten. Ich fihite mich wohl.
Ich habe schon diesen Kurs anderen Kollegen empfoh-
len. Wirklich, es lohnt sich! DANKE!!!"

.Liebe Lehrerinnen“ Was mache ich am néchsten
Wochenende!? |hr werdet mir wirklich fehlen, auch die
Kolleginnen und der Kollege. Ich habe schon an ein paar
Kursen teilgenommen, aber dieser war mit jenen nicht
zu vergleichen. Es hat mir wirklich SpaRl gemacht, hierher
zu kommen. Hier habe ich entdeckt, dass meine Arbeit
mit Spall machen kann. Seit ein paar Wochen arbeite
ich anders (dank euch). Das haben auch meine Schiiler
bemerkt. Die Teilnahme an diesem Seminar hat mich
sehr positiv beeinflusst, ich bin eine andere Lehrerin ge-
worden. Das habe ich an keinem anderen Kurs erlebt.
Endlich hatte ich die Méglichkeit, mit anderen Lehrern
zu sprechen. |hr wart ausgezeichnet — WIRKLICH! Ich
werde diesen Kurs meinen Kollegen empfehlen. Vielen
Dank fur eure Geduld! Ich wiinsche euch alles Gute fir
die Weihnachtstage und noch viele Erfolge in eurer
Arbeit.”

Biatystok im Februar 2004:

,Hallo Lehrer,

ehrlich gesagt, am Anfangdachte ich, ich komme und
sehe, was hier los ist. Wenn es langweilig ware, fiihre
ich einfach friher nach Hause. Es waren schon so viele
Kurse, die mich enttduscht haben, die iberhaupt nicht
vorbereitet waren und die Leiter hatten keine Ahnung,
24

sie mit denTeilnehmern machen sollen. Dieser Kurg

was ;
war wirklich interessant und gut vorbereitet. Ich konnte
sehr viele Spiele, Lieder, Lehrmethoden,

ernstationen durchiiben so wie auch
ch sehr viel landeskundlich erfahren,
sehr motivierend, wir konnten
unsere eigenen Schulprobleme zusammen IOSenI, neue
Freundschaften schliefen, neue Lehrer kennen lernen,
Es ware wirklich toll, noch an anderen solchen Treffen

teilnehmen.”

Projektaufgaben, L
lernen. Ich habe au
Personlich war dieser Kurs

Ich habe mich fur den Kurs JLehrer erzéhlen — Leh-
rer 'im Unterricht” angemeldet, weil lch”vor allem dlle 'Ge-
legenheit suchte, mein Deutsch zu uben und einiges
dazu zu lernen. Ich habe auch erwartet, dass ich viele
methodische Anregungen flur meine Arbeit als
Deutschlehrerin bekomme. Ich findg meine Erwartungen
wurden vollig erfullt: der Kurs war wirklich prax@bezogen
und ich kann jetzt auch in meinem Unterrlght V|§I Neues
und Interessantes anwenden, was ich im Kurs
beobachtet habe. Hoffentlich wirkt sich das auch auf
meine Schiiler anregend und motivierend aus. Dabei war
nicht nur der Kontakt mit den Kursleitern, sonqern in
gleichem MaRe das Treffen mit anderen Lehrerinnen -
leider hat sich kein Deutschlehrer fur den Kurs
entschieden- sehr interessant und sehr nitzlich, was
fir mich einer der groften Vorteile des Kurses war. Fir
meine weitere Fortbildung kénnen Bichertipps, neue
Links, naherer Kontakt zum Goethe-Institut, zu
DELFORT und vor allem die Perspektive, mich ofters
mit den Kollegen aus meiner Gegend treffen zu kénnen,
von Nutzen sein. Den kinftigen und potenziellen
Teilnehmern mdchte ich sagen: wenn ihr seit Jahren in
einem kleinen und von der groRen Welt vdllig
vergessenen Ort allein arbeitet und euch einsam und
erschopft fuhlt, bringt euch so ein Kurs neuen Mut, neue
Freude an der Arbeit.”

~Super! Endlich etwas fir uns Deutschlehrer! So habe
ich gedacht, als wir die Einladung bekommen haben.
Ich hatte keine Erwartungen an den Kurs. Ich wollte
einfach daran teilnehmen. Obwohl ich schon 5 Jahre als
Lehrerin arbeite, habe ich nicht viel von moderner
Didaktik im Fremdsprachenunterricht gewusst. Ich hatte
fruher nie vermutet, dass man so intensiv damit arbeiten
kann. Sehr gut vorbereitete Begleiterinnen (am Anfang
aus Ungarn, dann unsere Kolleginnen aus Biatystok und
Suwalki) haben mit uns viel gemacht, aus dem Bereich
Methodik, Didaktik, Landeskunde, Wortschatz auch
Psychologie und noch mehr Ich habe jetzt neue
Ideen — wie ich effektiv mit meinen Schiilern arbeiten
kann. Die ganze Zeit gab es eine freundliche, lockere
Atmosphare; wir haben neue Bekanntschaften und
Freundschaften gemacht. Wir haben auch beschlossen
— mehr Fortbildungstreffen mit unseren Tutorinnen zu
organisieren. Fir die, die noch nicht am Kurs teilnehmen
wollten, muss ich sagen: Es lohnt sich..."

' »Vor dem Kursbeginn erwartete ich nicht besonders
viel. Ich nahm schon an einigen Kursen teil, die mich
enttauschten. Aber ich hoffte, dass ich vielleicht ein
bisschen Materialien bekomme, die ich dann in den
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Unterricht einsetzen konnte. Mein Wunsch war auch,
neue Lehrmethoden kennen zu lernen. Ich habe viele
neue Spiele und Lieder gelernt. Ich habe auch mehr vom
Projektunterricht und von Lernstationen erfahren. Die
Landeskunde wurde berticksichtigt. Meinen Wortschatz
konnte ich bereichern. Der Kurs hat mir viel Spaf
gemacht. Ich habe viele interessante Leute kennen
gelernt, die immer so nett und hilfsbereit waren. Wir
tauschten uns mit unseren Erfahrungen aus. Wir
versuchten zusammen, Probleme zu I8sen. Ich méchte
mich an anderen genauso interessanten Kursen
beteiligen und vielleicht in Zukunft Englisch studieren.
Anderen Teilnehmern empfehle ich, zum Kurs .Lehrer
erzéhlen — Lehrer im Unterricht freiwillig zu kommen,
weil man viel Neues und Interessantes erleben kann.
Es gibt nie Langeweile.”

.Vor dem Kursanfang erwartete ich, dass ich endlich
Deutsch live hore und mich mit anderen auf Deutsch
unterhalten werde. Es lockte mich die Tatsache an, dass
der Kurs von Muttersprachlern durchgefiihrt wird. Ich
freue mich sehr, dass ich an dem Kurs teilgenommen
habe, denn ich konnte die Erfahrungen mit anderen
Deutschlehrerinnen austauschen und viele neue
Unterrichtskonzepte kennen lernen. Ich muss zugeben,
ich habe mich sprachlich entwickelt und erhielt bisher
mir unbekannte landeskundliche Informationen. Ich
empfehle sehr, so eine Art der Fortbildung, denn es ist
ein interessantes Abenteuer. Wir konnten hier in Biatystok
selbst in der Gruppe so eine familidre Atmosphére
schaffen, dass wir uns bald treffen und weiterbilden
lassen.”

Originalzitat einer Kursleiterin:

,Das Projekt Lehrer erzéhlen — Lehrer im Unterricht’
unterscheidet sich wesentlich von den blichen metho-
dischen Seminaren, die ich bis jetzt geleitet habe. Es ist
ein Kurs mit mehreren Modulen von insgesamt 90 Un-
terrichtseinheiten, der im Laufe von vier Monaten durch-
gefuhrt wurde. Zwischen den Prasenzphasen haben also
unsere Teilnehmerinnen hart und eigensténdig an den
Inhalten gearbeitet. Die Unterschiede beziehen sich je-
doch auch auf die inhaltliche Seite der Fortbildungs-
maBnahme. Drei Bereiche spielen im Projekt eine we-
sentliche Rolle, namlich die sprachliche Entfaltung der
Teilnehmer, die interkulturelle Landeskunde und die Me-
thodik, Es war fir mich am Anfang ziemlich schwer, die
Balance zwischen den einzelnen Kolleginnen aus Un-
garn, die sich auch an der Konzeption der beiden kurst-
ragenden Lehrwerke beteiligt haben und den vielen
Fragen der Einsteiger zu halten. Nicht zu unterschatzen
war auch die Zusammenarbeit mit Luise Kleiser, weil die
landeskundlichen Nuancen, die im Laufe des Kurses neu
aufgetaucht sind, oft ihren Eingriff verlangten. So ist es
im Tiegel Polen-Ungarn-Deutschland nicht nur einmal
zu einem internationalen Austausch gekommen, wobei
alle Seiten unheimlich profitiert haben. Eine wesentliche
Erleichterung, finde ich, war fiir uns Moderatorinnen auch
die Tandemarbeit. Was uns, zugunsten der
Teilnehmerinnen, ganz gut gelungen ist.”

Ein Sprachkursstipendium
in Prien am Chiemsee

Deutsch gehérte immer zu meinen Lieblingsféachern.
Schon in der Grundschule begann ich mich fir diese
Sprache und den deutschsprachigen Raum zu interes-
sieren, indem ich im Original viel (iber die Geschichte
und Landeskunde las. Wann immer ich nur Zugang zur
entsprechenden Presse und Publizistik hatte, verfolgte
ich auch mit groRem Interesse die neuesten politischen
und kulturellen Ereignisse in Deutschland. Im
vergangenen Schuljahr 2002/03 nahm ich an der
gesamtpolnischen Deutscholympiade firr Lyzeen teil und
bin ins Finale gekommen. Ich erhielt ein Stipendium vom
Goethe-Institut fur einen Sprachkurs (07.07.-31.07.03).
Im Stipendium waren Unterricht, Unterkunft im
Einzelzimmer mit Fruhstick inbegriffen.

Unter den vielen Angeboten des Gl ist mir besonders
Prien aufgefallen. In einem der Hefte des Magazins ,Will-
kommen* habe ich mehr Informationen tiber das dortige
Institut bekommen. Die Schénheit des Marktes, seine
herrliche Lage am Chiemsee, die ruhige Umgebung mit
idyllischen Inseln (Fraueninsel und Herreninsel) und dem
méarchenhaften Schloss vom bayerischen Kénig Ludwig
II. haben mich angelockt. Ich wollte unbedingt dort das
Land und die Menschen kennen lernen.

Meine Oberstufengruppe zéhlte 12 Personen aus ver-
schiedenen Landern: Japan, Italien, Polen, Frankreich,
Indien und aus der Schweiz. Im Institut herrschte eine
sehr angenehme Lernatmosphéare. Im Unterricht haben
wir viele Themen aus verschiedenen Lebensbereichen
angesprochen, was einen guten Anlass zu eingehenden
Diskussionen und zum Gedankenaustausch zwischen
den Vertretern verschiedener Nationen und Mentalitaten
bot. Nachmittags standen den Kursteilnehmern die mo-
dern ausgestattete Mediothek sowie fachlich kompeten-
tes Personal zur Verfligung. Auch das umfangreiche
Freizeitprogramm forderte das Erlernen der deutschen
Sprache und das Erfahren der Landeskunde. Das Tan-
dem-Programm bot die Méglichkeit, Deutsch in alltagli-
chen Situationen zu gebrauchen wie auch einiges von
den Sitten und Bréuchen der Region zu erfahren. Die
angebotenen Exkursionen und gemeinsamen Veranstal-
tungen waren hingegen eine ausgezeichnete Gelegen-
heit zum internationalen Austausch.

Mit der Wahl des Gl Prien habe ich die beste Ent-
scheidung getroffen. Die Wirklichkeit hat sich viel scho-
ner als meine Vorstellungen erwiesen. Fiir die Bewohner
der GroRstéadte ist Prien ein Paradies, wo sich am ,Baye-
rischen Meer* das Gegenwartige mit der Tradition, das
Regionale mit dem Multikulturellen und die Gemiditlich-
keit einer Kleinstadt mit unvergesslichen Eindriicken ver-
einigt.

Joanna Smereka
4. Klasse der Oberschule Nr. XIV in Wroctaw
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RALF
Regionale Arbeitsgruppen
zur Lehrerfortbildung
- Ein Projekt des Goethe-Insti-
tuts Budapest zur Férderung
des Deutschunterrichts an
Grundschulen in Ungarn

1) Ausgangssituation

Je besser fortgebildet (unabhangig von ihrer formalen
Qualifikation! [1]) Lehrerlnnen sind, um so qualitativ an-
spruchsvoller und lehrplan-kompatibler wird einerseits der
Deutschunterricht, andererseits wird dadurch ein Beitrag
geleistet zur Verbesserung praktisch verwertbarer
Fremdsprachenkenntnisse der Schiiler und der Veranke-
rung des Deutschunterrichts im lokalen Bildungsangebot.
Analysen der Fortbildungsangebote fiir ungarische
Grundschullehrer ergaben, dass der Schwerpunkt der
Fortbildungen in der Vergangenheit auf punktuellen Einzel-
fortbildungen lag, deren Auswirkungen auf den Unterricht
in der Regel gering waren. Zudem zeigten Erfahrungen
aus vorangegangenen Fortbildungen, dass die groiten
Probleme des DU in Ungarn in peripheren, teilweise
strukturschwachen landlichen Gebieten an kleinen und
mittelgroRen Grundschulen [2] lagen. Die dort unterrich-
tenden Kollegen mit sprachlich sehr heterogenem Niveau
hatten als Einzellehrer fir DU an ihrer Schule oft nicht die
Méoglichkeit zum fachlichen Gedankenaustausch und zur
Teilnahme an FortbildungsmalRnahmen.

2) Folgerungen

Konzeptionell sind wir der Auffassung, dass unter den
gegebenen Bedingungen Lehrerfortbildung wenigstens
drei Bedingungen erfillen sollte, um erfolgreich zu sein:

1.Sprachliche und fachliche Fortbildung sollten Hand
in Hand gehen.

Dies bedeutet, dass zwar deutlich unterscheidbare
Schwerpunktsetzungen sowohl sprachlicher als
auch fachlicher Elemente im Verlauf der Fortbildung
organisiert werden sollten, jedoch der Verlauf von
sprachlichen Einheiten paradigmatisch fir den
fachlichen Teil und umgekehrt der fachliche Teil
paradigmatisch fir den sprachlichen Teil sein soll.

2.Der Individualisierungsgrad der Fortbildung sollte
mdglichst hoch sein, ohne jedoch zu kleinen und
damit auch teuren und wenig breitenwirksamen
MaBnahmen zu fihren.

Die Erfillung dieser Bedingung soll erméglichen,
" dass sich die Fortbilder im Verlauf der Veranstaltun-
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gen auch individuell um ihre Kursteilnehmer kam-
mern konnen. Organisatorisch folgt daraQS, S_tabile
Gruppen zusammenzustellen, dig Ube[ eine langere
Zeit zusammenbleiben und mbgllphst ahnlnche
Ausgangssituationen hinsichtlich ihrer schullschen
Tatigkeit mitbringen. Andererseits soIIte”aper ein-
gewisses Mal an zentraler PIanungsmoghchkgnt in
formaler und inhaltiicher Hinsicht bestehen. ngr-
durch kann ein Mittelweg gefunden werden zwi-
schen der wenig Individualisierung z.ulassenqen'
punktuellen, zentral geplanten Fortbildung mit
offenem Teilnehmerkreis und sehr stark.
individualisierenden schulinternen Fonblldupgs-
formen, die jedoch — wenn sie Einzelerscheinung
bleiben - rein lokale, einzelschulische Bedeutung

haben.

3.Die Anwendung der Ergebnisse der qutbi/dung im
eigenen schulischen Unterricht der Teilnehmer sollte

intensiv geférdert werden.

Dieser Bedingung versuchen wir dadurch gerecht zu
werden, dass einerseits sehr viele Fortbildungs-
elemente Selbsterfahrung und Reflexion der Teilneh-
mer als Sprachlernende zulassen. Andererseits ist
die Rolle des Lehrers als Planer, Organisator und
Leiter von Unterricht und die Reflexion dieses Tuns
ein Schwerpunkt der Fortbildung.

Aufgrund der skizzierten Ausgangslage und der kon-
zeptionellen Uberlegungen war offensichtlich, dass ein
Modell langfristiger, prozessorientierter Lehrer-
fortbildung erarbeitet werden musste. Es ging darum,
den Lehrern zu subjektiv und objektiv besseren Arbeits-
bedingungen zu verhelfen, einen Beitrag zur Qualitats-
steigerung und zum Paradigmenwechsel im
Fremdsprachenunterricht [3] zu leisten, sowie die Attrak-
tivitat des Faches Deutsch zu stitzen, das in ganzen Re-
gionen unter schwierigen Ausgangsbedingungen unter-
richtet wird. Dadurch soll auch riicklaufigen Tendenzen in
der Sprachenwahl [4] begegnet werden.

Diese oben skizzierten Ziele konnten unserer Auffas-
sung nach am besten durch eine intensive Langzeit-
férderung von regionalen Arbeitsgruppen vor Ort erreicht
werden. Aus dieser Grundiiberlegung heraus wurde der
Name des Fortbildungsmodells abgeleitet:

»Regionale Arbeitsgruppen zur Lehrerfortbildung”:
RALF.

Der Aufbau eines regionalen Férderungsmodells ist
lohnend, auch wenn der Aufwand insgesamt im Verhélt-
nis zu der Zahl der erreichten Personen zunachst relativ
hoch zu sein scheint. Betrachtet man hingegen die Zahl
der erreichten Schulen, Dérfer und Stadte, so zeigt sich
die grof3e territoriale Breitenwirkung dieses Modells. Ins-
gesamt haben zwischen 1997 und 2003 in 17 Kursen 275
Teilnehmer aus 225 Schulen in 146 Orten am Projekt
teilgenommen. Insgesamt wurden incl. der Seminarteile
in Deutschland annahernd 3 500 Stunden Fortbildung
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durchgefuhrt. _Zur Zeithlaufen die Vorbereitungen fir drei
weitere Kurse im Schuljahr 2003-2004 mit 55 Teilnehmern.

3) Struktur

Leitlinie bei der Entwicklung von RALF war, eine
Fortbildungsreihe zu schaffen, die in allen peripheren oder
strukturschwachen Gebieten des Landes angeboten
werden kann und in méglichst intensiver Weise den loka-
len Bedingungen, unter denen Deutschunterricht stattfin-
det, Rechnung tragt. Es galt, das Gleichgewicht zwischen
zentraler Planung und Organisation einerseits und loka-
ler Realisierung andererseits zu schaffen. Siehe Abbil-
dung 1.

RALF

- erstreckt sich Uber ein Schuljahr und hat ein
Volumen von mehr als 200 Unterrichtseinheiten;

- ist eine Kombination aus sprachlich-landeskund-
licher und methodischer Fortbildung, wobei die
einzelnen Teile der Fortbildung jeweils entweder
einen sprachlichen oder einen methodischen
Schwerpunkt haben;

starkt durch den Einsatz von Kursportfolios zu
jeder Fortbildungseinheit der gesamten Reihe die
Reflexion der Teilnehmer Uber ihre eigenen Lernpro-
zesse und Fortbildungsergebnisse und stimuliert so
die Ubernahme von Erfahrungen der Fortbildung in
den eigenen Unterricht der Teilnehmer [5];

vermittelt unmittelbare landeskundliche Kenntnis-
se und Erfahrungen uber die Einbeziehung von
vierzehntagigen Deutschland-Stipendien in das
Projekt, die in den letzten Jahren vor allem das Land
Baden-Wirttemberg zur Verfugung stellte [6];

verbessert tiber die reine Lehrerfortbildung hinaus
auch die materiellen Arbeitsbedingungen der
Lehrer dadurch, dass ein einheitliches, umfangrei-
ches Materialpaket zur Verfigung gestellt wird, das
nach Abschluss der Fortbildung zur weiteren Ver-
wendung im Unterricht bei den Teilnehmern bzw. in
den Lehrerhandbibliotheken der Schulen verbleibt.
Diese Materialpakete umfassen Hilfs- und Zusatz-
materialien zum Deutschunterricht (Druck- und
Audiomaterialien) sowie einsprachige Worterbicher
und werden fir jeden RALF-Jahrgang neu zusam-
mengestellt. Ab 1999 erhielten die Kursteilnehmer
auch einen von uns zusammengestellten RALF-

Reader mit fachlichem Lesematerial;

- bot zur Nachbetreuung der Teilnehmer ein Jahr

nach Abschluss des jeweiligen RALF-Trainings im
Rahmen der Sommerfortbildungskurse des Goethe-
Instituts in Ungarn bis zum Jahr 2001 einen einwo-
chigen Auffrischungskurs an. Die Nachbetreuung der
RALF-Gruppen lauft ab 2002 in Form von Tages-
veranstaltungen, bei denen alle ehemaligen
Teilnehmer eines groReren Gebiets aktiviert werden.
Den Inhalt bilden Fragen, die die Teilnehmer selbst
in ihrem Berufsalltag beschéftigen und von ihnen als
Themenvorschlag formuliert werden.

Edit Morvai
Rainer Paul
Bernadett Veress
2003

[1] In Ungarn sind im schulischen Sprachunterricht Lehrer
mit den unterschiedlichsten formalen Abschliissen zu
finden: Lehrer mit Universitétsabschluss Deutsch, Lehrer
mit Abschluss in Deutsch an einer Pddagogischen
Hochschule, Lehrer mit Abschluss einer Hochschule fiir
Primarstufenpadagogik mit einer Fakultation fiir Deutsch,
Lehrer mit Abschluss fiir Deutsch in einem Umschulungs-
studium auf Hochschulniveau und Lehrer ohne Fachaus-
bildung fiir Deutsch, die mit einer Sprachprtifung unterrich-
ten.

[2] Unter der Bezeichnung ,Grundschule®, ungarisch
Laltalanos iskola", sind in ungarischem Kontext Schulen
mit den Klassenstufen 1 bis 8 zu verstehen.

[3] Die Einfiihrung des ,Nationalen Grundlehrplans” 1995
und spéter der ,Rahmenlehrpléne” war ein wichtiger
Schritt auf dem Weg zu einem Paradigmenwechsel im
Sprachunterricht, der sich an kommunikativ-pragmati-
schen Vorgaben orientierte und mit den Traditionen eines
vornehmlich der Grammatik-Ubersetzungsmethode
verpflichteten Unterrichts brach. Den vorlaufigen Héhe-
punkt dieses Prozesses bildet die fiir das Jahr 2005
angekindigte Einfiihrung eines reformierten Abiturs, das
sich bei den Fremdsprachen an den Normen des gemein-
samen europédischen Referenzrahmens fiir Sprachen
orientiert.

[4] Im Grundschulbereich steht Deutsch als Fremdsprache in
immer stérker werdender Konkurrenz mit Englisch.

(5] Der Transfer von Fortildungserfahrungen in den eigenen
Unterricht ldsst sich unter anderem auch an den
Ergebnissen des RALF-Schiilersprachwettbewerbs
ablesen, dessen Konzeption mit den Zielen der
Fortbildung tbereinstimmt, handlungsorientierten,
kommunikativen Sprachunterricht zu foérdern.
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Staging Foreign
Language Learning

Ein europdisches Projekt

und seine Produkte

Staging Foreign Language Learning (deutsch: Insze-
nierungen als Methode im Fremdsprachenunterricht) ist
der Titel eines internationalen Sokrates-Projektes, in dem
Lehrerausbildungs- und Lehrerfortbildungsinstitutionen
aus sechs europdischen Landemn Ideen und Vorschlige
fur eine moderne Ausbildung von Fremdsprachenlehrern
erarbeitet haben. Es ist auch der Titel einer Reihe von
Heften fir die Fortbildung von Englischiehrern, da der
deutsche Cornelsen Verlag die Ergebnisse des Projektes
fur das Unterrichtsfach Englisch als Fremdsprache in
Deutschland publiziert. Selbstverstandlich sind die Projekt-
ergebnisse aber auch fiir die Weiterbildung von Lehrern
mit Deutsch als Fremdsprache zu nutzen, zumal die
Cornelsen-Hefte fiir die Zielgruppe Lehrer mit Ausnahme
der konkreten Unterrichtsmaterialien in deutscher Sprache
verfasst sind.

An der Idee von Staging wurde nach Abschluss des
ersten Projektes weitergearbeitet, weil fur die fortgebil-
deten Lehrer entsprechende Unterrichtsmaterialien be-
reitgestellt werden sollten. Der Teilnehmerkreis des er-
sten Projektes wurde dabei erweitert, so dass schlieBlich
Gruppen aus insgesamt neun verschiedenen Landern ihre
Erfahrungen in die gemeinsame Arbeit eingebracht ha-
ben. Inzwischen steht der Name Staging Foreign
Language Learning fur ein Gesamtkonzept fir den
Fremdsprachenunterricht in Europa, denn aus dem er-
sten Projekt von Lehrerfortbildungskursen haben sich zwei
weitere Projekte entwickelt, in denen konkrete Unterrichts-
materialien auf der Basis des Staging Ansatzes erarbei-
tet werden.

Vom Fortbildungskurs ins Klassenzimmer

Ausgangspunkt der Arbeit an Bausteinen fir Lehrer-
fortbildungskurse war der Gedanke, die neuen Tenden-
zen im Fremdsprachenunterricht zu unterstiitzen; die
Lehrkrafte sollen zur Umsetzung der Prinzipien von
Schilerorientierung und Lernerautonomie sowie von
Prozessorientierung beféhigt werden. Gleichzeitig wurde
auch der aktuelle Stand der elektronischen Medien und
der Kommunikationstechnik in die Arbeit mit einbezogen,
um das Klassenzimmer fiir Schilerinnen und Schiler zu
einer Art Lernwerkstatt zu machen, in der die Nutzung
moderner Technologien die Aktivitdten der Lerner
unterstitzt. Die wichtigste inhaltliche Klammer fir die vie-
len unterschiedlichen Ideen und Vorschléage der beteilig-
ten Landergruppen bildete der Ansatz des Inszenierens
von Sprachlernprozessen, durch den der klassische Un-
terricht mit Unterrichtsgesprachen und Gruppenarbeit, mit
der Abfolge von Prasentation, Ubung und Anwendung
ersetzt oder zumindest ergénzt werden soll.
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Das Wort Staging ist in diesem Zusammenhang nicht
zufallig gewahlt: ein ganz zentraler Aspekt deg Ansatzeg
ist aus Schillersicht das Spielen und Prasentieren, aus
Lehrersicht das Initieren und Beraten von Lernprozes-
sen. Staging greift die vorhandene und bewahrte Me_tho.
de der Auffihrungen von Sprache auf, geht aber darlber
hinaus, indem alle Beteiligten ihre jeweihgen' Aufgaben
wesentlicher aktiver gestalten. Dabei kann'eme konse-
quente Anwendung des Staging Gedankens im Unterricht
auch die traditionelle Rollenverteilung von !.ehrgr und
Schiiler in Frage stellen; gelegentlich kann dies bis zum
Tausch der  Funktionen innerhalb ' des
Unterrichtsgeschehens gehen, wenn bei;pielswe|sg ein
im Umgang mit Bild- oder Videoverarbeitung versierter
Schiller anstelle des Lehrers eine Zeit lang die Leitung
des Lernprozesses ubernimmt.

Aus dem Klassenzimmer in die Offentlichkeit

Moderne padagogische und didaktischt_e Ansatze wie
Projektorientierung oder Handlungsorientierung lassen
den Unterricht heute nicht mehr an der Tir des Klassen-
zimmers enden, sondern reichen immer mehr aus dem
klassischen Lernort hinaus. Gelungene Présentationen
im Sinne von Staging sind nicht nur Auffiihrungen wie es
sie immer schon als Schilertheater gegeben hat; dank
der heutigen technischen Maglichkeiten bietet sich ein viel
weiteres Spektrum: Audio- und Videodokumentationen,
die anderen Lerngruppen angeboten werden,
Vorfilhrungen und Ausstellungen in der Schulen, in
Kirchen oder Geschéften, Verdffentlichungen im Internet
oder Feste und ahnliche Ereignisse. Und das alles in einer
Qualitst, die oftmals selbst Fachleute erstaunen lasst.

Vor allem der Einsatz des Internet kann in Verbindung
mit der heute immer mehr verbreiteten internationalen
Kommunikation zwischen Lehrern und Schilern verschie-
dener Lénder die Authentizitat beim Fremdsprachenlernen
deutlich verbessern. Ergebnisse einer polnischen Schul-
klasse im Deutschunterricht werden im Netz publiziert und
von der deutschen Partnerschule korrigiert und bearbei-
tet; das Produkt des polnischen Lernprozesses wird zum
Ausgangspunkt neuer Lernprozesse in Deutschland. Er-
gebnisse eines deutschen Biologieprojektes werden in
einer Broschiire zusammengestellt und im bilingualen Bio-

logieunterricht in Polen (oder einem anderen européischen
Land) weitergenutzt.

Anregungen fiir eigene Initiativen

Staging Foreign Language Learning hat auch zum Ziel,
das autonome Lernen zu unterstiitzen. Daher sind alle
Materialien immer als Anregungen zu verstehen, als Mog-
lichkeiten, die irgendwo in Europa bereits ausprobiert
worden sind — mit Erfolg. Das Konzept ist so gesehen
nicht grundlegend neu, es biindelt verstreute Ideen und
Erfahrungen, kombiniert sie mit dem aktuellen Stand der
technischen Méglichkeiten und fasst sie zu einem Kon-
zept zusammen, das mehr als eine Sammlung von The-
men und Stundenentwiirfen bietet. Unterricht nach dem
Staging Ansatz macht das Fremdsprachenlernen authen-

HALLO DEUTSCHE BHRER!
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tischer und praxisorientierter und berlicksichtigt dariiber
hinaus fur die Schilerinnen und Schiiler, dass es heute
zunehmend darum geht, nicht nur etwas zu wissen oder
zu kénnen, sondern dieses Wissen und Kénnen standig
anzuwenden und anderen gegeniiber zy prasentieren.

Ideen und Vorschlége werden zurzeit sowoh| fur die
Altersgruppen 10 — 15 als auch fir den Bereich des frii-
hen Fremdsprachenlernens 5 - 10 ausgearbeitet. Das
Spektrum der Themen reicht vom Auffiihren im engeren
Sinn bis zum Erarbeiten von Fotogeschichten oder
Internetseiten, vom aktualitétsbezogenen Umgang mit
M&rchen bis zum kreativen Umgang mit Werbefilmen und
~texten, von der Vorbereitung einer Modenschau bis zur
Fuhrung ausléndischer Gaste durch die eigene Heimat.

Erwahnenswert ist abschlieRend, dass die Materiali-
en im Rahmen des Staging Konzeptes so angelegt sind,
dass sie fir den Einsatz in verschiedenen Fremdspra-
chen geeignet sind; bei einigen Vorschl4gen sind sogar
gemeinsame Projekte mdglich und beabsichtigt, so dass
auch der Gedanke des facheribergreifenden Lernens
beriicksichtigt wird. Ein gutes Beispiel dafiir bietet der
Vorschlag ,Leszek online" unserer polnischen Gruppe, in
dem es um die méglicherweise mehrsprachige Gestal-
tung einer Internetprésenz eines polnischen Malers geht
- auch der Zusammenarbeit von Deutsch mit dem Fach
Kunst wird hier also Material geboten.

Berthold Haase

Seminar ,,Lernerzentrierter
Unterricht“ bei Goethe Insti-
tut Miinchen - Juni 2003

Von Teilnehmerseite

Ich habe in Miinchen zwei wunderbare Wochen vom
15. bis zum 28. Juni verbracht. In der Zeit habe ich viel
erlebt, gelernt und bewundert. Zuerst das Wichtigste:

Teilnehmer

15 Lehrer und Lehrerinnen aus der ganzen Welt: dem
Iran, Togo, Nigeria, Tschechien, Ruménien, Serbien, Bul-
garien, Ungarn, Russland, Island und Polen. Es gab gro-
Re Alters- und Lebenserfahrungsunterschiede. Wir arbei-
ten an verschiedenen Schulen. Und trotzdem haben wir
uns sofort gut verstanden. Alle waren sehr herzlich und
arbeiteten gern zusammen, haben ein gutes Team gebil-
det. Es gab keine AuRenseiter — jeder arbeitete mit je-
dem, wir bildeten unterschiedliche Gruppen und wollten
immer viel gemeinsam erleben.

Seminarteam _
Angie, Stephanie und Claudia waren fiir uns jede Zeit
da. Sie waren nicht nur fachkompetent, sondern auch
Wirklich hilfs- und gesprachsbereit. Wir konnten mit ihnen

immer offen sprechen, sie interessierten sich fur uns und
unsere Erlebnisse.

Seminar .

Das war ein methodisch-didaktisches Semmay, das
wirklich ,lernerzentriert* gestaltet war. Wir hatten immer
das Gefiihl, dass wir und unsere Vorkenntnisse und Wei-
terbildung fir das Seminarteam am wichtigsten waren.
Unsere Seminarleiterin Angie Westhoff hat bei uns MOtI-'
vation und Teamkreativitat geweckt und entwiclgelt. Bei
Stephanie Grimm haben wir zuerst locker gespielt und
plétzlich haben wir bemerkt, dass wir schon lange grnste
Sachen machen und uns auf kompetente Unterrichts-
beobachtung vorbereiten. Frau Ingrid Neuner hat uns an
verschiedene Lernstrategien erinnert, bei ihr haben wir
auch verstanden, wie wichtig der Zeitdruck fir die Ler-
nenden ist. Mit Angelika Lundquist-Mog haben wir uns
mit Gedichten beschaftigt. Und das war auf keinen Fall
langweilig. Beide Frauen haben uns eine sehr interes-
sante Arbeitsform — Stationenlernen vorgestellt. Wir ha-
ben das ausprobiert und sogar eigene Unterrichtsentwirfe
mit diesen Ubungen vorbereitet. Interessant waren auch
Hospitationen. Wir haben einen Kurs fur Auslénder beim
Goethe-Institut und eine Klasse besucht, die mit Metho-
den von Maria Montessori arbeitet. Es war fir uns unge-
wéhnlich eine Lehrerin zu beobachten, die keinen Unter-
richt gibt. Die Schiller machen, was sie wollen - und sie
wollen leren! Jeder lernt etwas anderes, aber alle sind
beschéftigt und machen groRe und schnelle Fortschritte.

Ort

Minchen ist die drittgréte Stadt der Bundesrepublik,
hat 1,3 Millionen Einwohner und ist die Hauptstadt des
Freistaates Bayern. Die meisten seiner Sehenswirdig-
keiten verdankt Miinchen seinen Kurfiirsten und Kénigen.
Von den alten Stadttoren tber die Residenz mit ihren zahl-
reichen Nebengeb&uden, das Nymphenburger Schloss
samt dazugehérigem Park, die verschiedenen Kirchen,
Alte und Neue Pinakothek, das Maximilianeum und nicht
zuletzt die verschiedenen Stralen, Platze und Denkméler,
die die jeweiligen Herrscher errichten lieRen. Daneben
hat Miinchen auch einige Sehenswiirdigkeiten, die erst
in neuerer Zeit entstanden. An erster Stelle ist hier der
Olympiapark mit dem 290 hohem Olympiaturm und dem
Olympiastadion mit seinem berithmten Zeltdach zu nen-
nen. Sehenswert ist auch die viertiirmige BMW-Zentrale,
die von den Miinchnern ,Vierzylinder* genannt wird. Nach
der langen Stadtbesichtigung kann man sich in Miinchen
sehr gut in einer der vielen Griinanlagen erholen. Eine
der bekanntesten ist Minchens ,griine Lunge* — der Eng-
lische Garten mit seinen Wiesen, Bachen und mehreren
Biergérten.

Stadterkundung

Wir arbeiteten in kleinen Gruppen und sollten auf ei-
gen Faust je eine Sehenswirdigkeit in der Stadt finden
und dann bei den Passanten Informationen dariiber sam-
meln. Es war fantastisch! Besonders schén hat es sich
die Gruppe gemacht, die das Hofbrauhaus besucht hat.
An einem anderen Tag haben wir in der Stadt Bedeutungs-
erkundung gemacht. Jede Gruppe erforschte die Bedeu-
tung eines Wortes: ,Familie®, ,Biergarten®, ,Auslander*
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und , Lehrer". Es hat sich erwiesen, dass in einer Familie
nicht alle verwandt sein mussen, dass im Biergarten ,Ois
essy“(alles leicht) ist, dass alle Menschen Auslander sind
und dass Lehrer immer weniger Respekt haben.

Kultur

Fast jeden Abend konnten wir einen tollen Kulturerleb-
nis haben. Zuerst lernten wir die kulinarische Kultur Bay-
erns. Bei den Besuchen in solchen traditionellen Restau-
rants wie ,Donisl" und , Lowenbrau” lernten wir unterschied-
lichste Nationalgerichte kennen. Alles war kostlich, vor allem
Getranke (einige von uns sind richtige Fans von
Franziskaner Hefe Weizbier geworden, andere tranken
dunkles Weillbier oder Apfelschorle). Wir konnten auch
griechische und chinesische Spezialititen kosten. Es gab
viele offene Gespréache, das war die beste Mdglichkeit uns
kennen zu lermen. Es gibt nichts besseres als gemeinsam
zu lachen, neue Gerichte zu testen, Erlebnisse zu
vergleichen, Geschichte zu erzahlen und zu héren. Diese
Abende haben unser Team zusammen geschweillt. Beim
Besuch des wunderschénen Cuvillies Theaters
bewunderten wir die prunkvolle Inneneinrichtung und das
umstrittene Stuck ,Der Weltverbesserer* von Thomas
Bernhardt. Am nachsten Abend gingen wir in Minchner
Kammerspiele zum ,Dantons Tod"“ von Georg Buchner. Wir
erwarteten ein langweiliges nicht zeitgemaRes Stuck und
erlebten groRe Uberraschung — die Inszenierung war sehr
modern, es gab viele Anspielungen an die jetzige politische
Situation. Das Stuck lie keinen gleichgultig. Wir konnten
uns auch fantastisch amusieren im Improvisationstheater,
wo zwei junge Schauspieler vollig zuschauerzentriert den
Abend gestalteten. Wir erlebten auch einen tollen
Musikabend wahrend des Orgelkonzerts im Munchner Dom
und konnten verschiedene Kunstformen beim Festival , Toll
wood" im Olympiazentrum bewundern. Minchen ist auch
eine Stadt, die fur ihre Kunstsammlung weltbekannt ist. Es
war also ein Muss fur alle Teilnehmer die Alte und die Neue
Pinakothek zu besichtigen, sich die Werke von Ddirer,
Rubens, Rembrandt, van Gogh oder Cezanne anzusehen.
Diese, die sich fur die Kunst des 20. Jahrhundert
interessieren, besichtigten das Lenbachhaus, wo sich
wichtige Gemalde Kandinskys und der Gruppe ,Blaue

Reiter* befinden.

Ausfliige _ ~ 4 Chieme
Es gab eine gemeinsame Exkursion zum Chiemsee, g,

der wir das prunkvolle Schlo_ss Herrenchiemseg und die
gemtitliche Fraueninsel besichtigt haben. Das war ein Wirklich
erholsamer Tag mit fantastischem Wet.ter, angenehme,
Schifffahrt und vielen Gespréchqn in einer entspannter,
Atmosphare. Einige Reiselustige Tellnehr_ner haben auch den
freien Samstag fur Ausflige genutzt. “Elne Gruppe l_)esich_
tigte Salzburg, die andere fuhr nach Fussen und b‘?S'Chligte
Schivsser Hohenschwangau und Neuschwansstein.

Linderabend ) _

Wenn man sich wie ein Hollywooqstar fahlen will, soll
man zu einem Landerabend unbedingt kommen. Nie in
meinem Leben wurde ich so oft fotografiert. So fuhlten sich
alle, besonders die, die ihre Nationaltracht' anhgﬁen, Nach
dem unendlichen Fotografieren begann der eigentliche Abend.
Wir haben russischen Kaviar, Togoer Kaffee, @schechischen
Honigkuchen probiert, Volksmusik aus Bulgane;n unq Musik
von Chopin, Sagen uber islandische Trolle, Gedichte in vielen
Sprachen gehort, zusammen gesungen, gelacht und viel
Neues ber die Lander anderer Teilnehmer erfahren.

Gastfamilien .
Alle waren toll. Unsere Gastgeber haben sich um uns

wirklich gekimmert. Ohne sie konnte man sich in der
GrofRstadt leicht verfahren, aber sie haben alles erklart, den
besten Weg gezeigt. Einige sind schon eingeschlafen, als
wir nach Hause gekommen sind. Aber am Morgen musste
man alles detailliert erzahlen. Es ist schade, dass wir nicht
mehr Zeit mit den Gastgebern verbringen konnten, aber das
Programm war so voll, dass man sehr wenig Zeit bei den
Gastfamilien verbringen konnte.

Ratschlage

Das Gepack soll wirklich nicht zu schwer sein. Beim
hueber-Verlag kann man so gunstig einkaufen, dass es
jedem schwer fallen wird auf etwas zu verzichten. Auch im
heiRen Sommer an die Klimaanlagen denken, sonst werdet
ihr im Seminarraum sehr frieren.

Anna Rymarczyk
PSNJN Starachowice

Berthold Haase
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Auf die erste Ausgabe meiner Sprachecke in ,Hallo
Deutschlehrer* Heft 17 / 2003 gab es eine Reihe von
Reaktionen, meist per elektronische Post. Unter ihnen
waren auch interessante Angebote zur Mitarbeit. Aus der
Reihe der méglichen Themen habe ich eines herausge-
sucht, das sicherlich eher am Rande der wissenschaftli-
chen und erst recht der schulischen Aufmerksamkeit steht,
das aber gerade in diesem Jahr, wo wir im November
den nun schon 15. Jahrestag der ,Mauersffnung’ erleben,
neue Mdaglichkeiten fiir den Unterricht eréffnet.
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DDR-Deutsch im heutigen

Deutsch?

Jede naturlich-historische Sprach
sich im zeitlichen Verlauf zu versn
rungen sind ein interessantes
wissenschaftichen Forschung. Es
auler- und innersprachliche Ursag|
von sprachlichen Neuerungen.
sprachlichen Ursachen geht es dar
alle Neuerscheinungen der Realitat
benennen muss. Wird z.B. etwas erfunden
oder entdeckt, so muss es einen Namen
bekommen. Im Falle der innersprachlichen
Ursachen geht es um zwei entgegen-
gesetzte Tendenzen - die Tendenz zur Ver-
einfachung (Sprachékonomie) und die
Tendenz zur Verdeutlichung. Wenn etwas
zu stark vereinfacht wird, z.B. Reduktion
der Kasusendungen und dadurch die
Formenneutralisierung, erschwert dies die
Kommunikation. In dieser Situation beginnt
die Tendenz zur Verdeutlichung zu wirken;
im Falle des deutschen Substantivs war
es das Auftauchen des Artikels, denn die
Sprache muss ein perfektes Kommuni-
kationsmittel bleiben. Von Bedeutung ist
auch der Kontakt mit anderen Sprachen,
aus denen bestimmt viele lexikalische Ein-
heiten entlehnt werden. Im Falle der
deutschen Sprache waren es das
Englische (bes. im Falle der deutschen
Sprache in der BRD) und das Russische
(in der DDR). Seit der Entstehung zweier
deutschen Staaten nach dem 2. Weltkrieg,
der kapitalistischen BRD und der soziali-
stischen DDR, wurde von der Sprach-
wissenschaft ins Zentrum der Unter-
suchungen die Frage gestellt, welche Kon-
sequenzen damit fur die weitere
Entwicklung der deutschen Sprache
verbunden sind. Zudem fallt auf, dass die
Linguisten sich mehr mit der politischen Si-
tuation als mit der Sprache selbst, bzw. mit

den Unterschieden im Wortschatz, ausein-
andersetzen.

Die frihere DDR ist als Staat aufgelost
worden. Damit erhebt sich nun die Frage
nach den sprachlichen Konsequenzen die-
ses Prozesses. Insbesondere im Vergleich
2weier verschiedener Staaten mit der mehr
oder weniger gleichen Sprache wird die
Problematik der Benennung dieser
Spracherscheinung offenbar. Waren "Ost-
und Westdeutsch™ zwei Varietaten einer
gemeinsamen Sprache? Oder waren die
Unterschiede zwischen DDR- und BRD-
Deutsch so groR, dass es eines anderen
Begriffes bedarf, z.B. , Nationalsprache"?

e hat die Eigenschaft,
dern. Diese Verande-
Objekt der sprach-
gibt im Allgemeinen
hen des Auftauchens
Im Falle der auer-
um, dass die Sprache

Diese Fragen lassen sich erst nach einer diachronischen

Untersuchung der Sprachentwicklung beantworte[\, die hier
nicht aufgenommen werden kann, denn sie wiirde ‘den
Rahmen dieses Artikels sprengen. Nach meiner

Untersuchung des DDR-spezifischen Wortschatzes lassen
sich nur wenige Unterschiede aufweisen, die schnell nach
der Vereinigung ausgeglichen wurden. Die hier aufgelistete
Reihe von Wartern [ gibt einen kleinen Blick auf die
sprachlichen Unterschiede in den beiden Teilen
Deutschlands. Zu jedem ostdeutschen Wort wird jeweils
seine westdeutsche Variante angegeben.

Ostdeutsch Westdeutsch

| Abschnittbevollméchtigter Kontaktbereichsbeamter |
_Abspiel-Taste Play-Taste |
Agronom Diplomlandwirt |
| Aktendulli Heftstreifen

Altstoffhandel Recyclingbetrieb

Antifaschistischer Schutzwall Mauer

Arbeitsversorgung Frihstiickpause

Aspirant Nachwuchswissenschaftler
Beratungsmuster Vorfilhrware |
Beschwerdebuch Géstebuch

Betrieb Unternehmen

Boulevard Fulgédngerzone

brettsegeln | surfen

Brigade Arbeitsgruppe

Broiler Brathdhnchen

Biichsenbier | Dosenbier

Datsche | Wochenendhauschen
Deli/Exquisit/HO/Intershop | Lebensmittelgeschaft

Dispatcher

Angesteliter, Organisator, Verteiler

Ein-Raum-Wohnung

Ein-Zimmer-Wohnung
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Frisose Friseurin j

Friihsemester Sommersemester |

Getrankestiitzpunkt Getranke-Shop |

Grilletta / Grillette Hamburger

Heimatkunde Geographie

Jahresendfliigelfigur Weihnachtsengel

Kaderakte Personalakte

Kaskadeur Stuntman

Kaufhalle Supermarkt

Ket-Wurst Hot-Dog

Kombinat Konzern

Kombine Erntemaschine

Kosmonaut Astronaut

Lehrling Azubi |

Ministerrat Kabinett |

Nasszelle / Badzelle Badezimmer |

Natschalnik Vorgesetzter |

Niethose Jeans |

organisieren beschaffen, kaufen |

P&dagogischer Rat Lehrerkonferenz |

Persénlicher Computer Personal Computer ]

Plaste Knetmasse ]

Popgymnastik Aerobic ]

Prasdnik Feier

Puff-Mais Popcorn t

Schallplattenspieler Disc-Jockey

Silberpapier Alu-Folie

Soljanka Wurstsuppe

Spartakiade Sportwettkampf

Trinkréhrchen Strohhalm

umrubbeln umtauschen

Valuta auslandische Wahrung

Verkaufsstelle Geschaft

Veteran Senior

Wartegemeinschaft Warteschlange

Weihnachten Christfest

Winkelelement Fahne |
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Die deutsche Sprache hat die 40-jahrige staatliche
Teilung fast unbeschadet und spurlos iberstanden. Fri-
heren Vermutungen zum Trotz ist eine Sprachspaltung
ausgeblieben. An DDR-spezifischen Wortern gibt es
kaum mehr als 2000 und ihr Gebrauch nimmt konti-
nuierlich ab. Die Vereinigung Deutschlands trug nicht
nur zum Ausgleich, sondern auch zur ,Vereinigung" der
deutschen Sprache bei. Die Kommunikationsstdrungen,
die nach der Wende entstanden sind, wurden schnell
ausgeraumt. Die Varianten der deutschen Sprache, vor
allem die dstliche Variante, haben sogar den Wortschatz
der eigenen Sprache bereichert. Neben den kritischen
Stimmen uber die dstliche Variante des Deutschen
muss man heute gestehen, dass die Sprache in der
DDR viel deutscher als die in der BRD war. Die SED-
Machthaber wollten dadurch eine nationalsprachliche
Separierung erreichen. Diese Separierung der DDR,
wie sie noch in den 70er Jahren betrieben wurde, konnte
nicht gelingen. Die DDR war historisch zu jung, um eine
eigene Sprache zu entwickeln. Man kann nur von der
Besonderheit der Sprache in der DDR, die sich von der
Standardsprache der BRD fast ausschlieBlich auf der
lexikalischen Ebene unterschied, sprechen. Die DDR-

eine Art kommunikativer Gemeinschaft,

' bildeten .
e ok llem durch spezifische Lexik cha-

die sich vor a

isiert.
rakterisier Magdalena Donderowicz

jes | ' l Lexeme, vgl.
 Dies ist nur ein kleiner Auszug wichtiger e /
Sommer, Stefan: Lexikon des DDR-Alitags", Berlin 2000

itet am Instytut

Magdalena Donderowicz arbglte
Lingwigtyki Stosowanej der Akademsa.Bydg.os.ka "und
steckt im Moment mitten in ihrer Promotion. Sle ist Uber
elektronische Post zu erreichen durch die Adresse

lingol@wp.p!.

Zusatzliche Materialien zum Artikel stelle ich wie beim
letzten Mal direkt im Internet bereit und halte su?v dort ak-
tuell; allgemeine Adresse ist der Bereich '.,markt auf den
Seiten .,www.berthold-haase.de", der direkte Zugriff e:-
folgt Uber ,,www.berthold-haase.de/sprachgc‘k_e.htm )
Ubrigens: das bekannte Schlagwort Inter‘aktlwtat kann
auch bedeuten, dass Sie als Leser auf meine Gedanken
oder in diesem Fall auf die der Autorin reagieren; Uber
elektronische Post freuen wir uns.

Elke Hentschel, Harald Weydt,
Handbuch der deutschen Grammatik

3

véllig neu bearbeitete Auflage. Walter de
Gruyter Berlin - New York 2003. 524 Seiten

Das schon zum dritten Mal herausgegebene und neu
bearbeitete Handbuch der deutschen Grammatik bietet
eine systematische Ubersicht Uber sprachliche Sub-
systeme des Deutschen, von der Wortbildung (Kapitel
2., S. 23-34), Uber Verbtypen (Kapitel 3, S.36-91) und
Formen des Verbs (Kapitel 4, S. 92-145), weiter Uber
Das Substantiv (Kapitel 5, S.146-200), das Adjektiv
(Kapitel 6, S. 201-225) sowie die im 7.Kapitel bespro-
chenen Kategorien Artikel, Pronomina und
Numeralia (S. 226-259), ferner Adverbien (Kapitel 8,
S. 260-270) und Partikeln im weiteren Sinne (Kapitel
9, S. 271-331) bis zur Syntax, die in drei Kapiteln
dargelegt wurde - im 10 — Die Struktur des Satzes (S.
332-410), im 11- Satzarten und Wortstellung (S. 411-
441) und im 12 — Syntaxmodelle (S. 444-477). Der
letztgenannte Teil beinhaltet einige linguistische
Beschreibungsmodelle, wie die inhaltsbezogene
Grammatik, die Dependenzgrammatik, das 1C-Modell,
die generative Grammatik, die Optimalitats-Theorie so-
wie de kognitive Grammatik, das heifdt die heute meist
verwendeten Herangehensweisen. Eine solche Uber-
sicht ist als eine wertvolle Hilfe bei der Lektiire von
anderen Grammatiken und Sprachmaterialien
anzusehen.

32

Grundsétzliches zur Schrift und Rechtschreibung
(Kapitel 13, S. 478-492) macht uns mit ausgewahliten
Aspekten der Schriftlichkeit vertraut.

Im Index (S. 511-524) findet der Leser ca. 1 000 Stich-
worter, die der Orientierung im Inhalt erleichtern und ins-
besondere fiir Studierende von groRler Bedeutung sind,
als z.B. Unterstiitzung bei Seminararbeiten und weiter-
fuhrenden Studien.

Auf Seiten 493-510 bieten die Autoren eine umfang-
reiche Literaturliste, die die wichtigsten Publikationen aus
den letzten 30 Jahren enthélt und als Anregung zum
weiteren Selbststudium dienen kann.

Der Kreis von potentiellen Empféngern des Buches
ist sehr breit. Das Handbuch kann sowohl fir die deut-
schen Germanistikstudenten und Hochschulgermanisten
als auch fiir Deutschlehrer an deutschen Schulen sehr
nitzlich sein. Auch im Ausland kann man ein solches
Grammatikwerk als wertvolles Arbeitsmaterial fiir Stu-
denten der neuphilologischen Fakultdten, insbesondere
Germanisten und angewandte Linguisten, fur Deutsch-
lehrer, die keine native speaker des Deutschen sind so-
wie fur alle Lerner, die ihre Deutschkenntnisse auf
Fortgeschrittenenstufe hinsichtlich der Sprachstruktur
vertiefen wollen. Die zur Erléuterung grammatischer Er-
scheinungen angefiihrten Bespiele entsprechen dem

aktuellen Sprachgebrauch und machen die Lektiire noch
interessanter.

Izabela Prokop
Katedra Glottodydaktyki i Translatoryki UAM Poznan
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Die neuen

Priffungen des Goethe-Instituts
Fit in Deutsch 1 und 2
Ein kurzer Uberblick

Die beiden Prifungen Fit in Deutsch 1 und Fit in
Deutsch 2 fur Jugendliche dienen der Feststellung der
allgemeinsprachlichen Kenntnisse von Schulerinnen und

Schilern und kénnen kurs- und Iehrwerkunabhéngig vor-
bereitet werden.

Entwickelt wurden die Prafungen 1999/2000 vom
Goethe-Institut in Italien, wo im Rahmen des sog. ,Pro-
getto Lingue 2000 bereits im Jahre 1998 die Umsetzung
des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens in
den Schulen begann. Der Gemeinsame europdische
Referenzrahmen definiert fir alle europaischen Sprachen
einheitlich sechs Stufen der sprachlichen Kompetenz —
A1,A2,B1, B2, C1und C2 - und ist ein wichtiges Instru-
ment zur Entwicklung von Lehrplanen und Prifungen.

Das ,Progetto Lingue 2000" bietet italienischen Schii-
lerinnen und Schilern schon nach einem Jahr oder zwei
Jahren schulischen Fremdsprachenunterrichts internatio-
nal anerkannte Sprachpriifungen auf den unterschiedli-
chen Leistungsniveaus ab A1. Fur die deutsche Sprache
schloss das italienische Bildungsministerium mit dem
Goethe-Institut eine entsprechende Vereinbarung zur
Abnahme stufenspezifischer Feststellungspriifungen; hier-
zu wurden vom Goethe-Institut eigens einheitliche
Prufungen fur die Europaratsstufen A1 und A2 neu ent-
wickelt.

Das Goethe-Institut bietet somit ein lickenloses
Priifungsprogramm fiir alle Europaratsstufen an:

kompetent |
Tc1 [cz |
| |
|zoP/KDS |
{ ‘

elementar | selbstandig
A2 B1 B2
[START2° 7D

|zore ZMP
TFIT2

Seit 1999/2000 fihren die Goethe-Institute in Italien
unter der Federfihrung des Goethe-Instituts Neapel in
Zusammenarbeit mit dem Italienischen Bildungsministe-
rum die Prifungen FIT 1 und FIT 2 durch: in den Jahren
2000-2003 wurden ca. 20.000 Préfungen abgelegt. Zum
erfolgreichen Einsatz der Priifungen trugen verschiede-
ne Faktoren bei: In Orientierung an die Kann-
beschreibungen des Referenzrahmens fur die Stufen A1
und A2 wurden realitatsnahe und altersgerechte Prifungs-
aufgaben entworfen, deren Grundlage authentische oder
halb-authentische Texte sind. Die Themen der Priifungen
Stammen aus der Erlebniswelt der Schilerinnen und
Schiler wie 7. B, Freizeitgestaltung, Freunde, Familie,
Schule, Essen und Trinken, Tagesablauf usw.

Der miindliche Priifungsteil von Fit in Deutsch 1 ist
eine Gruppenpriifung, in der spielerische und kreative
Elemente Raum finden. Eine Einzelprufung wére auf A1-
Niveau ohnehin nicht sehr sinnvoll, und auflerdem wird
durch die Form der Gruppenpriifung eine angstfreie At-
mosphére geschaffen. In Fit in Deutsch 2 ist die Form
der miindlichen Priifung die Paarprifung. Die Priferrolle
in den mundlichen Priifungen beschréankt sich somit auf
Bewertung und Moderation; die Interaktion spielt sich vor
allem innerhalb der Schilergruppe ab.

Die Erfahrungen aus Italien zeigen, dass die Teilnah-
me an einer Sprachpriifung keineswegs demotivierend
sein muss, sondern die Motivation dank der zielgruppen-
gerechten Form sogar positiv beeinflussen kann. Dazu
trégt auch die europaweite Anerkennung bei.

Fit in Deutsch 1 und Fit in Deutsch 2
- ein Uberblick

Fit in Deutsch 1 Fit in Deutsch 2
Zielgruppe Schilerinnen und Schiler Scholerinnen und Schaler
10-16 Jahre 12-18 Jahre
Niveaustufe des EU- A1 (Breakthrough) A2 (Waystage)
Referenzrahmens
Bestehensg 50 %
Empfohlene Anzahl von 100-120 Stunden 200-240 Stunden
Unterrichtsstunden
(lehrwerkunabhangig)
Wortschatz ca. 600 Worter ca. 1200 Worter

Themen Begegnungen, Essen und
Trinken, Familie, Freizeit,
Freunde, Hobbys, Tagesablauf,

2u Hause

Essen und Trinken, Familie,
Freizeitaktivitéten, Freundschaft,
Kleidung und Mode, Korper,
Leben in der Stadt, Reisen,
Sport und Gesundheit,
Tagesablauf, Wohnen

Drei schriftliche Prifungsteile
(Hdren, Lesen und Schreiben

) und eine 90 M
| Gruppenpriifung (sechs

L | Pr hmer; 15 Minuten).

Prifungsteile Drei schriftiiche Prifungsteile

(Horen, Lesen und Schreiben: 60

und eine
Gruppenprifung (zwei
Prifungsteilnehmer, 20 M

Ab Juli 2004 werden Fit in Deutsch 1 und Fit in
Deutsch 2 als zentrale Priifungen des Goethe-Instituts
weltweit durchgefiihrt und anerkannt; in der zweiten Jah-
reshalfte 2004 werden sie auch in Polen angeboten. Die
Einflhrung externer internationaler Zertifikate, die sich an
den Vorgaben des Gemeinsamen européischen Referenz-
rahmens orientieren, ist in Polen gerade fur das Deut-
sche, das mit zunehmender Tendenz als zweite Fremd-
sprache gelernt wird, von zentraler Bedeutung. Die Schii-
lerinnen und Schiiler kénnen bereits nach ca. 120 Stun-
den Deutschunterricht, also etwa nach Abschluss der
Grundschule, das erreichte Niveau mit einer Priifung nach-
weisen. Falls sie, wie es an polnischen Schulen haufig
vorkommt, an der weiterfihrenden Schule ihre Lerner-
karriere in Deutsch nicht fortsetzen kénnen, sind ihre
Deutschkenntnisse ,nicht verloren“. Damit haben sie bes-
sere Chancen und sind motiviert, den Deutschunterricht
in spéteren Klassenstufen oder auch aulerhalb des schu-
lischen Bereiches fortzusetzen.

Veronika Walter
Prifungsbeauftragte des GI Warschau
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Das Deutsch-Polnische
Jugendwerk

Das Deutsch-Polnische Jugendwerk (Polsko-
Niemiecka Wspotpraca Miodziezy) ist eine
internationale Organisation, die von den Regierungen
der Republik Polen und der Bundesrepublik
Deutschland ins Leben gerufen wurde. Seine
Entstehung ist eng mit den politischen Verdnderungen
verbunden, die seit 1989 in Europa eingesetzt haben.
Die demokratischen Reformen in Polen und die
Wiedervereinigung Deutschlands stellen eine Z&sur in
den Beziehungen der beiden Lander dar. In der
Geschichte ihrer Nachbarschaft waren die auRenpoli-
tischen Ziele Polens und Deutschlands noch nie so sehr
im Einklang wie jetzt. Diese Ziele lassen sich als das
Streben nach Stabilitit und einer Atmosphére der Si-
cherheit durch die gegenseitige Anerkennung ihrer
Souveranitit sowie den Einsatz fur Demokratie und die
Integration Europas beschreiben. Ein Ausdruck dieser
Normalisierung ist der am 17. Juni 1991 in Bonn un-
terzeichnete deutsch-polnische Vertrag tiber gute Nach-
barschaft freundschaftliche Zusammenarbeit.
Gleichzeitig wurde ein deutsch-polnisches
Jugendabkommen unterzeichnet, auf dessen
Grundlage das Jugendwerk gebildet wurde.

In dem Nachbarschaftsvertrag hatten die beiden Re-
gierungen ihrer Uberzeugung Ausdruck verliehen, dass
das gegenseitige Verstédndnis und Kennen lernen der
jungen Generationen von grundlegender Bedeutung fir
eine dauerhafte Verstandigung und Verséhnung der
beiden Vélker ist (Art. 30). Das Jugendwerk wurde mit
dem Ziel gegriindet, den deutsch-polnischen Beziehun-
gen neue Impulse zu verleihen und ihnen langfristig
ein fruchtbares Fundament zu sichern. Der Jugendaus-
tausch soll in diesem Zusammenhang dazu beitragen,
die aus den bitteren Erfahrungen der Geschichte re-
sultierenden Aversionen zu uUberwinden, die Toleranz
zu férdern und in dem sich vereinigenden Europa ein
selbstbewusstes und von Komplexen freies
Zusammenleben zu erméglichen.

Bis das Deutsch-Polnische Jugendwerk (DPJW) sei-
ne eigentliche Arbeit aufnehmen konnte, mussten in bei-
den Landern noch die notwendigen Vorbereitungen ge-
troffen werden, die dann 1993 abgeschlossen wurden.
In jenem Jahr wurden auch in Warschau und Potsdam
die beiden Buros des Jugendwerks eingerichtet. Als
Vorbild fir das DPJW diente das Deutsch-Franzésische
Jugendwerk. Hierbei ist anzumerken, dass das deutsch-
polnische und das deutsch-franzésische Jugendwerk
die einzigen Organisationen dieser Art sind, die bisher
von der Bundesregierung eingerichtet wurden. Bei uns
in Polen ist das DPJW die einzige internationale Orga-
nisation, die sich mit bilateralem Jugendaustausch
befasst. Dies belegt die besondere Bedeutung, die dem
Jugendaustausch in der AuBenpolitik Polens und
Deutschlands zukommt.
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Polen wird bald ein vollwertiges Mitglied der ‘Euro-
paischen Union sein. Diese Einbindung in (ibernationale
Strukturen stellt das DPJW vor neue Herausforderun-
gen. Unser Ziel ist dabei eine aktive Présep; auf dem
internationalen Parkett und eine Betellllg‘ung an
Programmen der EU. Dies wird jedoch Ie.dlghch eine
Erganzung der eigentlichen bilateralen Arbeit deg DPJW
sein. Ich bin der festen Uberzeugung, dass beim Bau
des gemeinsamen europaischen Hauses den deutgch-
polnischen Beziehungen fur die Schaffupg e”.'es
politischen Gleichgewichts in der Region eine

Schltisselrolle zukommt.

Das DPJW ist in der Lage, auch trilaterale Program-
me zu unterstiitzen. Hierzu werden dann Partner aus
Drittlandern beteiligt. Seit mehreren Jahren schon or-
ganisieren wir zusammen mit dem dgutsc'h-
franzésischen Jugendwerk gemeinsame Projekte im
Rahmen des Weimarer Dreiecks. Neben den ebenfalls
unternommenen deutsch-polnisch-tschechischen
Programmen werden zudem Mafnahmen vor allem mit
Partnern aus der Ukraine durchgefthrt. Es scheint, als
kénne das DPJW angesichts der bevorstehenden Ver-
schiebung der EU-Grenze an die éstliche Grenze
Polens zu einem eigenen Bindeglied des Westens mit
unseren &stlichen Nachbarn werden und dabei die Ver-
breitung demokratischer und pluralistischer Werte
fordern.

Zweifellos werden gerade die Kontakte von Jugend-
lichen die Gestaltung der zukiinftigen Beziehungen der
beiden Staaten pragen. Denn von ihnen wird abh&ngen,
in welchem Male diese Beziehungen von immer noch
bestehenden Vorurteilen belastet sein werden. Folglich
l&sst sich also feststellen, dass internationale Jugend-
arbeit nicht nur von unmittelbarem Nutzen fiir die Teil-
nehmer an einem Austausch ist, die dadurch die Kultur
und die Sprache ihrer Nachbarn kennen lernen, sondern
auch eine langfristige Investition sein kann, deren
Frichte unsere Zukunft im internationalen Kontext
bestimmen werden. Der Erfolg dieser Mission hangt
auch von lhrem Engagement abhéngen. Das DPJW ist
eine Institution, die sich zu den Grundsatzen von
Partnerschaft und Subsidiaritdt bekennt. Wir
unterstiitzen diejenigen, die sich selbst helfen wollen
und Projekte eigenstindig umsetzen. Die Einrichtun-
gen und Organisationen, die mit uns zusammenarbeiten
(Schulen, Gemeinderate, Sportvereine, verschiedene
Organisationen, Stiftungen und andere nichtéffentliche
Trager) sind bei der Gestaltung ihrer Programme un-

abhéngig, und zwar sowohl inhaltlich als auch
organisatorisch.

Das DPJW ist eine binationale Organisation und wird
also von den beiden Regierungen finanziert. Alle Gre-
mien sind binational verfasst. Aufsichtsorgan ist der
Deutsch-Polnische Jugendrat, dem die fir
Jugendfragen zustandigen Minister der beiden Lznder
vorsitzen. Die Leitung der Organisation wird durch die
Geschéftsfuhrer der beiden Biiros ausgeubt.

Iy | 1T« Crry
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unsere Aufgabe ist - im weiteren Sinne - die Forde-
ung von gegenseltlgen.Kenntnissen und dem Verstand-
nis fureinander sowie - im engeren Sinne - die
Forderung von Jugendbegegnungen. Diese Aufgabe
erfillen  wir durch Anregung und finanzielle
Unterstatzung von Jugendbegegnungsmallnahmen
sowie uber eine entsprechende beratende Tatigkeit
Dariiber hinaus veranstalten wir Fahrten zﬁ
GedenkStétteni, organisieren die Ausbildung von Multi-
plikatoren, fordern den Erfahrungsaustausch,
publizieren und veranstalten Konferenzen und
seminare zu besonders wichtigen Einzelthemen. Seit
1993 sind mit Unterstiitzung des DPJW (iber 30.000
Projekte verwirklicht worden, an denen 1.140.000 Polen
und Deutsche teilnahmen.

In seiner zehnjdhreigen Geschichte hat das DPJW
viele Erfolge verzeichnet, die ohne die Unterstutzung
unserer Partner nicht moglich gewesen waren. Zu die-
sem Erfolg haben auch die beteiligten Schulen ganz
wesentlich beigetragen. Eine wichtige Rolle spielen
hierbei die Zusammenarbeit im grenznahen Bereich
Stadtepartnerschaften, die Unterstutzung der
Kommunen sowie individuelle Kontakte. Wir arbeiten
eng mit zahlreichen Bildungseinrichtungen in Polen und
Deutschland zusammen. In den internationalen Bezie-
hungen kommt den Regionen und lokalen
Zusammenschlisse eine zusehends wachsende
Bedeutung zu. Hierbei sind gerade Schulen bei der
Ausgestaltung der regionalen Zusammenarbeit beson-
ders gefragt.. Deshalb mdchte ich Sie in diesem
Zusammenhang zu einer aktiven Férderung der
Mobilitat von Jugendlichen ermutigen. Dies bietet Chan-
cen nicht nur fur Teilnehmer an einem Austausch (z. B.
in Form interessanter Freundschaften), sondern fur uns
alle. Die Erweiterung der EU eréffnet fur Polen neue
Méglichkeiten, die gemeinsamen Werte, die die Qualitat
unseres Zusammenlebens in einem geeinigten
Kontinent bestimmen werden, aktiv mitzugestalten. Dies
ist eine groe Herausforderung und die Antwort hierauf
liegt zum Teil beim DPJW, aber auch in lhren Handen.

Einige praktische Informationen:

Wer macht was?

Wir haben ein Biiro in Potsdam und ein weiteres in
Warschau, doch bedeutet dies keineswegs, dass jedes
von ihnen ausschlieRlich fur das jeweilige Land zustan-
dig sind. Die Biros sind, jeweils nach inhaltlichen Kri-
terien, fur beide Lander zustandig. Es hangt von der
Art des Anliegens ab, an wen man sich wenden sollte.

Das Warschauer Biiro befasst sich mit:
- Schulaustausch, darunter auch dem dreiseitigen;
- Lehrerfortbildung; .
- Deutsch-polnischer Jugendbewegung im Bereich
des Sportes:
- Deutsch-polnischen Sprachkursen.

Das Potsdamer Biro befasst sich mit:
* Auerschulischem - auch dreiseitigen - Austqusch
(Austausch durch Jugendvereine und -Organisa-

tionen, Kultur- und kirchlicher Austausch,
kommunale Austauschprogramme),
- Haushalt und Finanzen.

Wofiir konnen wir Férdermittel bereitstellen?
- Deutsch-polnische Jugendbegegnungen;
- Praktika;
- Fortbildungsveranstaltungen;
- Fahrten zu Gedenkstatten;
- Veréffentlichungen, Medien u.a.

Wofiir kénnen wir keine Férdermittel bereitstellen?
- Wissenschaftliche Programme;
- BaumafBnahmen aller Art;
- Kommerzielle Programme;
- AusschlieRlich touristische MaRnahmen;
- Verwaltungs- und Personalkosten.

Wer kann einen Antrag stellen?

Offentliche Institutionen und nichtstaatliche Organi-
sationen sowie private Initiativen (auch solche, die
keinen juristischen Status haben). Die polnischen und
deutschen Partner planen die Begegnung gemeinsam
und stellen gemeinsam den Férderantrag. Formulare
und Férderbedingungen sind in beiden Sprachen bei
beiden Biros erhaltlich.

Wen kénnen wir fordern?

Junge Leute im Alter von 12 bis 36 Jahren sowie
deren Begleiter. Fir uns ist es wichtig, dass die Ju-
gendlichen nicht einfach ein organisiertes Programm
nutzen, sondern an seiner Ausarbeitung mitarbeiten und
sich in seine Umsetzung einbringen.

Nicht vom Geld allein...

Denjenigen, die keinen Partner gefunden haben, hel-
fen wir bei der Suche nach einer passenden Organisa-
tion. Wir beantworten gern Fragen zum Konzept eines
Programms, zum Partnerland, zur Finanzierung und zu
allem was bei der Vorbereitung einer Jugendbegegnung
wichtig sein kann. Fir Interessenten an einem deutsch-
polnischen Jugendaustausch bieten wir (nicht nur) wah-
rend der Ferien ein vielféltiges Informationsangebot auf
unserer Website und auf Wunsch auch auf Papier. Uber
weitere Publikationen informieren die Buros des DPJW.

Fiir diejenigen, die sich professionell oder un-
mittelbar mit dem Austausch befassen, bieten wir:
- Sprachkurse;
- Journalistenseminare;
- Konferenzen und Workshops.

All diese Mallnahmen sollen der Information und

Fortbildung fir den  deutsch-polnischen
Jugendaustausch dienen.

Piotr Womela
Geschiftsfiihrer des DPJW Warschau

35

Zeitschrift des Polnischen Deutschlehrerverbandes

Frihlingsausgabe 2004



Kunstalarm sucht Kiinstler
aus aller Welt

Kiinstler und Vertriebsprofis verkaufen fir Kunstier. Um
den Geldbeutel der Kinstler zu fullen, hilft es dem Kinst-
ler nicht, wenn Bilder in Galerien verstauben — Professio-
neller Bilderverkauf ist die Lésung.

Nach unserem Erfolg im Internet expandiert Kunst-
alarm jetzt auch im européischen Einzelhandel. Ziel bis
Weihnachten 2004: 100 Warentrager mit Original-
kunstwerken in Geschaften in guten Lauflagen platzieren.

Wir gehen bewusst nicht in Galerien. Kuqst muss ver-
kauft werden, wenn der Kunstier sorgenfren arbectep will,
Unsere Zielgruppe sind Geschafte mit Geschenkartikeln,
mit hochwertiger Mode, Wohnambiente etc

Hundert Warentrager. dass ist ein voraussichtlicher
Verkauf von 1000 Bildern pro Monat. Kunstalarm braucht
also dringend weitere Kunstler, die sich unserem Netz-
werk unter www.kunstalarm.com anschliefen wollen.

Kanstler, die sich vorab uber die Moglichkeiten einer
Zusammenarbeit informieren wollen, finden alles Wissens-
werte unter www.kunstalarm.com .

ZAPROSZENIE

na VIl Ogélnopolski Zjazd PSNJN

,DEUTSCHLERNEN UND -LEHREN MIT LEHRWERKEN
— VERGANGENHEIT, GEGENWART, ZUKUNFT”

Lublin 03-05 wrze$nia 2004

PSNJN Oddziat w Lublinie ma zaszczyt zaprosic
Panig/Pana:

na VIII Ogolnopolski Zjazd Nauczycieli Jezyka Niemieckiego
zorganizowany przez
Lubelski Oddziat Polskiego Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka Niemieckiego
przy wspodtudziale Zaktadu Lingwistyki Stosowanej UMCS.

Zjazd w Lublinie jest organizowany z okazji 10-lecia dziatalno$ci Lubelskiego Oddziatu PSNJN
i 30-lecia istnienia Filologii Germanskie;.

Obrady rozpoczynajq sig w pigtek o godzinie 13.30. Po uroczystym otwarciu obrad zaplanowane s referaty
poswigcone historii nauczania jgzyka niemieckiego i jej odzwierciedleniu w podrecznikach polskich
i zagranicznych. W dniu nastgpnym uczestnicy mogg wzia¢ udziat w wybranych zajeciach w formie wykladow
i warsztatow poswigconych wspoiczesnym metodom nauczania jgzyka niemieckiego w oparciu o podreczniki
i inne materiaty dydaktyczne. Przyszto$¢ podrecznikow jest tematem trzeciego dnia obrad. Tej tematyce
poswigcona jest dyskusja panelowa. W tym dniu odbeda si¢ tez tradycyjne warsztaty wydawnictw i kiermasze
podrecznikow. Dla uczestnikéw zjazdu przewidziana jest tez interesujaca czesé nieoficjaina.

Doktadniejsze informacje dostgpne beda na stronie intenetowej Lubelskiego Oddziatu PSNJN:
www.lublin.deutsch.info.pl lub na stronie gtéwnej Stowarzyszenia www.deutsch info.pl

Pytania nalezy kierowa¢ na adres: lublin2004@deutsch.info.pl

Uprzejmie prosimy Szanownych Parstwa Dyrektorow o umozliwienie nauczycielom jezyka niemieckiego wziecia
udziatu w obradach zjazdu oraz w miarg mozliwosci o finansowe wsparcie wyjazdu szkoleniowego, gdyz koszty
noclegow, wyzywienia i podrozy pokrywa jednostka delegujaca lub sam uczestnik.

Z powazaniem
Komitet Organizacyjny Zjazdu
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ZGLOSZENIE UCZESTNICTWA
W VIil OGOLNOPOLSKIM ZJE+DZIE PSNJN W LUBLINIE

w dniach 3-5 wrzes$nia 2004

Moje dane

Czionek Oddziatu PSNUN w

Podpis przewodniczacego

I preczec Oddziatu

Prosze o rezerwacje: (zakres! kwadrat przy wybranej pozycji)

|
|
-
Nj f e S L
— N ! —
2/3 wrzesnia 2004 | (na wiasny koszt)
[J | 3/4 wrzesnia 2004 |
[ | 4/5 wrzesnia 2004 3 ]
[ 5/6 wrzesnia 2004 (na wlasny koszt)
- S 4 —_— 4
LI piatek ( obiad R
Sl R, bl B
L1 patek (3.09 kolacja ]
sobota (4.09) sniadanie B
obiad
— S—
bankiet
- e ———
sniadanie o
niedziela (5 09) obiad
Zataczam (przypigty zszywka do niniejszego formularza) dowod wplaty kwoty zt

na konto PSNJN, Oddzial w Lublinie z dopiskiem ,Zjazd"

Nr konta PKO BP S.A IV O/Lublin

80 1020 3176 0000 5702 0046 0535

Podpis

T >¢

Crosimy o przeslanie powyzszego zgloszenia pod adres: PSNJN Oddziat w Lublinie, | LO im. St. Staszica,
Al Raclawickie 26, 20-043 Lublin z dopiskiem Zjazd do dnia 15 lipca 2004r. z zalgczeniem oplaty konferencyjnej w wysokosci
-2 Uczestnicy nie korzystajacy z noclegow wnosza oplate 50 zl
o 15 lipca 2004r oplaty wzrastaja o 40 zi kazda, tj.140 zI peten pakiet i 90 ;I bez rjocleg()w, z dwoma positkami. Spoznione
‘enia przyjmowaé  bedziemy w nieprzekraczalnym terminie do dnla.BO Illpca 2904r. Zyvracamy uwage na to, ze liczba
“Czestnikow jest ograniczona. Kierujac sie doswiadczeniem z poprzednich zlazdow i wmoskama zich ewaluacji jestesmy zmuszeni
rehaczyc imit zgloszen na 400 osob. Po otrzymaniu tej liczby zglnsz.eh nalychmnast ogiqsuny to na stronie internetowe] zjazdu
Www !ublin.deut;ch.info.pl Prosimy o sprawdzenie listy przed wyslann(?n? zg?oszenlva. W pierwszym tygodmu sierpnia na lubelskie|
onie interr elowe] zostanie podana lista zakwalifikowanych uczestnikow i inne informacje. Potwierdzenia pisemne nie bed

syiane r

ne adresy domowe uczestnikow

20k

q

W zwiazky 2 koniecznoécia dokladnego zaplanowania wydatkow i koniecznoscia oszczednego postepowania z finansami

Prosimy o dokladne przemysélenie i zaznaczenie tego, z czego rzeczywiscie bedziecie korzystac. Za zamowienia
Py placic niezaleznie od ich wykorzystania

Otgamlatorzy nie zwracajg oplaty konferencyjnej w wypadku rezygnacji z udziatu w Zjezdzie.
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26 Dojazd 7 dworcs PYP trolejusem o 180 2 dworca PXS autobuser rv 10, 57 (wysiacamy kol Szpaala

Wolskowego) W biurze otrzymacs teczkg 7 materatams, becziece mogh zapeat e ra warsziaty (przychodzac wozesne

Zapewniacie sobie wigkszy wybinr) Biuro bedzie crynne ) wezedma 2004 o godany 1000
Dodatkowych informacy uazelieny po przesiane pyiad ra adres ibin2004@deutsch info pi
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: Stand: Juni 2004
@SZCZECIN @oLszrvN
Procosmze BIALYSTOK
@corzow Sromm BIALYSTOK® | Stoleczna 15a/17, 15-879 Bialystok
WLKP, . Violetta Karolskal
N 7 violetta.karolska@neostrada.p!
roaune www.bialystok.deutsch.info.pl
WARSZAWA@ s:g.cs
e e—— BYDGOSZCZ
ul. Dworcowa 80, 85-094 Bydgoszcz
w“°°’-"‘ RADOM®  Lueum Malgorzata Zofia Chiudzinska
s“mc"omﬁo cngua “I mzchludzinska@wp. p:
WWW. bydgoszcz deutsch.info.p
& CZESTOCHOWA@  KIELCE@ e
5 CHELM
ot Onzmray NKJO
RRAREE ul. Mickiewicza 37, 22-100 Chelm
e Monika Janicka
Iﬁ. Ve Yt \ ] m-a-janicka@poczta.wprost.pl
CZESTOCHOWA GDANSK GLIWICE
ul. Jasnogorska 84/90 Zespol Szkdt Hotelarsko-Gastronom. Gornoslaskie Centrum Edukacyjne
42-200 Czestochowa ul. Morska 77, 81-222 Gdynia | ul. Pszczynska 12d/24, 44- 100 Gliwice

Joanna Alina Haladyn

Aleksandra Bernaciak

Bernadeta Kruczek

Zespot Kolegiow Nauczycielskich
ul. tokietka 22, 66-400 Gorzow Wikp.

& leonmt@o2.pl ] olab@02.pl [=] bkruczek@poczta.onet.pl
www.czest.deutsch.info.pl www.gdansk.deutsch.info.pl www_gliwice.deutsch.info.pl
GORZOW WLKP. KIELCE KRAKOW

Zespot Szkot Ogolnoksztalcacych Nr 15
ul. Krzemionkowa 1, 25-750 Kielce

ul. Sobieskiego 9, 31-136 Krakow
Malgorzata Sobolewska

Aleje Ractawickie 26, 20-043 Lublin
Jolanta Janoszczyk
(] lublin@deutsch.info.pl

Jarostaw Szyjkowski Jacek Ochocki (-] sobolewska_m@wp.pl

-] szyjkowski@gazeta.pl ochoccy@wp.pl www.krakow.deutsch.info.pl
www_kielce.deutsch.info.pl

LUBLIN tODz OLSZTYN

VIII Liceum Ogolnoksztalcace
ul. Pomorska 105, 90-225 Lodz
Monika Kowalska

Centrum Miodziezy Polsko-Niem.
ul. Okopowa 25, 10-075 Olsztyn
Mirostawa Helena Rybczynska

Al. Niepodleglosci 34, 61-714 Poznan
Bozena Bochenek

1 bboch@wp.pl
www.poznan.deutsch.info.pl

plus 1 KOLO: SZAMOTULY

www.lublin.deutsch.info.pl ] lodz@deutsch.info.pl 1 mir r¥b
www.lodz.deutsch.info.pl www.olsztyn.deutsch: |nfo pI
POZNAN PRZEMYSL RADOM

ul. Kosciuszki 2, 37-700 Przemys|
Aleksandra Kubicka

(] olakubicka@interia.pl
www.przemysl.deutsch.info.pl

plus 2 KOLA: SANOK | KROSNO

NKJO

Plac Stare Miasto 10, 26-600 Radom
Edyta Szczepanska-Palka

[-] psnjn@poczta.onet.pl
www.radom.deutsch.info.pl

RADZYN PODL.

ul. Sworska 11, 21-500 Biata Podlaska
Irena Mikiciuk

[ irena.mikiciuk@wp.p!
www.radzyn.deutsch.info.pl

RZESZOW

ul. Ogrodowa 3, 35-320 Rzeszow
Halina Motyka

L] etylek@poczta.onet.pl
www.rzeszow.deutsch.info.pl

SANDOMIERZ

NKJO

ul. Mariacka 1, 27-600 Sandomierz
Bogumita Flis

! boflis@poczta.onet.pl

SIEDLCE

ul. Florianska 10, 08-110 Siedice
Danuta Koper

! dilldan@poczta.onet.pl
www.siedlce.deutsch.info.pl

STARACHOWICE

ul. Szkolna 12, 27-200 Starachowice
Ewa Gozdz

(-] gozdzewa@interia.pl
www.starachowice.deutsch.info.pl
plus 1 KOLO: JEDRZEJOW

SZCZECIN

ul. Podgodrna 15, 70-952 Szczecin
Grazyna Dabrowska

] gra.dab@interia.pl
www.szczecin.deutsch.info.pl

TORUN

ul. Czarlifskiego 20, 87-100 Torun
Nadz.eja Hajduczenia

11 nadahaj@o2.p!

L. et e

WARSZAWA WROCLAW
ul. Domaniewska 13/15 m 67 Zespot Szkol nr 18
02-672 Warszawa | ul. MI. Technikow 58, 53-645 Wroctaw

Elzbieta Piotrowska
[] elzbieta-piotrowska@o2.pl
www.warszawa.deutsch.info.pl

Iwona Zaglewska-Wandzel
[] jwandzel@wr.onet.pl
www.wroclaw.deutsch.info.pl
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DEUTSCH ALS
FREMDSPRACHE

Das einsprachige Worterbuch ir Kurse der

Grund- und Mittelstufe

lber 40.000 Stichwairter,
Beispiele und Wendungen
mit 300 2eichnungen

DUDEN

Alter

das Allter [‘altw); -s: 1. letzter Abschn
Lebens /C

s Jugend/: viele Dinge

begreift man erst im Alter, 2, bost immizo
Abschnite dos Lebens: im kindlichen, im
mittleren Alter sein. 3. Zoit, Anzah! dos
Jahre dos Lebens, des Bostehons, Vorhan
denseins: er i

im Alter von 50 Jahren
ausgewander|

das Alter einer Miinze

allterinaltiv [alterna ti ] (Adj
native (zum Heorkimy
lend: eine alternative |

eine Alter
lichen] darste
ng; alterna-
tive Energieformen; alternatiy (.
native) zum Buch gibt ¢
ROM.
die AllterInaltilve [alt¢rna'ti vo); -
A hkoit: da

s auch eine CD-

n

15t eine echte Alterna-
tive; zu dieser Li bt es keine

ative. 2, W zwischen zwei Mog
ten: er wurde vor die Alternative
tellt, die Exhohung der Miete 2n
ikzeptieren oder auszuziehen. !
Wahl
das Alltersiheim [ altw haim]; <[e]s, -e: Altan-
heim. Syn. : Seniorent

im
der und dic Alltes|te [ ¢l

iber: [ein) Al-

ral: [viele] Al-
iner Gemein
der Rat der Altes-

Sohn, Tochter): Mo-

al
tester, [eine] Alteste, Plu
teste): 1. altestos N
chaft [als Oberhaup
ten. 2, altostes Kine
nikaist unsere Altoste

altiklug [‘altklu:k| tkluger, am altklugs
ten (Adj

ch exfahron ond, k

tuond: ein altkluges Kind; altklug daher
teden

altimoldisch [‘altmo dif],
altmodischsten (Ad)
nicht me
mifs

altmodischer, am
(schon lange)

modern, nicht mehr zaitge-
modern /s ein altmadisches
Kleid; ilire Ansichiten sind altmodisch
Syn-cantiquiert, riickstindig, tberholt

unmoderm
s Altipalpier [‘altpapi:y],

1
ling vol

“[e)s: [zum Recye-

rgesehenes] gabrauchtes Papier

Altipalpier|tonine| altpapi:ptonal; -, «n
Miilltonne fiir Altpapior

* Altistadt [‘altftat), - Altstiidte | alt et
dlteren, dltester Toil einer Stad: sie
wolnt in der Altstadt

am [am] (Versc himelzung von nan« +

rdema): 1, (die Vi rschmelzung kann
anfgelost werden) die am Projekt beted-
ligten Personen. 2. (die Verscl

hmelzung
kann nicht aufgeldst we

aine Stadt
am Meer, am Rhein; am ersten Mai: am
Ziel sein; das Buch liegt am (aters,, anf
dem) Tisch, 3, (die V hmelzung kann
nicht aufgeldst werden) diont dazu, don

\ltor-

| die Amipel [ ampl]; -, -n

0l
superlativ des undeklinierten Adjektivs

zubilden: er ist am schnellsten; sie fihrt
im besten

der Amalteur [ama 'to

© dic Amalteulrin
[ama'to:rm] 1

reibt
twas
schéftigt
die Fatografin ist ein Amateurin: die

bild wurde von einem Amateur gemalt
Syn. ! Laie

amlbullant [ambu'lant| Adj.): nic
ndr: einen Verletzten, Kranken ambu-
lant behandeln

die Ameilse ['a:ma n: kleineres rotbrag-

hes Insekt, das in Staa-
sie ist fleiig wie eine Ameise

die Amelse

fos Amen [‘aimoan]; =5, - dient als Bekri ti-
gung bes. eines christlichen Gebets
eines Segens, einer Predigt; 1allem Ja
und Amen sagen (ugs.): sich allem
fiigen, sich mit allem abfinden.

der Amimann [‘aman ; “lels. Amménner

['amenv]; (schweiz. ) Biirgermeis
205 Gemeindeammann, Stadtammann
Amok [ a:mok]: in den V thindungen
Amok laufen: i einem Anfall krankhaf-
¢ rung herumlaufen und wahllos
hen titen: ex hat/ist Amok gelan-
mok fahren: i o/nem Anfall
krankhafter Vorwiry ng wild herumfah-
ren und Zerstorungen anrichton,

ehrsampel; die
Ampel stand auf Griin, ich musste an
Jeder Ampel halten

die Ampel

die Amipulile [am ' puola]

aus Glas, indem fliissige Arenejor

derglelchon aufbowahrt werden,

das Amt [amt); -[e]s, Amtor |'emue]: 1. offiziolle
Stellung (bes. in Staat, Gemeinde, Kir-
cha) ein hohes, weltliches Amt beklei.
den; dag Amt des Biivgermelsters her-
Nehmen: Syn Pasition, Posten, Stolle,




P - |3
; k" Oﬂgﬁ _ Pingpong neu N
Nev - Materiaty pomocnicze dla nauczyciela

Dieses Buch richtet sich an die Deutschlehrerinnenﬂ, die_mit dem
Lehrwerk Pingpong Neu 1-3 unterrich_ten. Es enthalt: eine
allgemeine Einfiihrung in die Konzeption des Stationenlernens, die
Lernstationen zur Wiederholung des Materials nach jedem Modul
des Lehrwerks PP Neu 1-3, einen Test zu jedem Modul des
Lehrwerks PP Neu 1-3, die Losungen zu den Lernstationen und zu
den Tests, die Transkriptionen der Hortexte aus den Tests,

die Vorschldge der Realisierung der fachubergreifenden
interdisziplindren Inhalte (gemal dem Lehrprogramm) _amhand des
Lehrwerks PP Neu 1-3, eine allgemeine Einfiihrung in die
Konzeption der Ergebnisplane (eine Alternative zum
Stoffverteilungsplan),

die Ergebnis- und Stoffverteilungsplane zum Lehrwerk PP Neu 1-3.

e

L i NE“ 9 - 7Y,
Planet - o g\." "Q

Der neue Vorschlag des Max-Hueber-Verlags fiir polnische
Gymnasiasten und ihre Lehrer. Der erste Teil - Planet 1 - ist fiir die
Schiler ohne Vorkenntnisse im Deutschen vorgesehen, Planet 2 und 3
sind fur die Lerner bestimmt, die Deutsch in der Grundschule gelernt
haben. Jeder Band besteht aus drei Modulen, jedes Modul aus vier
kurzen Lektionen. Im Arbeitsbuch gibt es zahlreiche Ubungen mit
Anweisungen und Lerntipps in der polnischen Sprache. Der Lehrer
findet im Lehrerhandbuch Vorschldge zu alternativen Vorgehensweisen
im Unterricht, Kontrolltests, Kopiervorlagen, landeskundliche Hinweise
u. v. a. Planet ist ein modernes Lehrwerk fiir Jugendliche, die mit SpaRt
und Erfolg Deutsch lernen wollen.

s NEV

Theméﬁw 3

AR AOWY Themen aktuell 3 Zertifikatsband

Themen aktuell ist die aktualisierte und optisch vollig tiberarbeitete
Ausgabe vom den polnischen Schiilern und Lehrern gut bekannten
Kurs Themen neu. Das Lehrwerk bietet durchgehend neue
Zeichnungen und Fotos in einem modernen Layout. Einige Texte
und Ubungen wurden inhaltlich der heutigen Zeit angepasst.
Der ganze Kurs besteht aus drei Banden.
Der letzte Teil Themen aktuell 3 entspricht inhaltlich dem
Themen neu Zertifikatsband und fiihrt bis zur Niveaustufe B1
(Zertifikat Deutsch). Die Arbeitsbiicher zu Teil 1 und 2 enthalten
die grammatischen Kommentare in der polnischen Sprache.

- Zulassungsnummer des Bildungsministeriums 113/03.

14a/29, 02-013 Warszawa
0 22) 622 80 35
eber@hueber.pl

N load im Internet: 35
www.hueber.pl
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