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EDITORIAL

hei und die ereienisvollen Sommerferien sind schon leider zu Ende. Unsere Herbstnummer geben

en, dass es eine interessante Lektire wird.
nachsten Heft machten wir einen thematischen Wettbewerb fiir einen Artikel ausschreiben. Das Thema des Artikels
bereite 1ch meine Schitler auf das neue Abitur vor?” - man soll besonders die Arbeit an der Entwicklung der

~prachfertigkeiten beriicksichtigen. Die interessantesten Arbeiten werden gedruckt und der beste Artikel wird von unserem

nsteam belohnt

verschiedene Rubriken, fiir die bestimmte Personen zustandig sind:

Vorwort / Editorial - Redaktion, E-Mail: psnjn@home.pl

\

Lehr

o1

bandsarbeit - Andrzej Bownik, E-Mail: boa@post.pl

ethodisches - Fwa Ortowska, E-Mail: ewa.wiesiek@warszawa.biz.net.pl

er und Schiiler schreiben - Andrzej Bownik, E-Mail: boa@post.pl

7ﬁ10r\lru~ Fwa Orlowska, E-Mail: ewa.wiesiek@warszawa.biz.net.pl

\f

ten fir den Deutschunterricht - Wiestawa Wasik, E-Mail: wasikw@poczta.onet.pl
zynski, I-Mail: garp@go2.pl

Fortbildung - Wieslawa Wasik, E-Mail: wasikw@poczta.onet.pl
Nachdrucke - Anna Kotecka, E-Mail: aniakol@poczta.onet.pl
ermischtes - Anna Kotecka, E-Mail: aniakol@poczta.onet.pl

\
\

i

tet sich vor allem an Deutschlehrer, die Mitglieder des Polnischen Deutschlehrerverbands sind. In den
tken des "Hallo Deuatschlehrer!” werden vorwiegend praxisbezogene Beitrage zum Deutschunterricht veroffentlicht.

oretischen Arbeiten ist es unser Anliegen, die Bedeutung dieser Theorie fiir die Unterrichtspraxis aufzuzeigen. Auch

ire Reaktionen, Kommentare, Wissen und Erfahrung aus der Unterrichtspraxis sind gefragt. Wenn lhr irgendwelche 1deen oder
S

e

antes zu sagen habt, von dem auch andere Deutschlehrer profitieren kénnen, schickt Euren Beitrag per E-Mail an die
rtur verantwortliche Person oder auf einer Diskette an eine der angegebenen Adressen. Die Beitrige sollen nicht Linger als max.

ctippt, Buchstabengrobe 12) und nur in Deutsch (die auf Polnisch geschriebenen Artikel werden nicht gedruckt).
Eure k -‘,flx'&d‘r;t.uiu’ssg‘ [-Mail oder Telefonnummer angeben. Wir freuen uns iiber jede Zuschrift - auch iiber

nc Fotos Sie sollen ubrigens betitelt oder mit Kommentar versehen werden. Thr miisst auch bestimmen, an welche
zusammengehoren. Die Beschriftung von Abbildung muss so grof sein, dass sie auch bei Verkleinerung
noch gut lesbar st Abbildungen und Tabellen aus anderen Druckwerken missen einen Vermerk mit moglichst
berenthalten. Allen Artikeln soll eine kurze Angabe tber die eigene Lehr-/ Autorentatigkeit 0.4, sowie eine genaue

't werder

Daudh die Termune fur die Abgabe von Euren Zuschriften, sowie die Erscheinungsdaten der zwei Ausgaben pro

1ar - Fruhjahrsausgabe (Erscheinungstermin: Mirz)
juni - Herbstausgabe (Erscheinungstermin: September)
mdten Beitrage und Materialien werden nicht zurtckgeschickt. Die Redaktion behilt sich Kiirzungen und
nderungen vor und bittet um Verstandnis, wenn aus Zeitgrianden nicht in allen Fallen Riicksprache mit den Autoren

Mit besten Grillen
Fure Schrittleitung

Wiestaioa Wysik
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Die Rzeszower Sektion stellt sich vor

Dre ldee eme Sektion des ]‘O‘niSChl‘l‘
Deutschlehrerverbandes in Rzeszow zu griinden, kam‘ von
unseren Nolleginnen Halina Motyka und Elzbicta Tvlek-
Hydrnmska chl‘ an der 1V. Tagung des PDV in Warschau
teilgenommen hatten. Erste Gesprache mit Deutschlehrern
aus unserer Region im Oktober 2000 zeigten einen grofien
Bedarf und cm‘»:roilcs Interesse an der Zusammenarbeit im
\ Arbeitsweisen — im
ersten
Grundungsversammlung ~ der Sektion am
14.11.2000 erklarten sich Gber 40 Kollegen und Kolleginnen
bereit, im PDV mitzuwirken. Noch im selben Monat wurde
der Vorstand gewdhlt. Unsere Region reprasentieren: Halina
Motvka - Vorsitzende, Elzbieta Tylek-Hydrynska -
Stellvertreterin, - Agnieszka  Chmiel - Sekretdrin, Dorota
Woinar - Schatzmeisterin, Jan Kielar - Vorstandsmitglied.

Antang Dezember versammelte sich der neue Vorstand,
um aktuelle Fragen zu diskutieren und Aktivititen fir das
Jahr 2001 zu planen.

Lernmethoden  und
Wahrend der

Be !\‘id‘. der
Deutschunterricht
Rzeszower

Seminare, Kurse, Workshops, Buchprisentationen, sowie

Kennenlernen — und
helfen  sie  den

gegenseitigen
Auflerdem

Obwohl die Sektion Rzeszéw noch jung ist, haben wir
schon unsere kleinen Erfolge. Dazu gehdren: eine Vorlesung
von Herrn Professor Hassenstein zum Thema “Jugend und
K

dheit in der Nazizeit”, Budlprdsentationen vom Hueber
Verlag (“Tangram 2B") und vom PWN ("Na und”, "Dach-

Fenster”) sowie Workshops zum Thema "Abitur 2002". Es ist
uns auch gelungen, die Teacher-Trainer zu aktivieren. Im
Mai und Juni 2001 wurden von unserer Kollegin Monika
Kedzierska Workshops unter der Uberschrift “Ubungsblitter
per- Mausklick” veranstaltet. Mit dieser schr erfolgreichen
Schulung erdffneten wir eine Reihe von Kursen, die sich zum

Ziel setzen, den Deutschlehrern Moglichkeite,
Computer- und Internetanwendung im [)cutschunlo
niher zu bringen.

Wihrend der  XIL  Internationalen Tagung .
Deutschlehrerinnen und Deutschlehrer in Luzern Wi d[l:.
Rzeszower Sektion von zwei Kolleginnen vertreten: El7bier

do,
rl'l(\hl

. . eta
Tylek-Hydrynska, ~die einen  Vortrag — zum 1y,
“Weiterbildungskonzept — zum — interkulturellen Wirtsclmﬁg,

kommunikator” hielt und von Halina Motyka.
Auch an der V. Deutschlehrertagung in Olsztyn werden v,
teilnehmen.

Kiinftig maéchten wir neben den iiblichen Aktivititen u.a.
oin Treffen mit einem Rechtsanwalt zum Thema “Probley, der
Deutschlchrer nach der Schulreform” veranstalten. Es liegt ung
auch sehr daran, eine Zusammenarbeit mit Lehrern ayg
Biclefeld und Klagenfurt - Rzeszows Partnerstadten -
anzuregen. In der zweiten Halfte 2001 haben wir vor, eine
Schulungsreise unter dem Motto: "Erfahrungsaustausch
zwischen den Kollegen aus den Partnerstidten” 2y
unternehmen. Eine  Selbstverstindlichkeit  werden
regelmiRige Kontakte mit dem Goethe-Institut in Krakau
und Warschau, darunter mit der Mediothek des Goethe-
Instituts an der Piddagogischen Hochschule in Rzeszéw und
mit dem Osterreichischen Institut in Warschau, sein. Wir
hoffen auch, besonders in der Anfangsphase, auf
Unterstiitzung von anderen Institutionen. Es geht dabei nicht
nur um finanzielle, sondern auch sachliche Férderung im
Bereich der neuen Entwicklungen im Fremdsprachen-
unterricht.

Fir die Zukunft widre es flir unsere Sektion von
Bedeutung, moglichst viele Mitglieder zu aktivieren und
neue Deutschlehrer zu gewinnen.

Matgorzata Domka, Rzeszow

Sektion des Polnischen Deutschlehrerverbandes
in Rzeszow
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Sektion wroctaw: wir sind aktiv!

Bericht der Sektion Wroclaw iiber ihre
Aktivitdten im Schuljahr 2000/2001

Unsere Sektion wurde am 25. November 2000 ¢ gegrundet
o

und um zwei Fliegen mit einer Klappe zu schlagen fiihrten
wir an demselben 1&;, emen frither vorbereiteten Workshop
durch: Videokurs "Hallo aus Berlin” im Deutschunterricht -
Vorschlage zur Didaktisieru ng der Folge "Schule”. Dann folgten
weitere Workshops: am 20.01.
"Das Rad”

. Arbeit mit Zeitschriften "Juma”
Schuss”, " Aktuell’
it mit  Stationen

'

- Erfahrungsaustausch”, am
Individualisierung  des
mit der vom Verlag PWN organisierten
asentation des Lehrbuches "DAC Hfmsm als Nachspeise.
Am 09.06. ibten wir Testen mit “Sowieso” und genossen die
Prasentation , Lmn;nmvw#uf ter Deutschunterricht”, was uns
ungeheuer viel Freude und SpaR machte und uns um viele
interessante  Erfahrungen in  einer wirklich herrlichen
Atmosphare bereicherte. Wir bemiithen uns verschiedene
Themen in unterschiedlichen Arbeitsformen zu bearbeiten.
Auf diese Art und Weise versuchen wir unsere Schulung
spannend und  abwechslungsreich zu machen und alle
Teilnehmer zu aktivieren, weil nicht nur dem Schiiler alles
moglichst leicht und muhelos gemacht werden muss. auch
Wir mochten etwas Spaf und keine Langeweile beim Lernen
haben und  moglichst  wenig (am liebsten keine)
Hausaufgaben haben. Und Sie?

Wenn wir schon bei unseren Erfolgen sind, dann ist auch
unsere  Aktivitat im Netz nicht zu vergessen: Sektion
Wroclaw l4adt Sie ein, liebe LeserInnen, unsere Internetseite
zu besuchen, wo man viele interessante Sachen finden kann.
Uberzeugen  Sie  sich  selbst! Die  Adresse ist:
http:/ /wroclaw.deutsch.info.pl

Hier gibt s auch Praktisches: wir arbeiten zwar mit DODN
(Dolnoslaski Oérodek Doskonalenia Nauczycieli) und mit
Pracownia Doskonalenia Nauczycieli Jezykow Obcych bei
NKJO in Wroctaw zusammen.

Und was steht uns in der nachsten Zeit vor?

I. Um alle Mitglieder zu aktivieren, machten wir uns zuerst

integrieren, so warten wir ungeduldig auf das Treffen in

Olsztyn. Vielleicht werden auch Sie dort sein? Es ware toll!

Wir bereiten uns fleifiig auf das Projekt , Gefahrdete Schiiler -

Gefithrdete Lehrer” vor. Es soll ein Zyklus von Workshops

geben zu solchen Themen wie Legasthenie, Aggression in der

Schule, Beratungen beim Phoniater. Alle Tipps werden gern

gesehen. Wir laden herzlich zur Mitarbeit ein.

. Was fiir uns alle immer héchst interessant ist und uns bei
unserer beruflichen Entwicklung praktisch helfen kann,
sind aktuelle Vorschriften zur Fortbildung der Lehrer.
Ignorantio legis nocet, so mochten wir uns mit den
rechtlichen Regulierungen vertraut machen.

. Praktische Hilfe bei jeder Lehrerpraxis wird bestimmt der
von uns geplante Workshop Abitur 2002 bieten.

o

(o8]

B

Unsere Idylle endet aber leider, wenn wir an Finanzen
denken: es fehlt uns Geld fiir Schreibwaren, Workshops usw.,
(iibrigens so wie in den meisten Schulen...). Vielleicht kennt
jemand ein gutes Rezept dafiir? Vielleicht Sie? Mochten Sie
sich vielleicht mit uns in Kontakt setzen? Herzlich
Willkommen! Und nun - bis bald. Wir melden uns bestimmt
bald. Tschiiss!

Izabela Zamirska-Rajek, Wroctaw
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Fremdsprachenunter

_ curriculare Kernfrage

Konzeptionelle Vielfalt —
Furopaweit erhalten immer mehr Kinder Gelegen it
hereits auf der Primarstufe eine fremde Sprache 7u lernen

Der frith beginnende Fromdspr.achmumton'icht ist heute aus
jem europaischen Bildungswesen nicht meht wegzudenken
und wird in nicht ferner Zukunft Teil e\n'op.'ilscht‘r

(vel. Kubanek-German 1999) Allerdings sind

1t cemn

Normali
die Rahmenbedingungen und die konkreten Modelle, nach
denen der Unterricht erfolgt, sehr unterschiedlich, wa. in
Bezug auf tolgende Variablen

¢ lLernbecinn (Klassenstufe / Alter)

« Stundenumfang

+ Breite der Palette wihlbarer Fremdsprachen

e Verbindlichkeit

e Verbreitung (fla

hendeckend vs. auf bestimmte Regionen
e Artund Gewichtung der Lernziele

Den  verschiedenen  Ansitzen letztlich ist die
indlegende These gemeinsam, dass die Bereitschaft und

die Fidhigkeit zum Fremdsprachenlernen auf dieser
Altersstufe besonders grof ist. Und die Grundschulkinder
sollen zugleich schon frith auf die Anforderungen vorbereitet
unsere  multikulturelle  Welt  mit  ihren

isierten Institutionen und Beziehungen an die
Menschen stellt. Auch die Grundschule darf sich nicht mehr
weimatbezogene Muttersprachenschule  verstehen,
muss die Kinder auf den Kontakt und die
nikation mit Menschen anderer Kulturen und

mternation

wegen der Kulturhoheit der deutschen
Bundeslander ¢ es auch innerhalb der Bundesrepublik
Yeutschland eine grofSe Vielfalt der Ansatze. Die einzelnen
isierungsformen  lassen sich in  Bezug auf ihre
orstellungen  grob  nach  zwei  Hauptkonzepten

ungen 24

« er ler und crgebnisorientierte Ansatz, der auf eine
bestimmte Fremdsprache bezogen ist. Der Schwerpunkt
liegt auf emnfacher (mindlicher) Kommunikation und

sar  definierten  sprachlichen  Inhalten.  Die
rt Kenntnisse sollen dann ab Klasse 5 der
weiterfithrenden Schulen gezielt ausgebaut werden.

¢ Der Ansatz einer Begegnung mit Sprachen, bei dem die

Verschiedenheit von Sprachen entdeckt und erfahren
wird. Mit anderen Worten: durch die Begegnung soll fiir
Sprachen  sensibilisiert  und  allgemeines
rachbewusstsein entwickelt verden (unter
beziehung auch der in den deutschen Schulen
vorfindbaren sprachlichen und kulturellen Vielfalt). In
schulorganisatorischer Hinsicht ist eine Weiterfithrung
hier nur sehr indirekt von Bedeutung, allenfalls durch
die Berticksichtigung eines sescharften

n

1 . A ~hlehrerverbondes pyp oy
nrift des Poinischen Deutschl N 270

richt auf der Primarstuf,.
n fir die Praxis

H‘Pm(hlwwussts‘cills‘ und einer positiven Haly,, . ;
; an

F remdspmchvnlcrnvn,

Praxis existieren in - vielen  Bundegl,

il ' lem
Formen bzw. Zwischenformen (vgl .

modifizierte don
detaillierten Uberblick bei Bludau 1998a; b). Denn dje beiden
dargestellten Konzepte stellen keine absoluten Gegeng.,,
dar: auch der Begegnungssprachenansatz — formyljey,
natiirlich Lernziele, nur sind diese nicht in erster [ i
.<prachpmktischvr Natur. Umgekehrt ldsst sich g
Sensibilisierung  fiir andere Sprachcn, verbunden mit de;
Einsicht in die Relativitdt der eigenen Sprache und Kultir,
prinzipiell durchaus auch bei den lernzielorientierten

In der

Ansitzen erreichen.

Auf der Ebene der didaktisch-methodischen Prinzipien
wird  iibereinstimmend  betont, dass der Unterricht
kindgemaf bzw. grundschulspeziﬁsch sein miisse. Im
werden immer wieder Stichworter wie die

Einzelnen

T H 1
folgenden genannt, um das Unterrichtsgeschehen 7y
charakterisieren:

o Themenorientierung;

e Situativitat;

o Handlungsorientierung;

o methodische Vielfalt und Abwechslung;

o mehrkanaliges, multisensorisches Lernen;

o ganzheitliches, spielerisches und erlebnishaftes Lernen;

o Anschaulichkeit (z.B. durch das Einbeziehen von Realien,
Handpuppen, Visualisierungen und sonstige Medien).

Zahlreiche Praxishinweise und Unterrichtsvorschlige
am Beispiel Englisch, die aber auch auf andere Sprachen
iibertragbar sind, finden sich u.a. bei Hellwig (1995). Speziell
fiir den fremdsprachlichen Deutschunterricht sei auferdem
auf die seit 1992 erscheinende Zeitschrift , PrimaR”
verwiesen sowie auf die Fille der Lehrwerke und
Unterrichtsmaterialien, die auf der Homepage des Goethe-
Instituts aufgefithrt und kommentiert sind (www.goethe.de).

Verfolgt man  die  konzeptionellen — (Weiter)Ent:
wicklungen der letzten 2-3 Jahre, so lasst sich - bei aller
gebotenen Vorsicht - doch ein Trend zur Stiarkung der
leistungsorientierten Modelle beobachten. Symptomatisch ist
hier  die  Entscheidung — der  nordrhein-westfalischen
Landesregierung, flichendeckend  Englisch ab Klasse
cinzufihren, nachdem  dieses  Bundesland — jahrelany,
besonders — deutlich — das Bogognungsspraclwmmn?v.
favorisiert hatte,

Etwas niher betrachtet werden soll hier Bade
Wiirttemberg, das Bundesland, in dem der Verfasser febt.
Hier ist lange Zeit wenig geschehen, abgesehen v
einzelnen Schulversuchen in den sichziger Jahren und der
auf freiwilliger Teilnahme beruhenden - Programti LLerne

T —
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die Sprache des Nachbam” entlang der franzésischen Grenze
ab Mitte der achtziger Jahre. Nun soll zum Schuljahr
2003/2004 flachendeckend, d.h. fiir alle arsten Klassen der
Grundschule der Unterricht in der Fremdsprache Englisch
oder Franzosisch beginnen. Vorgeschaltet ist eine S0g.
Pilotphase ab dem Schuljahr 2001 /2002, an der sich ca. 400
der etwa 2500 Grundschulen des Landes beteiligen werden.
Baden-Wiirttemberg wird so das erste Bundvsln‘ml sein, das
eine Fremdsprache bereits ab Klasse 1 dor Grundschule
verptlichtend einfiihrt. Wichtige Merkmale der le
leistungsorientierten Konzeption des Landes sind:

rnziel- und

e Der Unterricht soll auf  allen Jahrgangsstufen nach

Curricula  erfolgen, die  wa.  Standards fiir den

Leistungsstand am Ende von Klasse 2, 3 und 4 definieren.

¢ Die Stundentatel der Grundschule wird um acht Stunden
crwettert.

e Der Unterricht soll themen- und handlungsorientiert sein

und nach der , Verstehensmethode” \orfolgen: vom

Horen/Horverstehen  nach  und  nach  zu eigener
miindlicher  Sprachproduktion. Lesen und Schreiben
kommen erst deutlich spiter hinzu.

. Dic» Leistung im  Fremdsprachenunterricht soll im
Anfangsunterricht verbal festgehalten werden, in den
Klassen 3 und 4 werden Noten vergeben (die allerdings
nicht versetzungsrelevant sein sollen).

¢ Anschlussméglichkeiten nach der Grundschule sollen
gewahrleistet und die Curricula der Sekundarstufe I der
weiterfithrenden  Schulen (Gymnasium, Realschule,
Hautschule) iberarbeitet werden.

Weiterfithrung und Mehrsprachigkeit

Zum  Kernproblem der Weiterfiihrung: Es st
grundsdtzlich zu begriifen, wenn die Einfihrung von
Fremdsprachenunterricht auf der Primarstufe
flachendeckend und verpflichtend erfolgt. Denn es ist sicher
nicht sinnvoll, wenn Kinder, die zwei (oder wie in Baden-
Wirttemberg vier) Jahre lang unterrichtlichen Kontakt zu
einer fremden Sprache haben, dann in der Klasse 5 wieder
mit anderen Kindern ohne entsprechende Vorkenntnisse in
einer Nullanfangergruppe zusammenkommen. Dies kann fir
alle Beteiligten nur demotivierend wirken. Positiv zu
beurteilen ist auflerdem die beabsichtigte curriculare
Verzahnung mit dem weiteren schulischen
Fremdsprachenlernen, sinnvollerweise auch unter Einsatz
schulstufentibergreifender Lehrwerke.

Allerdings darf der Frithbeginn keinesfalls dazu fiihren,
die fremdsprachlichen schulischen Lehrgénge von derzeit bis
zu 7 oder 9 Jahren noch um weitere zwei oder sogar vier
Jahre zu verlangern. Vielmehr muss die erweiterte Lernzeit
als Chance dafiir genutzt werden, dass - im Rahmen flexibler
Konzepte schulischer Mehrsprachigkeit - insgesamt mehr
verschiedene Fremdsprachen vom Einzelnen gelernt werden
und auf der Sekundarstufe auch ktirzere,
fertigkeitsspezifische, unterbrochene und/oder bilinguale
Lehrgange angeboten werden.

Auch in Baden-Wiirttemberg wird Englisch auf der
Primarstufe absehbar stark dominieren, Franzosisch wird
selbst in grenznahen Regionen (z.B. im Oberrheingebiet) um
eine angemessene Position kampfen miissen. Als ein
realistischer erster Schritt in Richtung Mehrsprachigkeit
erscheint  die Forderung von Pelz (2001), die zweite
Fremdsprache bereits in Klasse 5 und nicht - wie in Baden-

Wiirttemberg auch zukiinftig vorgeschen - erst in Klasse 7
beginnen zu lassen.

Qualifizierung der Lehrkrifte

Vieles spricht dafiir, dass der Einfluss des Faktors
‘Lehrer’ auf den Lernprozess in der Grundschule noch
ausschlaggebender sein  diirfte als in  den anderen
Schulformen. Aus fachwissenschaftlicher Sicht ist es in
diesem Zusammenhang sehr zu begriilen, wenn der
Fremdsprachenunterricht auf der Primarstufe nach dem
Klassenlehrerprinzip (und nicht nach dem Fachlehrerprinzip)
erfolgt.  So sind vielfiltige Vernetzungen mit dem
muttersprachlichen Unterricht, aber auch mit anderen
Sachfichern  (Verwendung  der  Fremdsprache als
Arbeitssprache) sehr viel leichter moglich. Die im baden-
wiirttembergischen Modell vorgesehenen zwei zusitzlichen
Wochenstunden pro Klassenstufe sollen im Sinne einer
solchen Einbettung nicht als 45-Minuten-Einheiten erteilt,
sondern in entsprechend kiirzeren Abschnitten auf alle
Wochentage verteilt werden.

Fiir die Qualifikation der Lehrkrdfte sind neben
fremdsprachendidaktischen ~ vor  allem  auch  die
sprachpraktischen Fahigkeiten von zentraler Bedeutung. Die
Lehrkraft muss sich flieBend ausdriicken, in der
Fremdsprache ‘bewegen’ konnen. Hierzu reicht eine schnelle
Auffrischung der Kenntnisse, die aus dem Unterricht der
eigenen Schulzeit ‘iibriggeblieben’ sind, ganz sicher nicht
aus.

Zum einen muss die kindgemafe
Fremdsprachenvermittlung deshalb systematisch in die
Grundschullehrerausbildung  integriert ~werden. Zum
anderen miissen die vielen im Beruf stehenden Lehrkrafte im
Rahmen geeigneter Fortbildungsmanahmen auf ihre neuen
Aufgaben vorbereitet werden. Gerade bei der Fortbildung ist
zu befiirchten, dass ‘am falschen Ende gespart’ werden soll.
So sind in Baden-Wiirttemberg laut einer Pressemitteilung
des Kultusministeriums vom 22.11.2000 fiir die sprachliche
Fortbildung ~ maximal(!) zwei  Bausteine zu je
24 Unterrichtsstunden  vorgesehen, fiir die methodisch-
didaktische Qualifizierung ein Baustein mit insgesamt 12
Stunden. Solche ‘Sparmodelle’ erscheinen vor dem
Hintergrund des enormen Fortbildungsbedarfs als absolut
unzureichend.

Ausblick

Bereits heute zeichnen sich auf europaischer Ebene eine
Reihe von konzeptionellen Weiterentwicklungen bzw.
Aktualisierungen des frithen Fremdsprachenlernens ab, von
denen hier aus Platzgriinden nur einige stichpunktartig
benannt werden sollen:

e Die weitere Vorverlegung des frithen
Fremdsprachenlernens (ab Klasse 1 oder bereits im
Kindergarten/in der Vorschule);

e bilinguales Lehren und Lernen in der Grundschule (vgl.
Doyé 1997 sowie die ermutigende Zwischenbilanz eines
entsprechenden  Versuchs an  zwei  Frankfurter
Grundschulen bei H. Christ 1999);

e Intensivierungsmaéglichkeiten durch den  phasenweisen
Einsatz der Fremdsprache als Arbeitssprache;

e der Einsatz des  Multimedia-PCs und  der
Telekommunikation.

Wolfgang Tanshoff



HALLO DEUTSC

Literatur:

Bludau, Michael (1998a): ,I-'rcmdspmrhvn\mtvmrhl im
Primarbereich (1. Fremdsprachemnterricht 42/51, 223-220.

Bludau, Michael (1998b): ‘.lfromdspmclwnunlorrichl im
Primarbereich (2)*. Fromdsprachenunters icht 42751, 300-303.

Christ, Herbert (1999):, In zwei Sprachen lernen: ¢in Schulversuch in
Frankfurt am Main”. Zeitschrift fiir Interkulturellen
Fremdsprachenunterricht, 4 (2), 14 pp.

Dové, Peter (1997): , Bilinguale Grundschulen”. Zeitschrift fiir
Fremdsprachenforschung 8(2), 161-195.

HLEHRER! zettschit

es Polnischen Deutschlehrerverbandes N, 2/, s
- 2

Hellwig, Karl-Heinz (1995): Fremdsprachen an Grundschyj,,, als
wnd Lernen: dargestellt am Beispicl Englisch. Tsmaning, ”l“-.",

Kubanek-German, Angelika (1999): "Friihes medsp"““lll'nh-',“
Europa”. Hermann-Brennecke, Gisela, Hrsg,., Friifies schul
Fremdsprachenlernen zwischen Empirie & Theorie. Miingte,. :
Verlag, 155-176.

I

Al

Pelz, Manfred (2001): Mehr Mut zur Mehrsprachigl\cil“, Bildy,,

Wissenschaft 5/2001,S. 10-11.

Das Fach ,Kinder- und_Jugend11teratur” in
der Deutschlehrerausbildung

0. Einleitung

Im vorliegenden Artikel sollen Uberlegungen zur Rolle
der Literatur in der Deutschlehrerausbildung fortgesetzt
werden, die mit dem Artikel ,Literatur in der
Deutschlehrerausbildung”  (Turkowska 2000) eingeleitet
worden sind. Wahrend der friihere Artikel die Fragen um die
.grofe” schongeistige Literatur behandelte, richten wir nun
unsere Aufmerksamkeit auf das andere Fach, mit dem die
literarische  Kompetenz der kiinftigen Deutschlehrer an

NKJOs herausgebildet wird - die Kinder- und
Jugendliteratur.

Der Kurs ,Kinder- und Jugendliteratur im DaF-
Unterricht” will der Tendenz gerecht werden, sich im DaF-
Unterricht intensiver mit literarischen Texten zu befassen.
Die allseitigen Vorteile der literarischen Texte fiir den DaF-
Unterricht hat man in Polen etwa gegen Hilfte der 90er
Jahren  erkannt.  Seitdem  beschaftigen — sich  die
Deutschlehrerausbilder immer stirker mit dieser Thematik.
Das Fach ,Kinder- und Jugendliteratur im DaF-Unterricht”
wurde deshalb in das Facherangebot der NKJOs
eingenommen - es ist also ein relativ neues Fach in der
Deutschlehrerausbildung (obwohl es unbekannt ist, ob das
Fach an allen Kollegs unterrichtet wird). Ein extra fiir dieses
Fach konzipiertes, verbindliches Lehrprogramm oder
zumindest Richtlinien fehlen allerdings: sie sind weder in
dem ersten und bis heute giiltigen, sehr allgemeinen
Rahmenprogramm (MEN: 1990) noch in der unverbindlichen
Erprobungsfassung des NKJO-Curriculums (Stasiak /Hrsg./
1995) zu finden.! Die Gestaltung des Faches , Kinder- und
Jugendliteratur” liegt somit in den Hénden der einzelnen
Lehrer an den Kollegs. Ein institutioneller Versuch der
Vereinheitlichung der Ziele, Inhalte und Form des Kurses
wurde nicht unternommen.

Die Basisarbeit fiir die Gestaltung des Faches ,Kinder-
und Jugendliteratur im DaF-Unterricht” wurde von Bernd R.
Farwer geleistet. (1997). Das Werkheft, aus seiner
Lehrerpraxis am NKJO Opole entstanden, pladiert fir die

Diese Fassung des  NKJO-Curriculums unterscheidet nicht
swischen den Fachern Literatur (-geschichte) und Kinder- und
Jugendliteratur, sondern nennt allgemeine  Ziele fiir  den
Literaturunterricht an NKJOs, darunter auch diejenigen, die zur Zeit
hauptsichlich im Fach Kinder- und Jugendliteratur realisiert werden
(sollten). Hinweise zum Kurs Kinder- und
Jugendliteratur lediglich das Teilcurriculum
Didaktik/Methodik — unter ,Lehrveranstaltungen in  anderen
Studienbereichen” (Stasiak /Hrsg/ 1995: 42, 43)

Stichwortartige
nennt

6

W"’rn

hen jy,
sche:,

¢
7y

Integration ~ von Sprachpraxis, Didaktik/Methodik und
Literatur und bildet damit ein inspirierendes und weitgehend

nachahmenswertes Modell der Kursgestaltung.

Aus oben aufgefiihrten Griinden ldsst sich jedoch
vermuten, dass die Unterrichtspraxis in dem besprochenen
Fach von Kolleg zu Kolleg unterschiedlich ist. Deshalb ist es

sinnvoll,

die Kursmodelle der verschiedenen Kollegs

offentlich zu prasentieren, um einen Erfahrungsaustausch
und in der weiteren Perspektive Vergleichbarkeit der Inhalte,
Methoden und Optimalisierung der Lerneffekte zu

gewdhrleisten.

Diese Ubersicht, die hoffentlich von KollegInnen aus
anderen Kollegs fortgesetzt wird, erdffne die Darstellung des

Radomer Modells.

1. Charakteristik des Faches Kinder- und Jugendliteratur

Das Fach ,Kinder- und Jugendliteratur im DaF-
Unterricht mit der didaktischen Reflexion” wird am Radomer
Kolleg seit 1997 unterrichtet. Es ist ein facheriibergreifender
Kurs: er verbindet Elemente der Sprachpraxis, Methodik und
Literatur. Der Kurs findet im ersten Studienjahr statt und
dauert 2 Semester, insgesamt 60 Unterrichtsstunden. Zu
Beginn des Kurses wird die groBte Aufmerksamkeit der
sprachpraktischen Komponente gewidmet, was von der
Spezifik der Gruppe erzwungen ist: die Teilnehmer sind

Studenten des ersten Studienjahres, die

die

Deutschkenntnisse noch erwerben miissen. Im Laufe des
Kurses verlagert sich der Schwerpunkt in die Methodik und
Literatur, die aber immer mit Sprachpraxis integriert sind.
Die Beschrankung der Kursdauer auf 60 Unterrichtsstunden
hatte den Verzicht auf bestimmte Inhalte zur Folge. So ist die
literaturbezogene Komponente des Kurses weitgehend

eingeschrankt  und  auf  Vermittlung

notwendiger

Informationen iiber behandelte Literaturgattungen, Autoren
und eine literarische Epoche reduziert (sieh Kursinhalte).
Dies geschah aus der Einsicht, daf solches Wissen im 2. und

3. Studienjahr im Fach Literatur noch vermittelt wird.

2. Kursziele

Fiir das Fach Kinder- und Jugendliteratur gelten im
allgemeinen die tibergeordneten Ziele des Kurses Literatul’

die im  oben  erwihnten Erprobungscurrict
(Stasiak /Hrsg/ 1995: 146-157)
diesem Fach die methodische Komponente stirker
Literaturkurs beriicksichtigt werden soll, lassen s

diesen Bereich die Ziele praziser bestimmen.

enthalten sind. Da aber'm
als 1m

ich fiir

Hum
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Der Kurs hat zum obersten Ziel, die kiinftigen Lehrer
sum Einsatz der Texte der Kinder- und Jugendliteratur (aber
auch allgemein: der literarischen Texte) im Deutschunterricht
an Grund- und  Oberschulen zu befdhigen. Der Kurs
vermittelt sprachpraktische, methodische und
literaturtheoretische Inhalte, die den Stundenten des ersten
Studienjahres am Ende des Lehrgangs die selbstandige
Didaktisierung — eines  gewdhlten  literarischen  Textes
ermoglichen. Um dies zu bewaltigen, miissen folgende
Grobziele realisiert werden:

e Studenten kennen die Spezifik des literarischen Lesens
und die Merkmale der literarischen Texte, die fiir
ihren Einsatz im DaF-Unterricht relevant sind;

e S Kennen die Unterrichtsziele im literarischen DaF-
Untericht, Unterrichtsphasen und Sozialformen:

e S kennen die Techniken der Arbeit an gewahlten
Literaturgattungen, die zur Entwicklung einzelner
Sprachfertigkeiten und Kompetenzen dienen;

e S verfugen iiber das notwendige methodische Wissen
tiber den Einsatz der Literaturtexte im DaF-Unterricht;

e S kennen die Kriterien der Auswahl der Literaturtexte
fur den DaF-Unterricht;

¢ 5 konnen ihr Wissen praktisch anwenden: einen

literarischen Text selbstindig wihlen und fiir ihren

Schulunterricht didaktisieren.

Realisierung der Kursziele beweist die Verfassung eines
Unterrichtsentwurfs in Partnerarbeit und seine erfolgreiche
Prasentation im Unterricht am Ende des Lehrgangs.

Die

3. Kursinhalte

Die Inhalte des Lehrgangs , Kinder- und Jugendliteratur
im DaF-Unterricht” beziehen sich auf drei Ebenen: die
sprachpraktische, die methodische und die literarische, die
integriert dargeboten werden.

Der Lehrgang fangt mit einer Einfithrung tber das
Wesen der literarischen Texte, die Besonderheiten des
literarischen Lesens und unterrichtsrelevante Merkmale der
literarischen Texte an. Das geschieht auf sprachlich einfachen
Beispielen und fiihrt zu Erkenntnissen u.a. ber die Offenheit
des literarischen Textes, Leerstellen im Text, die Rolle des
Lesers als Mitgestalter des Textes, Leseerwartung,
Antizipation. (vgl. dazu Ehlers 1992).

Den Hauptteil des Kurses nehmen Beispiele fiir den
literarischen DaF-Unterricht ein. In der ersten Kursphase
werden vorwiegend kurze narrative Texte — Kurzgeschichten
(,Umweltgeschichten”, also solche, die sich mit dem
Erfahrungshorizont und Weltwissen eines jugendlichen
Lesers decken) und Marchen behandelt. Sie dienen einerseits
der gezielten Entwicklung der Sprachfertigkeiten und -
kompetenzen:  freies Sprechen, kreatives  Schreiben,
Leseverstehen werden geiibt, Erweiterung des Wortschatzes
angestrebt - andererseits dient der Unterricht zur
Entwicklung  methodisch-didaktischer ~ Fahigkeit — zur
Beobachtung des Unterrichtsgeschehens. Geschult  wird
zugleich das Erkennen der Unterrichtsziele,
Unterrichtsphasen und der dafiir typischen
Unterrichtsschritte. Der Beobachtungsbogen wird ausgefiillt.
Das erfolgt im Rahmen der didaktischen Reflexion, mit der
die Arbeit an jedem literarischen Text endet. Das empirische
Wissen aus dem Bereich Methodik des DaF-Unterrichts von
Unterrichtsverlauf, -zielen und —phasen wird um die
theoretischen Informationen iiber Sozialformen, Funktionen
der literarischen Texte in Unterricht und Kriterien zur
Auswahl der literarischen Texte erganzt und erweitert.

AuBer Kurzgeschichten und Mirchen werden im Kurs
auch  Einsatzmoglichkeiten von  Bildergeschichten (oder
Comics), einem Roman und Gedichten  prasentiert.
Bildergeschichten werden ahnlich wie narrative Texte
behandelt.

Die Arbeit am Roman ist zunichst stark inhaltsbezogen
und konzentriert sich auf dem Wiederherstellen des
chronologischen Ablaufs der Geschehnisse. Einen anderen
Schwerpunkt der Textarbeit bilden die Beziehungen
zwischen den Romanfiguren und die Erlauterung der Motive
ihres Handelns. Den von der Lehrerin gestellten Aufgaben
folgen die Aufgaben, die von Studenten vorbereitet werden.
Die Behandlung einer Ganzschrift im Kurs bezweckt zum
Einen die Ermunterung der kiinftigen Lehrer zur Arbeit an
einfachen Lektiiren in der Schulpraxis, zum Anderen
bedeutet sie auch Vorbereitung auf die Besprechung der
Lektiiren im 2. und 3. Studienjahr.

Die Arbeit an Gedichten hat einen sprachpraktischen
Charakter. Gezeigt werden die Moglichkeiten, Lyrik als
Anlass zum kreativen Schreiben einzusetzen.

Nach jeder Unterrichtseinheit folgt die didaktische
Reflexion.

Die Vermittlung des Literaturwissens ist als eine
Vorbereitung auf den im 2. Studienjahr im Fach Literatur
kommenden Lernstoff gedacht. Hierzu gehoren in erster
Linie die Informationen iiber behandelte Literaturgattungen
und Autoren. Dariiber hinaus werden literaturgeschichtliche
Informationen iiber die Kinderliteratur des Biedermeiers
dargeboten. Der Umgang mit dem Text ist jedoch noch stark
sprachpraktisch orientiert (Schulung des Leseverstehens).

Die genaue Stoffverteilung sieht folgendermafien aus:

Einfiihrung

1. Worin unterscheiden sich Literaturtexte von Sachtexten?
Was sind literarische Texte? Definition.

2. Arbeit an Texten oder Textausziigen: ,fiinfter sein” von
E. Jandl, ,Eine Flugzeuggeschichte” von F. Hohler,
,Fiinfzehn” von R. Kunze. Schlussfolgerungen iiber
Besonderheiten des literarischen Lesens und Merkmale
literarischer Texte. Der Leser als Mitgestalter des Textes.
Konsequenzen der  Texteigenschaften und der
Besonderheiten des Leseprozesses fiir den literarischen
DaF-Unterricht.

Beispiele fiir den literarischen DaF-Unterricht mit der didaktischen

Reflexion

Kurze narrative Texte.

3. Die Kurzgeschichte ,Ein Nachbar sagt” von Elisabeth
Borchers. Arbeit am Text: Kreatives Schreiben, Erzihlen.
Didaktische Reflexion: Hinweis auf Beanspruchung aller
Sprachfertigkeiten und Kompetenzen im Unterricht. Wie
beobachtet man eine  Unterrichtsstunde? ~ Unser
Beobachtungsbogen.

4. Die Kurzgeschichte ,Ein netter Kerl” von Gabrielle
Wohman.  Arbeit am  Text:  Wortschatzarbeit,
Interpretation — Motive fiir das Verhalten der Helden.

5. Didaktische Reflexion zur Kurzgeschichte ,Ein netter
Kerl”. Unterrichtsziele, Unterrichtsphasen vor, wahrend,

nach. Austiillen des Beobachtungsbogens.
Charakteristische  Merkmale der Literaturgattung
Kurzgeschichte.

6. Die Kurzgeschichte ,Sechzehn Jahre” von Erich Jung.
Reflexion {ber die Art, literarische Texte zu lesen —
Antizipation, Fiillen von Leerstellen. Arbeit am Text:
Wortschatzarbeit, Interpretation - Motive  fiir das
Verhalten der Helden.
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7. Didaktische Reflexion zur Kurzgeschichte Sechzehn
Jahre” von Erich Jung. Unterrichtsziele. Festigung:
Erkennen von L‘nlm'ru‘htsph.\son vor, wihrend, nach;
Austiillen des Beobachtungsbogens. Sozialformen.

8 Das Mirchen , Die Bremer Stadtmusikanten” Arbeit am
Text:  Kreatives Schreiben, Erzahlen, Leseverstehen,
Wortschatzarbeit.

9 Didaktische Reflexion zum Marchen ,Die  Bremer
Stadtmusikanten”: Unterrichtsverlauf, Unterrichtsziele,
Phasen, Sozialformen. Marchen ~Informationen tiber die
Literaturgattung.

10. Die Bildergeschichten ,Struwwelpeter” von Hoffmann
und ,, Anti-Struwwelpeter” von F.K. Waechter. Arbeit am
Text: Schreiben, Leseverstehen. Didaktische Reflexion:
Unterrichtsverlauf Unterrichtsziele, Phasen,
Sozialformen.

11. Ein  literaturgeschichtlicher Exkurs: Kinder- und
Jugendliteratur der  Biedermeier-Epoche.  Der
geschichtliche Hintergrund der Epoche. Stellung von
~Struwwelpeter” in der Kinderliteratur des Biedermeiers

—Leseversrehenstibungen zu  literaturgeschichtlichen
Fachtexten.

Arbeit mit Ganzschriften

12. H. G. Noack: Rolltreppe abwiirts. Einstieg in die Lektiire.
Kreatives Schreiben.

Textanalyse und Interpretation: Kapitel 1-4.

Textanalyse und Interpretation: Kapitel 5-12

Weiterfithrende Aufgaben — Vorschldge der Studenten.

Didaktische  Reflexion: Wie arbeitet man mit

Ganzschriften im  DaF-Unterricht. Unterrichtsverlauf,

Unterrichtsziele, Phasen, Sozialformen.

Arbeit mit Gedichten.

16. ,Meine Schwester und ich” von Regina Schwarz.
Kreatives Schreiben: Schreiben eines Gedichts nach der
literarischen Vorlage.

17. Kreatives Schreiben: Schreiben eines Gedichts ohne
literarische ~ Vorlage:  Kaligramm, ~ Clusterverfahren.
Didaktische Reflexion: Wie arbeitet man mit Gedichten
im DaF-Unterricht. Unterrichtsverlauf, Unterrichtsziele,
Phasen, Sozialformen.

e
7%
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Literarische Texte im DaF-Unterricht. Methodisches Wissen

18. Merkmale literarischer ~ Texte.  Funktionen  der
literarischen Texte im Fremdsprachenunterricht.
Kriterien zur Auswahl der literarischen Texte fiir den
Fremdsprachenunterricht.

19.

Praktische Anwendung des im Kurs erworbenen Wissens

20. Anleitung zum Schreiben einer Didaktisierung.

21. Présentationen der Didaktisierungen.

Die dbrigen Unterrichtsstunden sind fiir Wiederholungen,
Klassenarbeiten, Evaluation und Testate bestimmt.

4. Kursmethoden

Der Unterricht hat einen stark handlungsorientierten
und lernerzentrierten Charakter. Eine besondere Rolle fillt
dem Prinzip Lernen durch Lehren und der Gruppen- oder
Partnerarbeit zu. Die Ergebnisse der Gruppenarbeit werden
von Gruppensprechern im Plenum prasentiert. Die Lerner
sind stets aktiv im Lernpr()zess. Der Lehrer ist Berater,
Organisator und Koordinator des Unterrichtsgeschehens.

Fur Kollegstudenten als kiinftige Lehrer ist es be
wichtig, dass sie die Anderung der Lehrer- und Schi
in der Unterrichtspraxis standig erleben. Die Stude
ersten Studienjahres sind nimlich von

sonders
ilerrolle
nten des
der Grund- und

Oberschule her an das traditionelle l1(‘hr(lrv(-,-|~|'”,l_“
Frontalunterricht gewohnt. In der Zeit der AU’)"lldm.,. .
Kolleg sollen sie in dieser Hinsicht umerzogen W""‘]“n,‘-,,i(ll)
von dem angewdhnten Lehrer- und 5(‘11(1Ivrvo,-h(,h(,“
distanzieren und  durch  praktisches Beispiel der
Kolleglehrerin/des Kolleglehrers auf moderne Lehreryo),,
vorbereitet werden. Diesen Prozess konnte man s werlebie
Methodik” bezeichnen.

Der Vorbereitung auf kiinftige Lehrerrolle djeng auch
das Vortragen der Ergebnisse der Gruppenarbeit im Plenum,
2.B. als Prasentation mit Folien und Overheadprojektw,
Durchfithrung einer Ubungssequenz oder der ganzen
Unterrichtsstunde - wie im Fall der selbsta'ndig@n
Didaktisierungen.

Eine solche Organisation des Lernprozesses bedeuytet
auch die Anleitung der Studenten zum selbstgesteuerten
Lernen.

Das  Prinzip der Handlungsorientiertheit yng
Lernerzentriertheit realisieren entsprechende
Vorgehensweisen — und  Aktivititen.  Als  besonders
empfehlenswert erweisen sich alle Aufgaben, die auf
Antizipation beruhen, z.B. in der Einstiegsphase: Geschichte
mit angegebenen Stichwortern zu einem Bild oder mit einer
Figur erfinden.

In der Phase der Prasentation antizipieren die Lerner
den weiteren Handlungsverlauf, indem sie die Geschichte
weiterschreiben oder weitererzahlen. Als Regel gilt dabei: der
Text wird in Abschnitten dargeboten, die Schnittstellen sind
Hohe- oder Wendepunkte der Handlung.

Ein weiteres Gebot ist der produktive Umgang mit dem
Text, die kreative Textumgestaltung. Dazu gehoren
Aufgaben wie: ein anderes Ende der Geschichte ausdenken,
die Geschichte aus der Perspektive einer literarischen Figur
neu schreiben, das Tagebuch einer literarischen Figur
schreiben, Textsorte andern und den Text entsprechend neu
schreiben, ein Interview mit der literarischen Figur oder ein
Rollenspiel durchfiihren.

Die Ubersicht der Aufgaben und Ubungen zeigt, die
besonders intensiv trainierten Sprachfertigkeiten sind das
freie Sprechen und das (kreative) Schreiben, also die
produktiven Fertigkeiten, deren Entwicklung  fiir den
Spracherwerb  besonders wichtig ist, aber auch eine
besonders anspruchsvolle Aufgabe fiir den Lehrer darstellt.
Der Einsatz der literarischen Texte im
Fremdsprachenunterricht intensiviert die Schulung dieser
Fertigkeiten und macht sie effektiv und angenehm.

i

5. Bemerkungen zur Realisierung des Programms

Bei der Unterrichtsdurchfithrung st es besonders
wichtig, dass jede Unterrichtsstunde eine musterhaft
konzipierte Deutschstunde darstellt. Alle Unterrichtsphasen
missen deutlich voneinander getrennt werden, zum Beispiel
mit Einsatz von unterschiedlichen Sozialformen, Sitzordnung
oder didaktischen Hilfen, was die didaktische Reflexion
erleichtert. Ebenso ist darauf zu achten, dass die
Reflexionsphase konsequent nach jeder ,DaF-Stunde’
durchgefithrt wird, also dass es einen stindigen Wechse!
zwischen Aktion und Reflexion gibt.

In jeder ,DaF-Stunde” sollen alle Sprachfertighoiten
angesprochen und zwei davon gezielt getibt werden. :

Die Auswahl der Texte fiir den Kurs Kinder- 1nd
Jugendliteratur  soll nach iiblichen Kriterien  fiir dl’lv
literarischen DaF-Unterricht erfolgen. Dariiber hinaus ist ‘
noch wichtig, dass die Texte im gleichen Mafte ¢
Kollegstudenten und  Oberschiiler ansprechen. Das 1
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\\'ichhg, damit  die  Studenten bei  Bedarf in ihrem
schulpraktikum  eine Deutschstunde mit denselben Texten
anhand des Beobachtungsbogens durchiiihren konnen.

Da das Fach von dem  Lehrer  pleichzeitio die
methodischen und die literarischen K(\l1\}wu‘:10;;e:\]:|:;f:rn1SITIL,
soll der Kurs einer literarisch interessierten Methodiklehrerin
oder methodisch interessierten Litetaturlehrerln anvertraut
werden.

Erforderlich ist auch cin stetes Vorhandensein der
modernen Werkstatt eines handlungsorientiert arbeitenden
Lehrers - Papier, Stifte, Folien, Projektor usw., damit sich die
Studenten  dieses  Verhalten im Rahmen der ,erlebten
Methodik” aneignen.  Zum  Anwenden  der croberten
Kenntnisse und Fertigkeiten in der kiinftigen Schulpraxis
wird §io auch eine angenchme Atmosphire im Unterricht
motivieren.

Die Kursevaluation, die zum Schluss des Lehrgangs
durchgefihrt  wird, liefert Beweise, dass ein snlcl{us
Kursmodell in seiner Effektivitit und Brauchbarkeit fur die
kunftige Schulpraxis von den Studenten des Radomer NKJO
hoch eingeschitzt wird. Die zunehmende Zahl der
Diplomarbeiten, die als den Schwerpunkt die Arbeit mit
literarischen Texten haben, lisst vermuten, dass die junge
Lehrergeneration auch in ihrer kiinftigen Berufspraxis immer
ofter nach literarischen Texten greifen wird.

Ich hoffe, dieser Artikel wird eine Diskussion tiber die
Unterrichtspraxis des Kurses ,Kinder- und Jugendliteratur”
einleiten. Uber Thre Zuschriften zu diesem Thema werde ich
mich sehr freuen.

Ewa Turkowska, Radom
Anschrift:
NKJO
Plac Stare Miasto 10
26-600 Radom
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Schilerorientierung im Prozess des Lernens

Ein Pladoyer fur mehr Literatur im Fremdsprachenunterricht

I. Problemaufriss.

Wenn man den Versuch unternimmt, die Position der
Literatur in der Fremdsprachendidaktik klarzulegen, so fallt
es rasch auf, dass sie eigentlich schon immer als Storfaktor
galt. Im traditionellen Lateinunterricht, in der sog.
Grammatik-Ubersetzungsmethode (Grammatikdrillen,
Einpragen von Vokabeln, standiges Ubersetzen,...) diente sie
dem Erlernen der Fremdsprache als Grundgegenstand. Der
Lernende war ununterbrochen mit der sog. hohen Literatur
konfrontiert, aber obwohl er jahrelang gelernt hat, konnte er
die erwiinschte miindliche Kommunikationsfahigkeit nicht
erreichen. Dieser ,Missbrauch” der Literatur fithrte in die
Cegcnrichtung. Es begann die Zeit des audio-oralen,
kommunikativen Enthusiasmus, der jede Art von Literatur

aus dem Sprachunterricht verbannte. Im Zentrum des
Fremdsprachenunterrichts, der im Laufe der Zeit zum
Sprachtraining wurde, stand vor allem der Erwerb der
sprachlichen Kompetenz fiir den tiglichen Gebrauch. Dass
eine solche einseitige Schulung der Sprechfihigkeit nicht
lange dauern konnte, zeigte sich in den 70er Jahren. Es
begannen sich die Stimmen zu mehren, dass die
kommunikative Methode das Eindringen in eine fremde
Kultur unmoglich macht. Dieser sog. ,Paradigmawechsel”
bewirkte, dass sich  Literatur heutzutage hdchster
Anerkennung erfreut und ihren festen Platz in den
fachdidaktischen Diskussionen hat. Nach Hiibner, der bereits
1933 geschrieben hat:  literarische  Lektiire  solle zum
Verstehen des fremden Volkes, seiner Mentalitit, seines
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Geistes fithren, sie sei das cigentliche und letzte Mittel, das
\\"ir 7u - entwickeln  haben, um Zugang  zur fremden
(vf\is{igl\oil Zugewmnen.”T, wiederholte  auch  Harald
Wemrich: ,Der Fremdsprachunterricht darf der Komplexitat

ns nicht ausweichen, Literarische Texte, miindlich
oder schriftlich, bieten die beste Gelegenheit, sprachlicher
und  sachlicher Komplexitit  zu begegnen und  diese
Begegnung methodisch zu kontrollieren”2 Die Einsicht, dass
im Fremdsprachenunterricht auch anderes gelernt werden
kamn und soll als die Sprache selbst ist mittlerweile allen
Didaktikkriften klar geworden. Und hoffentlich bleiben sie
auch dabei, denn man darf nicht bei den akademischen
Diskussionen den Lernenden und seine geistige Entwicklung
aus dem Blick verlieren.

des Lebe

1. Warum wird im Fremds

v prachenunterricht nicht gern
iiber

Literatur  gesprochen? Warum greifen die
Deutschlehrer kaum zu den literarischen Texten?

.Der Durchschnittssatz in der de

utschen Zeitung ist eine
erhebende, hichst

; eindrucksvolle Sehenswiirdigkeit. Er
nmmt so ziemlich eine viertel Spalte ein und enthilt
samtliche zehn Satzteile, allerdings nicht in regelmafiger
Folge, sondern durcheinander gemischt. Der ganze Satz hat
vierzehn bis fiinfzehn Subjekte, von den
besonderen Nebensatz steht, von dem wieder ein Nebensatz

abhangt, auf den sich weitere drej oder vier abhingige
Nebensatze beziehen.”

en jedes in seinem

Mark Tewain , Die schreckliche deutsche Sprache”

Dass der Deutschlernende nach der Lektiire eines
solchen  oben  zitierten Zeitungsartikels gerade einen
.Literaturschock”3 erleben kann, dass er seine Lust auf Lesen
verliert und nichts mehr von der Literatur wissen will, ist
kein Wunder. Aber nicht nur die Sprache kann ihm im Wege
stehen; da gibt es eine ganze Reihe von Schwierigkeiten, die
der Lernende zu bewaltigen hat., wenn er ein Buch bis zum
Ende lesen mochte. Dazu gehéren u.a. solche Aspekte wie:

- Mangel am Leseinteresse und an der Lesemotivation;

- unterentwickelte Lesekompetenz - da die Jugendlichen
gegenwartig kaum noch lesen, entsteht die Gefahr, dass
sie mit den fremdsprachlichen Texten werden nicht
umgehen werden konnen, weil sie schon in der
Muttersprache keine kompetenten Leser sind;

- Form des literarischen Textes, Verschliisserungsgrad der
Nebenfaden;

- Stil des Autors, Neuschopfungen;

- Text kann aus fritheren Jahrhunderten stammen, so kann
sowohl die Ausdrucksweise als auch das Vokabular
archaisch, fremd klingen;

- ,Die Schriftsprache ist viel komplexer als die
gesprochene Sprache”#: Volkssprache, lokalbezogene
Vokabularien, Idiome, selten gebrauchte Wendungen,
Metaphern,  Vergleiche,  komplizierter ~ Satzbau,
Symbolgehalt, usw. Den Lernenden, die nur in der
mindlichen  Kommunikationsfihigkeit — gefordert
werden, wird ein solcher literarischer Sprachreichtum
das Verstehen unmoglich machen;

! Hubner, W., Didaktik der neueren Sprachen. Frankfurt: Diesterweg
1933; S.180

* Weinrich, H., Wege der Sprachkultur: Dt. Verlagsanstalt, Stuttgart
1985, 5.252

'.wie oben, S. 247

' Doderer, I, Fremde Texte lesen. Miinchen, Tudicium Verlag 1991
5.16

212001 13, 1)

- Texthat ,als Ganzes einen inneren Spg; :
Pannunpgl,,

auf Umwegen zum Ende fiihrt. Diesén );t-;:,(lcr
mitzuvollziehen, ist oft unmoglich, wepp, “\k'm;;vn
Sprachfertigkeit unterentwickelt ist.”s. haly

- Literatur ist etwas Hohes, was man
interpretieren soll.

Dass eine solche Haltung hochstschidlich sow
Leser als auch fiir den Text ist, werde ich spiter eingehen,
Endlich sind oft die Lehrer diejenigen, die keine Lyt auf
Arbeit mit den literarischen Texten haben, denp um all dje
oben genannten Schwierigkeiten zu bewaltigen, myss man
sich viel Miihe sowohl bei der Suche nach den Texte
auch bei der methodischen Verarbeitung geben. Ung da die
heutzutage im Angebot stehenden Lehrbiicher gerade keing
optimale - Literatur  betreffend -Lésungen anbieten,
verzichten oft die Lehrkréfte schon am Anfang auf Literatur,
ohne sich Gedanken dariiber zu machen, welche Schiden
dieses Ausweichen bewirken kann.

achten und ,riy;
)

ohl fiiy den

n als

I11. Was leistet Literatur im Fremdsprachenunterricht?

Die  Wiedergewinnung  der Literatur  fiir den
Sprachunterricht war von dringender Notwendigkeit und sie
~kam zu Recht - mit Recht”¢. Deutsch lernen und Deutsch
lesen sollen parallel verlaufen, denn indem wir Deutsch
lesen, lernen wir auch Deutsch, und umgekehrt. Die Frage,
ob Literatur Mittel oder Ziel beim FErwerb einer
Sprachfahigkeit sein soll, war meines Erachtens oberflichlich
und nie so recht wesentlich. Im kommunikativen
Fremdsprachenunterricht, wo  die  Lernenden  mit
Alltagsthemen sprachlich umgehen lernen, um sich dann in
Alltagssituationen zurechtzufinden (was andererseits von
groBter Bedeutung ist und dariiber besteht kein Zweifel)
fehlt etwas Wesentliches, namlich sprachliche Kreativitit, das
sog. ,Eigenprodukt”?. Die Lernenden iibernehmen im
Unterricht  fertige Handlungsrollen, um sie dann
nachzuahmen und nachzuformen, ohne selbst etwas kreativ
zu bilden. ,Das Fragen stellen und Fragen beantworten,
dieses ping-pong-artige Hin und Her von Wértern und
Sdtzen”$ reicht aber nicht aus, um eine Fremdsprache zu
erlernen. Gerade zitierte Ingrid Doderer nennt als Beweis fiir
eine solche sprachliche Unzulinglichkeit die Tatsache, dass
die Kursteilnehmer, die jahrelang in der gesprochenen
Sprache trainiert wurden, konnten ,nur unter grofen
Schwierigkeiten einen langeren schriftlich fixierten Text mit
Verstandnis und Gewinn lesen”®. Ist so ein methodisches
Verfahren nicht verfehlt? Haben wir nicht mit einer solchen
sprachlichen Situation auch in unseren Schulen zu tun?
Wenn jemand diese Tatsache nicht wahrnimmt, dann nur
deswegen, weil er es nicht in Kauf nehmen will, dass seine
Schiiler Deutsch sprechen, aber es nicht verstehen. Dass der
Lernende diese Tatsache frither oder spater entdeckt, liegt
klar auf der Hand. Beim ersten offentlichen Brief, den er
bekommt, wird er nicht ohne Staunen feststellen miissen,
dass er den Zusammenhang nicht versteht. Um solch eine
peinliche Situation zu vermeiden, soll man iiber hohe
literarische Sprache mit den Deutschlernenden sprechen, u“_fi
zwar von Anfang an. Literatur vermittelt Sprachwissen; si¢

° wie oben ) e
* Westhoff, G.],, Didaktik des Leseverstehens-Strategien .
voraussagenden Lesens mit Ubungsprogrammen. Max Huel "
Verlag, Miinchen 1987, 5.9

7siehe: Doderer, 1., 5.13

$siche: Doderer, 1, S.13

“Doderer, 1., S.14
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iet aber auch Lals Reflexion einer bestimmiten kulturellen
Perspektive” 1V zu verstehen. Man kann in diese Richtuny,
weitergchen und nach Dieter Fricke sagen,  dasssich
Literatur als Innbeguitt aller Kultur - versteht, als ihr
naturhiches Zentrum und Trager interkultureller Information
und Kommunikation ' Sonut leistet die Literatur eine
unschatzbare Autgabe, indem sie zum Verstehen anderer
Volker beitragt und unseren Kulturhorizont erweitert. Die
Autgabe dor Literatar besteht also nicht nur darin, dass sie

1

liche Tmpulse gibt, thre Aufgabe ist es auch, zu

uns Spr .‘.C]

~—1ohen
eraenen

IV, Wann soll man Literatur im Fremdsprachenunterricht
einbeziehen?

Bet dieser Frage sind sich die Didaktiker bis heute nicht
g Die meisten emptehlen, sich mit literarischem Stoffe
erst im Fortgeschrittenenunterricht zu beschiftigen, wenn
sprachliche  Voraussetzungen zu der Lektire bereits
gegeben sind”(H.H. Baumann 1972, S.80). Es gibt aber auch
manche, die behaupten, es sei notwendig, fremdsprachliche
Texte von Anfang an in den Unterricht einzuplanen. Und es
bleibt mir nichts anders iibrig, als die Letzten in ihrer
Meinung zu unterstiitzen. Wenn alle vier Sprachfertigkeiten:
Horen, Lesen, Sprechen und Schreiben in der Sekundarstufe
erreicht werden sollen, dann muss man mit dem Einsatz der
Literatur auf frithen und mittleren Lernstufen beginnen, nach
dem Prinzip: Literatur soll den Spracherwerbprozess anregen
und voranbringen’2.

V. Welche  Textarten  eignen sich fiir den
Sprachenunterricht?

Auf die Frage, welches sind die Griinde, warum die
jungen Leute heutzutage tiberhaupt zum Buch greifen, lsst
sich einfach antworten. Die Jugendlichen lesen, weil sie es
tun missen (Schullektiiren), oder aber, weil sie Entspannung
im Buch suchen. Es gibt allerdings auch solche, die
leidenschaftlich gern lesen, weil sie es einfach lieben, Lesen
1st ithr Hobby. Die Letzten braucht man aber fiirs Lesen nicht
gewinnen. Sie konnen sich ihr Leben ohne Buch sowieso
kaum vorstellen. Die anderen muss man aber mit Lesen
anstecken. Was kann fur sie interessant sein? Nach einer
Umfrage, die am Anfang zitierte Ingrid Doderer unter ihren
fremdsprachigen Schiilern gemacht hatte, hat es sich gezeigt,
dass sie Literatur eher als , Informationsquelle”’3 behandeln.
Sie suchen in den erzdhlten Geschichten vor allem
Informationen tiber deutsche Geschichte, Tradition, Sitten,
Politik, tiber deutsche Mentalitit, Umweltschutz. Sie lesen
gern Texte von den GCleichaltrigen, denn sie behandeln die
Probleme der Jugendlichen. Fiir die engagierten, jungen
Leser wiirden hier auch deutsche literarische Landschaften
interessant sein. Bei der Auswahl literarischer Texte fiir den
Fremdsprachenunterricht sollen sich die Lehrer nach drei
Kriterien richten: “thematisch (was gerade angesprochen
wurde), sprachlich und strukturell”!4. Wenn der Text nicht
zu lang ist, der Inhalt nicht zu komplex, der Wortschatz nicht
zu schwer und die Handlung ldsst sich rational erklaren,

Glaap, A. R, Literaturdidaktik und literar. Curriculum. Handbuch
Fremdsprachenunterricht. Tibingen, Francke 1989: 5.119-126
" Fricke,D.; Glaap. A.R.(Hg.), Literatur im Fremdsprachenunterricht.
Verlag Moritz Diesterweg Frankfurt a. M. 1990, 5.62
" Vgl. Fricke,D., Glaap, AR, S5.3-14
" Vgl:Doderer, 1., 5. 19-20
" 1Fricke, D., Glaap, AR, S.27
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sollen die Lernenden die Art von  Literatur bewaltigen
konnen, Es ist aber jedes mal der Lehrer, der die Auswahl
ifft. B tigl die Verantwortung  dafiir, was er den
Lernenden anbictet und ob sie beim Akt des Lesens neugierig,
werden.

Im Anfangsunterricht lagsen sich, um Lernaktivitit zo
fordern sowie um  den  emotional-isthetischen  Bereich
.nwusprvclwn, solche  Formen cinsetzen  wie:  Reime,
Abzihlverse, belletristische Poesie, Piktogramme, Aufkleber,
Sticker, sog. elementare Literatur, Lieder, Gedichte usw. Fiir
die gymnasiale Oberstufe wiren von Gebrauch folgende
Kurztexte:  Anckdote,  Aphorismus, — Gedicht,  Essays,
Kurzgeschichte, Songs, ~ Chansons,  Fabeln, Méi.rc.h(.-n,
Horspiele u.d. Im Unterricht kann man mit hoher, trivialer
Literatur arbeiten, mit konkreter Poesie , oder auch mit den
Texten, die von Jugendlichen verfasst werden. Die Auswahl
der Texte ist grofs.

VI. Wie soll man literarische Texte lesen?

Lesen ist ein Prozess, der sich immer so extensiv wie
moglich und so intensiv. wie notig vollzieht.”15 An dieser
Stelle wiirde ich gerne Enzensberger wiederholen: Der Text
allein ist tot. Erst wenn er auf seinen Leser trifft, lebt er. Was
sich daraus ergibt, ist die Annahme, dass jeder literarische
Text Hunderte von Interpretationen zuldsst, allerdings im
Rahmen dessen, was der Text beinhaltet. Es ist ja klar, dass
eine solche Stellungnahme im Gegensatz zur traditionellen,
werkimmanenten Interpretationslehre steht, zu dem frither
erwihnten  ,Richtig- Verstehen” des Textes. Die
Rezeptionsisthetik, denn von dieser Methode des Verstehens
ist hier die Rede, ist fiir die Literaturwissenschaft umstritten,
aber fiir die Sprachdidaktik ist sie grundlegend '°. Fiir den
Sprachunterricht ist es eigentlich nicht wichtig ,was der
Autor sagen wollte?”, sondern, wie der Lernende den Text
rezipiert, was er zwischen den Zeilen liest. Alles, was man
dabei sagt, gehort zum Sprachtraining. Literarische Texte
sind eine Art von Gesprachsimpuls, auf das der Lernende im
Akt des Lesens eingeht. Sie provozieren, bieten
Identifikationsmuster, ~ fordern ~ zum  Handeln, zur
Stellungnahme heraus. Grundsitzlich geht es darum, dass
man die Lernenden zum Lesen iiberredet, denn wenn sie
schon zu lesen beginnen, so besteht die Hoffnung, dass sie
lesen werden, bis sie zum Ende gekommen sind. Grosse Rolle
spielt dabei die Haltung des Lehrers. Wir sollen die Texte
nicht wie Philologen behandeln, bis man alles erklirt. Auf
diese Weise konnen wir die Lernenden aus dem Blick
verlieren. Andererseits sollen die Schiiler im klaren dariiber
sein, dass Lesen eine miithsame Arbeit ist - laut dem
fundamentalen Argument der Literaturdidaktik:

An einer fremden Sprache zu lesen, macht Miihe, und
Texte der Fremde sich zu erschlieRen - auch. Die Sorgfalt des
Lesens in einer  linguistischen ~ Mangelsituation
korrespondiert mit einer erhghten Aufmerksamkeit bei der
Begegnung mit dem Fremden. Dialektisch ermoglicht dies
eine bewusstere Begegnung mit dem Eigenen.”17

VIIL. Wie kann der Literaturunterricht verlaufen?

Im Hinblick darauf, dass es keine literarischen Texte im
Sinne von komplex und einfach gibt, soll man sich beim

15 Kast, B., Jugendliteratur im kommunikativen Deutschunterricht.
Langenscheidt Verlag, Miinchen 1985, 5,148

10 Vpl. Fricke, DD, Glaap, AR, 5.3-14

7Vl wie oben, 5.15
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Vorbereiten eines Leseprozesses eine didaktische Autgabe
stellen. namlich: “etwas leichter zu machen” 1. Traditionelle
Arbeit am Text (Erkennen, Analysieren, Besprechen) wird
damit durch andere Verfahren ersetzt, an die zum Beispiel
tolgendes angereiht werden konnen:
L Der erste Schritt:
Vorwissen'®, Vorerwartung® ausbauen, die das Verstehen
des Textes fordern kénnen (auch , Aufgaben vor dem Text
genannt”?1); Prasentationsphase der Zubringertexte:
Titel Kldren -Hypothesen zum Inhalt machen;
Mustrationen, Ansichtskarten, Comics, Film
prasentieren;
- kurze Inhaltswiedergabe;
Soziogramm der auftretenden Personen;
- Sachtexte - soziokulturellen Hintergrund skizzieren;
- Inhaltsverzeichnis durchschauen;
- Form des Textes erkennen;
- Stil und Sprache erklaren;
- Notizen tiber den Autor;
- geschichtlichen Hintergrund bloflegen.

II. Der zweite Schritt:

Leseverstehen (, Aufgaben wihrend des Lesens”):

- Namen, Zahlen unterstreichen;

- Bildfolgen ordnen;

- Stichwortschema herstellen;

- Schlusselworter unterstreichen;

- ., Textkonnektoren”22 markieren;

- Zwischentberschriften, Randbemerkungen machen;
- Notizen;

- Ausfiillen von Textrastern.

III. Der dritte Schritt:
Knacken des Textes (, Aufgaben nach dem Lesen”)2:
- Notizen vergleichen;
- Auferungen vergleichen;
- Zusammenfassung;
- Fragen stellen und beantworten;
- falsche Textwiedergaben korrigieren;
- Narrative Variationen zum Thema ;
- personliche Parteinahme;
- Diskutieren;
- Merkeinheiten sammeln;
- Rollen aus dem Text tibernehmen;
- Teilsituationen oder das Thema szenisch verwirklichen;
- den Text weiterspinnen;
- Wandzeitung, Collage vorbereiten;
- Interviews durchfiihren;
- Pantomimendarstellung;
- Protagonisten charakterisieren;
den Text in andere Gattung transformieren;
- Ubungen zum Wortschatz , Vokabular festigen.

Je nach dem Leseziel (= Lernziel) kann man verschiedene
Lese-Wege eingehen:

1 Vgl. wie oben, 5. 16

¥ Heringer, H. ], Wege zum verstehenden Lesen.Miinchen1987 S.10
2 Krumm,H.J.,, Vom Lesen fremder Texte, Fremdspracho Deutsch,
S.24

4 Piepho,H.E., Leseimpuls u. Textaufgabe, Fremdsprache Deutsch,
S.5

2 Bimmel, P.,Wegweiser im Dschungel der Texte, in: Fremdsprache
Deutsch, 5.10

¥ Piepho, H. E, Leseimpuls und Textaufgabe, in: Fremdsprache
Deutsch. Heft 2/1990, 5.5
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Detailverstandnis (alle Einzelheiten sind wichtig),
Sehliisselinformationen (wesentliche lnlmllspunktp)
Globalverstindnis (Kontext entziffern); '
selektives Verstindnis (nur bestimmte lnlhl“.‘v.]},[)('.kh‘).

Abhingig von der jeweiligen Textart , dem Lesezjol und
dem Leser lassen sich in den Unterricht zwej Lesearten,
einplanen: das sog. intensive (analytische, detailbczogvno)
Lesen und das extensive (kursorische, synthetische) Lesen2i,
Das erste wird als lautes Lesen , das zweite als Stilllesen
realisiert,  Wobei beide gleichermafen wichtig sind yng
beide von Anfang an geiibt werden sollen. Interessant ist i
dieser  Hinsicht die von Albert-Reiner Glaap vertretene
Auffassung, die besagt, dass ,neben besprochener auch
gesprochene Literatur ~ zum Gegenstand ~ des
Fremdsprachenunterrichts”? gemacht werden soll. Nach
dem Prinzip: ,Don’t speak about the language, speak the
language”2 soll im Unterricht vor allem lautes Lesen
gefordert werden. So kann man im Anfangsunterricht mit
pausing, ~phrasing, punctuating, mini-reading  bereits
beginnen , was lustig ist und den Schiilern Spaf macht. , Das
wechselweise Weiterlesen” (R.Bamberger,1965,5.614)  wird
dagegen als Prisentationsmdglichkeit von den Didaktikern
abgelehnt. Es wurde bewiesen, dass sich die Schiiler beim
Lautlesen mehr auf Aussprache und Intonation
konzentrieren als auf den Inhalt. Thr ,Erlebnisablauf” wird
dadurch véllig gestort. Neuere Literaturdidaktik geht davon
aus, dass der Lernende den literarischen Text still lesen soll,
um sein Lesetempo selbst bestimmen zu konnen.

VIIL Schlussbemerkung

Bei so einer Unterrichtsgestaltung féllt es auf, dass der
literarische Text keinesfalls etwas Passives darstellt, was man
richtig oder falsch interpretieren kann. Literatur erscheint
hier als etwas Offenes, was sich erst im Akt des Lesens
konstituiert. Der literarische Text, so Giinter Grass, ,dieses
Produkt der Kunst lebt davon, dass es vieldeutig ist und eine
Menge von Interpretationen zulassen kann. Es muss erst
einmal respektiert werden, dass der, der auf ein Bild, auf ein
Buch reagiert, etwas fiir ihn Wichtiges erlebt. Dies ist erst
einmal richtig, auch wenn es sich nicht mit der Interpretation
des Lehrers deckt”?”. Dies ist das letzte, wenn nicht das
wichtigste  Kennzeichen ~ des literaturdidaktischen
Umdenkens, namlich die Erkenntnis, dass er am
wesentlichsten fir den Erfolg im Unterricht ist, den
Lernenden, seine Individualitét, sowie sprachliche Kreativitat
wahrzunehmen und zu akzeptieren.

t Kast, B., Jugendliteratur im kommunikativen Deutschunterricht
S.14

# Glaap, A.R.(Hg.), Literatur im Fremdsprachenuntcrricht
Fremdsprache im Literaturunterricht, Verlag Moritz Diesterweg
Frankfurt a. M. 1990, S. 51

% wie oben Ny
7 Graas, G, Literatur in der Schule - Gesprich mit G.G. In: betrifft:
Erziehung, Juli/ August 1980, 5.106



psychologische

Die  Sprache ist  ein wichtiges  menschliches
Verstandigungsmittel. Jede Sprache ist ein System von
Zeichen, das durch Konvention einer SpmchgémoinsclmI'l
entstanden ist und der  Kommunikation dient. Die
sprachlichen  Zeichen stehen in enger Bezichung zur
auRersprachlichen Umwelt und untereinander. M;ml kann
nicht tiber Beherrschung einer fremden Sprache sprechen,
ohne zugleich  Kemntnisse iiber Land und Volk
einzubeziehen,  dessen  Sprache  man  erlernt.  Die
Sprachkenntnisse  gewinnt man  durch miindliche und
schriftliche  Textmaterialien sowie durch unmittelbaren
Kontakt zu den Biirgern des betreffenden Landes. Wer also
eine FS lernt, lernt Lexikalisches, Grammatisches und
Landeskundliches mit.

Der FSU soll bei den Schiilern besonders Interesse
erwecken. Er soll von den Lernenden als effektiv anerkannt
werden. Ein vollstandiges FSU soll sowohl als ein
innersprachlicher  Faktor  (Grammatik, ~ Orthographie,
Rechtschreibung, Lexik), als auch ein auRersprachlicher
Faktor (landeskundliche Orientierung) betrachtet werden.
Beide  Faktoren  lassen  sich  durch  sprachliche
Ausdrucksmittel und Medien vollziehen, damit der Lernende
ein durchaus breites und umfassendes Bild von den Trigern
der Sprache, die er lernt, hat.

Das Lernen der FS hat seine erzieherische, bildende und
erkenntniswerte Seite, wenn es durch Medien unterstiitzt
wird. Durch die Anwendung von Medien im FSU wird das
Lernen der FS interessanter. Die Medien entwickeln direkt
die Fahigkeit der Wahrnehmung der Schiiler im FSU und
haben der allseitigen Gestaltung des
Fremdsprachenunterrichts zu entsprechen. Die Lernenden
empfinden selbst die Medien als wertvoll, damit die Arbeit
am Text sowie an den vor- und nachbereitenden Ubungen ihr
Interesse an der FS steigert. Die Medien werden als
zusatzliche Stoffe im FSU betrachtet. Sie vermitteln eine
Unmenge von sprachlichen Kenntnissen. Sie gestalten den
FSU anregend, effektiv.

Die Fahigkeit der Wahrnehmung der Lernenden ist im
FSU, von der kommunikativ-orientierten Seite, sehr wichtig
zu entwickeln. Es sind Begriffe, die in der Sprache eines
anderen Landes gar fremd sind oder zu der dquivalenzlosen
Lexik gehéren. Sie miissen erldutert und veranschaulicht
gezeigt werden, damit sich der Fremdsprachenlernende im
Land der Zielsprache zurechtfinden kénnte. Dazu gehéren
Begriffe, die mit der Kultur, den Sitten und Brauchen des
Landes verbunden sind. Die Medien helfen den Lernenden
falsche Assoziationen zu vermeiden. Sie helfen vor allem den
Lehrern im FSU beim Erkldren bestimmter Begriffe aus den
Alltagssituationen, die den Schiilern  Schwierigkeiten
bereiten.

Jeder Lehrer aufert sich positiv  zur Rolle der
Unterrichtsmittel bei der Ubermittlung des
Unterrichtsstoffes. In der piadagogischen Literatur, wie auch
in der taglichen Schulpraxis finden wir oft verschiedene
Ausdriicke fiir die Bezeichnung der Hilfsmittel wie z.B.
Lehrmittel, Lernmittel, Unterrichtsmittel,

Determinanten fir den
Fremdsprachenunterricht

Lernen, Motivation, wahrnehmung

Anschauungsmittel, didaktische Mittel, Medien usw., die
meiner Meinung nach eine grofie Stiitze fir den Lehrer
besonders im FSU bilden. Es ist jedoch darauf aufmerksam
7u machen, dass der Lehrer auf jeden Fall die Arbeit mit
mechanischen Mitteln nie iiberschitzen sollte, denn die
Personlichkeit des Lehrers ist im Lehrprozess durch kein
Gerit zu ersetzen.
Die Unterrichtsmittel haben unterschiedliche Funktionen

im Darbieten oder Festigen des Stoffes im FSU zu erfiillen.
Sie kénnen im FSU als:

- Illustration zum gegebenen Thema;

- Erginzung zu anderen didaktischen Mitteln;

- Hauptquelle der Erkennung des Ziellandes;

- Mittel zur Erkenntnis des Lebens und der Kultur des

fremden Volkes;

- Beispiel der Anwendung der Theorie in Praxis;

- Mittel zur Priifung der Beherrschung des Materials;

- Mittel zur Besserung der Aussprache;

- Mittel zur Erlernung des Wortschatzes;

- Mittel zur  Erlernung  der  grammatischen

Erscheinungen

verwendet werden, um das Wissen der Lernenden zu
bereichern und das "Kénnen" zu férdern.

Im FSU unterscheidet man drei Arten von

Unterrichtsmitteln!:
A. auditive Unterrichtsmittel: Kassetten, Tonband,
Sprachlabor,

B. visuelle Unterrichtsmittel: Bilder, Schiilerzeichnungen,
Lehrerzeichnungen, Modelle,

C. audiovisuelle Unterrichtsmittel: Schulfernsehen,
Videokassetten.

Beim Lernen der FS sind auch Schulbticher,
Lektiirehefte, das  Grammatikbuch, Worterbticher,
fremdsprachige Zeitungen und Zeitschriften wichtig. Sie sind
in Bezug auf ihre Rolle im FSU auch als Unterrichtsmittel zu
betrachten.

Bei der Erwdhnung der Unterrichtsmittel soll man auf
ihre didaktischen Funktionen im FSU hinweisen. Dabei ist
wichtig, dass sie im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts
bei der Beherrschung des Sprachmaterials helfen, dem
Schiiler die Wirklichkeit nahe bringen, sein Benehmen und
Denken aktivieren, die Motivation der Schiiler zum Lernen
der FS erwecken und als Erkenntnisquelle zur Losung
verschiedener Probleme dienen. Die Medien verhelfen den
Schiilern bei der Umstellung von der Muttersprache auf die
Fremdsprache und versetzen sie in die fremdsprachige
Atmosphire.

Der  Kenntnisstand ~ iiber die  psychologischen
Determinanten im FSU (Lernen, Motivation, Wahrnehmung)
ist niedrig, In diesen drei Bereichen spielt die Personlichkeit
des Schiilers sowie auch des Lehrers eine besondere Rolle.

Unter Lernen einer FS versteht man den Vorgang, in
dem der Schiiler die Fertigkeit erwirbt, in der fremden
Sprache zu kommunizieren.
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Dic Schiiler werden zum Lernen motiviert, wenn sie den
FSU interessant finden. Die Motivation der Schiiler weckt die
aktive und fithrende Rolle des Lehrers, besonders durch
methodische Vielfalt und abwechslungsreiche Gestaltung des
Unterrichts. Methodische Grundform des
Fremdsprachenunterrichts — ist  das Gesprich; — und
zweckentsprechende  Ubungsformen — sind: Frage und
Antwortiibungen, Substitution, Erweiterung, Satzbildung
oder Kombinationen dieser Ubungen. Auch Lernspiele
verstarken die Motivation, sich mit der FS zu beschaftigen.
Sie regen die Lernenden zur Leistungssteigerung an.
Im  FSU werden, nach der behavioristischen
Lerntheorien, folgende Prinzipien betont:
- die Aktivitat des Schiilers im Umgang in der
gesprochenen FS;
- der Erwerb und das Behalten von Fertigkeiten, die durch
haufiges Wiederholen gesichert werden kénnen;
- cine Wiederholung, die effektiv erfolgt, und die das
Sprachmaterial dem Lernziel entsprechend festigt;
- unterschiedliche  Situationen, in  denen  der
Lerngegenstand getibt wird;
- Motivation (Antriebsbedingungen sind Vorbedingungen
fiir das Lernen).

Beim Erlernen schwieriger Komplexe muss die Lernsituation
so beschaffen sein, dass die (in ihrer Folge) teilweise
auftretenden Frustrationen und Konflikte gering gehalten
und Vorsorge zu deren Beseitigung getroffen werden2.

Kognitive Theorien, von denen padagogische Prinzipien
zun’jckgeﬁihrt werden konnen, sind:

- eine Lernaufgabe sollte so strukturiert sein, dass es dem
Lernenden erleichtert wird, die zentralen Merkmale des
Problems wahrzunehmen;

- Lehrgdnge sollten so organisiert werden, dass der
Zuwachs an Kenntnissen sich von ,vereinfachten
Ganzheiten” hin zu ,komplizierteren Ganzheiten”
vollzieht;

- Lernaufgaben sollen auf Einsicht und Verstehen
basieren, (kognitive Lernprozesse)3.

In den methodischen Uberlegungen des Lehrers sollen
die beiden lerntheoretischen Richtungen — d.h. sowie
behavioristische als auch kognitive Lehr - und Lerntheorien
berticksichtigt werden. Sie schlieBen sich doch gegenseitig
nicht aus, sondern sie konnen im Rahmen des
Fremdsprachenunterrichts kombiniert werden. Die neuesten
Methoden der Erlernung der FS - Lehr — und Lernmethoden
- werden auf die Kommunikation gerichtet. Sie zeigen auf
die Aktivitat der Schiiler im Umgang mit der gesprochenen
Fremdsprache. Im FSU werden kommunikative Ubungen
(Dialoge, Spielszenen in den Anfangskursen bis hinauf in die
obersten Klassen - Sketche, Rollenspiele) stets durchgefiihrt.
Sie geben den Schiilern die Gelegenheit sich in der fremden
Sprache freier zu bewegen. Man soll doch aber die
grammatischen Besonderheiten vor allem im Umgang mit
der geschriebenen Fremdsprache nicht zu tiben vergessen.
Die Aneignung der phonologischen, lexikalischen und
grammatischen  Besonderheiten kann nur durch die
Kombination der Methoden gesichert werden. Dadurch
werden im schulischen FSU optimale Lernereignisse erzielt.
Die Schiiler aufern sich in der fremden Sprache bewusst und
sprachlich korrekt zu allen Themen aus dem tiglichen
Bereich und erleben die FS als ein neben der Muttersprache
gleichwertiges Kommunikationsmittel.

des Polnischen Deutschlehrerverbondes Nr. 2/2001(

a2 14

Die Ziele, die durch den Lernprozess erreicht v,
sind entscheidend fiir die Lernmotivation. Der Unmfan
Ziele wird durch Erfolg und Misserfolg bei vorgin
Lernprozessen bestimmt. .

Der Schiiler soll sich in der alteren Klasse schipfe tisch
erkennen. Er dufert eigene Meinungen zu verschiedenep
Themen.

Ein Kriterium fiir erfolgreiche Lernprozesse bildet
Motivation. Sie ist eine Energie, die aus der Kooperation der
Faktoren Motiv, Erwartung eines Anreizes und Wert dieses
Anreizes, fiir ein jeweiliges Individuum entsteht. (Sie ist eng
mit der Ich-Tdentitdt des Individuums verbunden).

Bedeutende Einfliisse auf die Motivation zum Erlernen
von einer FS haben:
~die Eltern, ihre positive Haltung zur Bildung der Kinder

iiberhaupt und zum Erlernen von einer FS insbesondere,

Je groBer die Motivation der Eltern, desto groRer die

Motivation der Kinder;

_ Die Haltung des Lehrers, der durch Ziele, Methoden alle

Schiiler in gleicher Weise zum Lernen der FS motiviert

und Angst mit Frustrationen abbaut.

rden,
8 der
gigen

Wahrnehmung von Sprache ist Aktivitat, die aus Bildern

und Situationen konstituierende Operationen nennt, wiet:

- Aufmerksamkeit;

- Selektion;

- Betonung;

- Festigung;

Die Wahrnehmung erfolgt zuerst durch das Horen, das
Sehen, das Fithlen, das Riechen, woran bestimmte
Sinnesorgane teilnehmen.

Unter Wahrnehmung werden Prozesse verstanden, die
sich im Gehirn durch Einwirkung duferer Reize vollziehen
So ist sie als ein kognitiver Prozess zu verstehen. Danlk
auditiver Wahrnehmung von FS unterscheiden die Schiiler
Laute, Frageartikel, Verneinungsformen usw. und dank
visueller Wahrnehmung von Sprache lernen sie lesen. Um
das alles unterscheiden zu koénnen, ist der Einsatz von
Medien von groBer Bedeutung. Deswegen ist im FSU der
Gebrauch von Radio, Fernsehen, Presse wichtig.

Ich finde die FS das schwerste, wenn auch das
interessanteste Fach in der Grundschule. Die Schiiler haben
noch viele Schwierigkeiten mit der Muttersprache, da
Polnisch, grammatisch gesehen, auch wirklich schwer ist. Der
Lehrer sollte sich dessen bewusst sein, und individuell jeden
Schiiler betrachten, geduldig das lexikalisch-grammatische
Material nach der Methodik einfithren. Die Schiiler sind
imstande, sich nur 15 Worter in jeder Unterrichtsstunde
anzueignen. In jeder Stunde soll das Material gefestigt
werden. Die Schiiler kénnen in netter Atmosphére danach
fragen, was sie nicht verstehen oder die Erklarung der
grammatischen Probleme vom Lehrer erwarten.

Beispiele:

Ich spiele Domino — Gram w domino.

Ich wohne in Rzeszdw — Mieszkam w Rzeszowie.
Im ersten Satz auf Deutsch gibt es kein polnisches Wort ,w”
Das ist konfrontative Darstellung der FS.

Im FSU soll der Lehrer die Schiiler besser kennen lernen
und ihnen, ihren Fihigkeiten entsprechend, ~d*
Aufforderungen stellen. Der Schiiler muss immer positiv
motiviert werden. Er muss tiberzeugt sein, dass er imstande
ist, zu verstehen und zu erlernen, was zum Zicl de

e
Fremdsprachenunterrichts gehort. Jeder Schiiler soll am rSL
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aktiv teilnehmen. Niemand soll ausgelacht werden, wenn er
das Wort schlecht ausspricht.

Der Lehrer soll alles tun, damit der Schiiler im FSU
besser aufpasst, mehr sicht, mehr versteht und dadurch mehr
Kenntnisse erwirbt. Im FSU lernen sich die Schiiler in
Situationen  zu  verhalten, denen sie zB. in  einem
deutschsprachigen  Land - begegnen.  Sie  nehmen  die
wirklichen Situationen dadurch wahr, dass sie Dialoge vom
Tonband  horen oder die entsprechende  Situation im
Fernschen sehen. Doch die beste Maglichkeit, die Sprache
wahrzunchmen, haben die Kinder durch personliche
Kontakte mit Nativsprechern. Der kluge Lehrer nutzt solche
Gelegenheit aus und 1ddt Auslinder zum FSU ein,

Die Relation zwischen dem Lehrer und dem Schiiler soll
im FSU nicht vergessen werden. Der Lehrer ist immer noch
eine Autoritdt fiir den Schiiler und viel hingt von ihm ab, wie
dieser Kontakt zustande kommt. Der Lehrer muss selbst
erkennen, inwieweit der Schiiler das neue Material erwerben
kann, er ist fur die entsprechende Atmosphére
verantwortlich. Selbst ein  Licheln kann einen Schiiler
ermutigen.  Ein Lob  motiviert zur Festigung  des
Selbstvertrauens. Das Kind nimmt die Beziehung des
Lehrers, zum von ihm unterrichteten Fach, wahr.

Ich bin tberzeugt, dass Lehrer kein Beruf ist, sondern
eine Berufung - etwas mehr als ein Beruf. Wer in Zukunft
Lehrer werden will, muss also die Kinder lieben, verstehen
und bereit sein, ihnen in jeder Situation zu helfen. Solche
Haltung des Lehrers motiviert die Schiiler, sie finden sich
sicherer im FSU und bestimmt nicht gestresst.

Es ist nicht das Ziel meines Artikels die zukiinftigen oder
bereits unterrichtenden Lehrer von einer bestimmten
Methode zu iberzeugen. Jeder Lehrer muss selbst
entscheiden, welche Empfehlungen der einzelnen Methoden
er akzeptiert und in seine Praxis umsetzen will.

Als weiterfithrende Lektiire empfehle ich das Buch von
Gertraude Heyd “Deutsch lehren - Grundwissen fiir den
Unterricht in Deutsch als Fremdsprache”. In diesem Buch
wird auf Seite 7 ein eklektisches Vorgehen empfohlen “da
keine Methode > die beste < ist.” Ich bevorzuge selbst die
kommunikative Methode und betrachte sie als eine
Weiterentwicklung und Fortfithrung der fritheren Methoden

(Grammatik-Ubersetzung-Methode, audiolinguale / audio
visuelle Methode, direkte Methode, kognitive Methode)

Der Unterrichtserfolg hingt von vielen Faktoren ab. Sehr
wichtig fiir die Effektivitit des Spracherwerbs ist die richtige
Auswahl aller Ubungen und Titigkeiten. Der Lerner soll sich
aktiv am Unterricht beteiligen.

Im kommunikativen FSU soll eine zielkulturelle
Atmosphire  herrschen  (authentische  Sprachbeispicle,
audiovisuelle Darbietungen, Unterrichtssprache vorwiegend
die Fremdsprache)s.

Der Lehrer soll alles tun, um die Motivation der Lerner
zu erhalten und einen interessanten und effektiven
Unterricht zu gestalten.

Zdzistawa Pietraszek, Rzeszow

Anmerkungen:

[1] Bezeichnung von E. Sowinska und B. Placzkowska, Hilfsmaterial
zur Methodik des Deutschunterrichts fur
Germanistikstudenten, PWN, Warszawa 1973.

(2] Schwerdtfeger, ].Ch., Medien im FSU - Hamburger Phonetische
Beitrage, Band 10, S.270-271, Buske Verlag, Hamburg 1973.

[3] Schwerdtfeger, J.Ch., Medien im FSU - Hamburger Phonetische
Beitrage, Band 10, 5.271, Buske Verlag, Hamburg. 1973

[4] Heyd, G., Deutsch lehren - Grundwissen fiir den Unterricht in
Deutsch als Fremdsprache, S. 7-9, Verlag Moritz Diesterweg,
Frankfurt am Main 1991.

[5] Heyd, G., Deutsch lehren - Grundwissen fiir den Unterricht in
Deutsch als Fremdsprache, S.151, Verlag Moritz Diesterweg,
Frankfurt am Main 1991.
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Die Vorweihnachtszeit im Deutschunterricht

Die Vorweihnachtszeit assoziieren die meisten Lehrer mit Weihnachtsliedern, die unsere Schiler gelangweilt vop der g0
abschreiben und gemeinsam singen, nachdem sie die Texte iibersetzt haben. Die von uns vorbereiteten Stundenentwiirfe [-"‘ww.t,\ |
dass Weihnachten ausgezeichnete Gelegenheit bietet, um unter dem Einsatz von aktivierenden Methoden das LCS(‘VL‘TS[(}I](.“ ‘
uben und eine neue grammatische Struktur einzufiihren.

Beide Unterrichtsentwiirfe haben wir mit unseren Schiilern durchgefiihrt. Uber unsere Ideen haben wir uns auch mit anderen
Lehrern wihrend der von uns geleiteten Seminare ausgetauscht. Positive Einschitzung unserer Arbeit ergibt diesen Versuch, d,.
Entwiirfe unter den Kollegen und Kolleginnen zu verbreiten, die zu fertigen und bewihrten Materialien greifen méchten,

21

Unterrichtsentwurf 1:

nternichtsentw
I Unterrichtsstunde, Mittelstufe
Thema: Wie werden die Butterplitzchen gebacken? - wir lesen das Kochrezept und bauen Passivsatze.

Zialo: Dar Qo . R . . . u
Ziele: Der Schiiler kann einfache Passivsitze bauen und wird mit dem Grundwortschatz zum Thema , Plitzchenbacken vertraut
gemacht.

: T — e — — — T —
Phasen f;lnt | Sozialform Die Schiiler Der Lehrer j Hilfsmittel ‘
Einfithrung 5 PL Schauen sich das mit dem OHP | Deckt das Bild schrittweise ab und fragt: OHP, Bild A
gezeigte Bild an und Was schen wir hier? Was kann man von dem /Beilage 1/
| beantworten die Fragen. Gesicht ablesen? Warum ist die Nase der |
| Person betont? Wo ist die Person? Was macht [ |
1 sie? Was kocht/ bickt sie? Was bickt man bei { |
| cuch zu Weihnachten? Was bickt der Mann auf
dem Bild? ‘ Tafel
2 EA ‘ Schreiben das Thema in die Schreibt den ersten Teil des Themas an die
| Hefte, Tafel, erwahnt die neue grammatische
| Struktur, deren Bildung und Gebrauch ‘
o ] nachher von den Schiilern erklart werden. | |
isentations- 5 EA ' Sehen sich die herumgehangten | Hingt im Klassenraum herum fiinf | Bilder A-E ‘E
. und | Bilder an und merken sich die beschriftete Bilder und schreibt die Frage | /Beilage1/ |
Ubungsphase Passivsatze. an die Tafel: Was wird hier gemacht? ‘ Tafel |
|
2 PA ‘ Schreiben Partizip IT in die Verteilt Beilage 2. | /Beilage 2/ }
| Liicken ein. ‘
5 GA ‘ Bringen die Arbeitsschritte in die | Teilt die Klasse in Gruppen, verteilt die | /Beilage 3/
| richtige Reihenfolge. Satze mit neun vermischten Bilder und
} Arbeitsschritten. Kochrezept:
5 PL Lesen einzelne Arbeitsschritte, | Hilft, korrigiert die Reihenfolge der Advent und
| erkldren die Bedeutung der Arbeitsschritte, erklirt die Vokabeln. Weihnachten,
| neuen Worter. Goethe Institut,
3 PL | Kommentieren die Konstruktion | Macht auf die neue grammatische Miinchen 1993.
| und versuchen sie an der Tafel Konstruktion aufmerksam, lasst sie die ‘
graphisch darzustellen.. Schiiler erlautern und kommentieren, Tafel 1
| schreibt den zweiten Teil des Themas an.
" Festigung | 10 | EA | Bilden Fragen im Passiv zuden | Schreibt einen Beispielsatz an, hilft. Tafel
| einzelnen Arbeitsschritten. |
5 | PA Stellen einander Fragen und Sorgt fiir den richtigen Ablauf der Ubung, ‘
3 beantworten sie.
" Abschlusss | 3 | PL | Beantworten die Frage des Weist auf das Thema hin und fragt die {
phase Lehrers. Schiiler, was sie im Unterricht gelernt
| haben.
| Freiwillige backen zu Hause Ermutigt die Schiiler zur praktischen
| Butterplitzchen. Umsetzung des Kochrezepts. ]
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Seifage Wie werden Butterplitzchen pebacken?
elage o

A.
Die Plitzchen werden schon goldgelb gebacken.

Der Teig wird mit Férmchen ausgestochen.

C
Der Teig wird portionsweise 3 mm dick ausgerollt.

D.
Alles wird zu einem Teig geknetet.

Butter, Zucker und Eier werden dazugegeben und untergeriihrt
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Beilage 2
Erganze bitte die Liicken:

Butter, Zucker und Eier werden und untergeriihrt.

Alles wird zu einem Teig
Der Knetteig wird portionsweise 3 mm dick

Danach wird der Teig mit dem Messer oder mit Férmchen

Die Platzchen werden schon goldgelb = - .

Beilage 3
Bringe die Arbeitsschritte in die richtige Reihenfolge:
Zuerst werden 500 g Mehl auf ein Brett gesiebt.

375 g Butter, 190 g Zucker, 4 Eigelb und 1 ganzes Ei werden dann dazugegeben und untergeriihrt.

Alles wird zu einem Teig geknetet.

Der Knetteig wird nachher fiir eine Stunde kalt gestellt.

Portionsweise wird er dann 3 mm dick ausgerollt.

Danach wird der Teig beliebig mit dem Messer oder mit Férmchen ausgestochen.
Nun werden die Platzchen mit Eigelb bestrichen.

Nach Belieben werden sie auch mit gehackten Mandeln oder Pistazien bestreut.

Auf der mittleren Schiene des Elektroherdes werden die Butterplatzchen 10 bis 12 Minuten bei 200 Grad (Gasherd: Stufe 2 bis 3)
schon goldgelb gebacken.
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2 Unterrichtsstunden, Fortgeschrittene

Thema: Der Niirnberger Christkindlesmarkt — wir lesen den Text und werben fiir den Weihnachtsmarkt.

Ziele: Der Schiler wird mit dem Wortschatz zum Thema ~Weihnachtsmarkt” bekannt gemacht, kann die wichtigsten Informationen
im Text finden und sie in Ratsel umwandeln, bereitet Werbung fiir den Weihnachtsmarkt in Deutschland vor.

Zeit | .
Phasen ., | Sozialform
, /[ Min/ | 77
Einfithrung 5 | PL
2 EA
Prasentation | 5 L
und Festigung
2 EA
1 PL
5 PL
10 EA
3 PA
5 PA
7 PA
Anwendung | 10 |  GA
7 GA
15 GA
5 PL
Abschluss- 3 | EA
phase 5 Pl

‘ I
1 Die Schiiler

\ o

| Beantworten die Fragen des

| Lehrers.

[

i

|
| Schreiben das Thema in die Hefte.

Der Lehrer

Hilfsmittel

Fragt:

Was ist ein Weilmachtsmarkt? Was kann
man dort machen?

Hat jemand einen Weihnachtsmarkt
geschen? Wo?

Schreibt das Thema an die Tafel und |
macht die Schiiler mit Zielen des
Unterrichts bekannt.

Tafel

S ——
| Merken sich die gezeigten
Schlagworter.
‘
\

Notieren die memorierten Worter.

Lesen die notierten Worter vor. Die
Person, die sich die meisten Worter
gemerkt hat, bekommt einen Preis.
Erklaren gemeinsam die Bedeut-
ung der notierten Schlagworter.
Lesen die Textcollage und tragen
die Nummern der Sitze in die
Tabelle ein.

Vergleichen die Tabellen
miteinander.

Lesen den Text und, wenn nétig,
korrigieren die Tabellen.

Lesen erneut den Text durch und
markieren die wichtigsten
Informationen, erklaren
unbekannte Worter.

Prasentiert die auf den Blattern
geschriebenen Schlagworter, indem er
die Worter nacheinander laut vorliest
und jedes Blatt etwa 20 Sekunden lang
zeigt.

Die Schlagwaorter sind alphabetisch
geordnet: Backwerk, Christkindlesmarkt,
Friichtebrot, Glithwein, Lebkuchen,
Pflaumen, Rauschgoldengel, Rostbratwurst,
Zwetschgenmdannle.

Wiederholt die Prasentation nach einer
Weile.

Belohnt den Schiiler, der die meisten
Worter im Gedachtnis behalten hat.

Erklart die Bedeutung der Schlagworter.

Verteilt Textcollagen mit Tabellen,
Beilage 1.

Vergibt an die Schiiler die Texte Der
Niirnberger... , Beilage 2.

Erklart den unbekannten Wortschatz,
hilft.

9 A4 - Blatter, auf
jedem Blatt gibt es
nur ein Schlagwort.

Preis

Beilage 1

Beilage 2

Bereiten je fiinf Rétsel vor, in denen
' sie nach den vorher im Text
markierten Informationen fragen.
Zwei Gruppen arbeiten zusammen,
indem sie einander die
vorbereiteten Rétsel aufgeben.
| Bereiten in beliebiger Form
‘ Werbung fiir den Weihnachtsmarkt
| VOr.

Prasentieren ihre Werbeideen.

| Bauen einen Kausalsatz.
‘ Bringen der Reihe nach den Satz
| miindlich zu Ende.

Teilt die Schiiler in zwei oder vier
Gruppen ein, beztiglich der
Klassengroe.

Sorgt fiir den richtigen Ablauf des Spiels.

Hilft.

Organisiert die Prisentation der
Arbeitsergebnisse.

Papier, Stifte,
Schere, Bilder,
Klebstoft

Schreibt an die Tafel: Ich finde den
Niirnberger Christkindlesmarkt sehenswert,
weil ... .

Tafel

|

Beilage'jﬂiét éinétf;;xtcolléé,c von: Der Niirnberger Christkindlesmarkt (Advent und Wuhnaght&,Gm\thelinsitltklithuﬁLhen 1993) und
Weihimachtsbaum-Kugeln (Schuss No. 2 1998, Mary Glasgow Magazines).
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Beilage 1

Trenne bitte die beiden Texte, indem du die Nummern der Satze
aus Der Niirnberger Christkindlesmarkt
bzw. Weihnachtsbaum-Kugeln in dic entsprechenden Kastchen

vinfraoct
CITITAQSI.

(1)Flair und ./\tmosphiiro des Nirnberger
Christkindlesmarktes werden durch zwei Dinge gepragt. (2)
In Deutschland hangen sie an allen Weihnachtsbaumen:
bunte Kugeln. (3) Zum einen durch den Standort inmitten
einer liebenswert gebliebenen Altstadt, wo die Buden der
Handler cine Stadt aus Holz und Tuch bilden, und zum
anderen durch seine bekannten Merkmale, z.B. den
Rauschgoldengel, das Zwetschgenminnle und den guten
alten Weihnachtsbaum. (4) Vom Rauschgoldengel gibt es eine
Legende: Der Puppenmacher Melchior Hauser soll den ersten
Engel gemacht haben, als seine Tochter todkrank war und
dem Vater von ihren Erscheinungen erzihlte. (5) Heute
werden sie tiberall produziert. (6) Der Name ,Rauschgold”
kommt vom Glanz des Messings. (7) Vom Niirnberger
Christkindlesmarkt  nicht wegzudenken ist auch das
~Zwetschgenmannle”. (8) Aber die ersten Kugeln gab es im
Thiringer  Wald. (9) Die Region war schon im 16.
Jahrhundert fir ihre Glasproduktion bekannt. (10) Man trifft
es seit Beginn des 19. Jahrhunderts. (11) Arme und Beine

bestehen aus gedérrten, an Drahten aufgereihten Paurg,
die man siidlich des Mains , Zwetschgen” nennt. (12 1, ]")/
Jahrhundert machten viele Leute zu Hause an Ollame, i
dem Mund Glasperlen. (13) Auch der Weihnachis- (,d,.:
Lichterbaum  gehort —unverzichtbar  zum Nirnbery,,
Christkindlesmarkt. (14) Daraus entstanden etwa 18¢() th
ersten Weihnachtskugeln und sie waren sofort ein grofser ;¢
(15) 1494 wird bereits die Sitte erwdhnt, die Hauser p;,
Tannengriin  zu schmiicken. (16) In der Mitte des g
Jahrhunderts ist es in Niirnberg allgemeiner Brauch, in de,,
Biirgerhdusern Tannen und Fichten aufzustellen, dic eine
Krone aus einem Rauschgoldengel haben und mit Apf@]n
und Backwerk behingt sind. (17) Vorher gab es ny,
Dekorationen aus Holz, Papier und Porzellan, aber jetzt gah,
es transparente Kugeln mit festlichen Motiven. (18) Der
unvergleichliche  Duft nach  Lebkuchen, ~Niirnberger
Rostbratwiirsten, Glithwein und Friichtebrot gehoren ganz
wesentlich zum Niirnberger Christkindlesmarkt. (19) Leute
aus aller Welt kauften sie und noch heute sind die Kugeln
aus Thiiringen die schonsten auf dem Markt. (20) Die
Niirnberger ~ Lebkuchenherstellung st bis heute ein
Niirnberger Geheimnis. (21) Auch die modernen Fabriken
stiitzen sich auf Rezepte, die von vielen Meistern bis in
unsere Zeit tiberliefert wurden.

Der Niirnberger...
Satz Nr.

Weihnachtsbaum... ‘
Satz Nr. ) ' |

H
]

S -

Beilage 2
Der Niirnberger Christkindlesmarkt

Flair und Atmosphare des Niirnberger
Christkindlesmarktes werden durch zwei Dinge gepragt.
Zum einen durch den Standort inmitten einer liebenswert
gebliebenen Altstadt, wo die Buden der Handler eine Stadt
aus Holz und Tuch bilden, und zum anderem durch seine
bekonnten Merkmale, z.B. den Rauschgoldengel, das
Zwetschgenminnle und den guten alten Weihnachtsbaum.
Vom  Rauschgoldengel gibt es eine Legende: Der
Puppenmacher Melchior Hauser soll den ersten Engel
gemacht haben, als seine Tochter todkrank war und dem
Vater von ihren Erscheinungen erzahlte. Der Name
. Rauschgold” kommt vom Glanz des Messings.

Vom Niirnberger Christkindlesmarkt nicht wegzudenken
ist auch das ,Zwetschgenmadnnle”. Man trifft es seit Beginn
das 19. Jahrhunderts. Arme und Beine bestehen aus

gedorrten, an Dréihten aufgereihten Pflaumen, die man
siidlich das Mains , Zwetschgen” nennt.

Auch der Weihnachts- oder Lichterbaum —gehort
unverzichtbar zum Niirnberger Christkindlesmarkt. 1494
wird bereits die Sitte erwéhnt, die Hauser mit Tannengriin zu
schmiicken. In der Mitte des 18. Jahrhunderts ist es in
Niirnberg allgemeiner Brauch, in den Biirgerhdusern Tannen
und Fichten aufzustellen, die eine Krone aus einem
Rauschgoldengel haben und mit Apfeln und Backwerk
behingt sind.

Der unvergleichliche Duft nach Lebkuchen, Niirnberger
Rostbratwiirsten, Gliihwein und Friichtebrot gehoren ganz
wesentlich  zum  Niirnberger ~ Christkindlesmarkt. Die
Nirnberger  Lebkuchenherstellung ist bis heute ein
Nirnberger Geheimnis. Auch die modernen Fabriken stiitzen
sich auf Rezepte, die von vielen Meistern bis in unsere Zeit
tiberliefert wurden.

das Backwerk - Platzchen, die in verschiedenen Formen gebacken und aus siifem Teig sind

das Friichtebrot — mit verschiedenen Friichten, Pflaumen, Apfeln und Bananen gebackenes Brot

der Glithwein - heifies Getrank, das mit Zimt, Nelken, Zitronenschalen und erhitztem Rotwein zubereitet wird, gilt als Hausmittel gegen Friationg
k

und Magenverstimmung

der Lebkuchen — auch , Pfefferkuchen” oder ,Honigkuchen”, wirziges Geback aus Gewiirzen, Sirup, Honig,
die Pflaumen - Obstsorte, dunkelblaue, mittelgroie Frichte in verschiedenen Sorten
der Rauschgoldengel —cine Schaupuppe, die aus diinnem, beim Anfassen knisterndem Messingblech, hergestellt wird

die Rostbratwurst — auf einem Rost (Grill) gebratene Wurst

das Zwetschgenminnle - getrocknete Pflaumen zu einer kleinen Menschenfigur auf Stéckehen zusammengesteckt
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LEHRER UND SCHULER SCHREIBEN

weimar

Das Abenteuer mit Weimar

Das Abenteuer fing am 20. 04. um 4 Uhr morgens vor
der Oper an. Das war unser Treffpunkt. Alle sind piinktlich
angekommen n-at'u‘rlich in guter Stimmung, trotz der
Morgonshll?do, Wir fuhren los und der Chef Mariusz stellte
uns dd% RC_‘SUPTOW"‘“‘“ vor. An der Grenze war Nichts los
und wir sind in Naumburg vorzeitig angekommen. Nach
Lurzer Suche haben wir den Sankt Peter und Paul Dom
gefunden. Da haben wir tolle Fithrung miterlebt. Wir sind
von dm? Stifterfiguren Uta und Ekkehard beeindruckt, leider
war es furchtbar Kalt und mit Vergniigen sind wir in ecin Café
gegangen.

In einer Stunde sind wir wieder unterwegs gewesen. Es
dauerte nicht lange und wir haben uns mit Vergniigen die
Rofcqate uber \«'cl{bekallmtc Leute, wie: Johann Wolfgang von
Goethe, Friedrich  Schiller, Christoph Marti ielc
Schopenhauer, Nitsche, u.a. angehart. ' n Wicland

Nach der kleinen Stadtrundfahrt sind wir gliicklich in
der Jugendherberge gelandet. Wir koénnen von Gliick
sprechen, denn im Bus war keine Toilette und trotzdem ist
nichts passiert.

Von dem Abendessen war auch keine Rede, die Leitung
von der Jugendherberge hat es einfach vergessen, aber unser
braver Chef hat die Sache in Griff genommen und in zwei
Stunden haben wir schines Abendessen bekommen.

Inzwischen haben wir die Zimmerschliissel bekommen,
da konnten wir uns erfrischen und schon machen. Danach
sind wir schon brav ( ohne zu lesen) schlafen gegangen.

Die Alteren haben immer den Vortritt und durften eine
Stunde frither aufstehen, um sich auf den Weg zum
Schillermuseum zu machen.

Die Jugendlichen kamen nach. Danach kam das
Goethemuseum. Sehr beeindruckt von Schaffen und
Lebensart der grofen Dichter begannen wir uns die Stadt zu
genieBen. Da haben wir die élteste Gaststatte Weimars , Zum
alten Biren ” entdeckt, wo wir auch das Essen und Bier
genossen haben.

Im Rahmen der Freizeit sollten wir unsere Projektarbeit
in Gruppen erledigen, es bereite uns viel SpaB. Eine Gruppe
fuhr nach Buchenwald, die anderen entschieden sich fiir
cinen  Schlossbesuch.  Sehenswert ~ fanden — wir die
Ikonensammlung und Impressionistengemalde .

Der Hoshepunkt war nach dem Abendessen. Es fand die
Prisentation der Projekte statt. Es gab eine hohe Kommission,
die interessanten und lustig dargestellten Projekte bewertet
hat. Es gab keine Gruppe ohne Auszeichnung.

In guter Stimmung sind wir schlafen gegangen. Sonntag
fing mit dem Packen, Aufraumen und mit dem schénen
Friihstiick an.

Dann sind wir am Sonntag in die Kirche gegangen. Da
hatten wir wieder Gliick und die Moglichkeit uns die Feier
der ersten Kommunion anzusehen. Es war ein einmaliges
Erlebnis.

Vor dem Mittagessen haben wir noch das Wittumspalais, das
reprasentative  Wohnhaus  der Herzogin Anna Amalia
] besichtigt.

Das Wetter war immer
schlechter, aber trotzdem
haben wir uns mit dem

Literaturpddagogikprofes-
sor Frohlich aus Weimar
getroffen.

Es war ein
Meisterstiick. Der Professor
hat uns eine Menge
Einzelheiten von Goethes
Leben erzdhlt und so weit

es moglich war, gezeigt.

Leider ist das Abenteuer zu Ende gegangen. Um 18 Uhr
saen wir wieder im Bus, ein bisschen traurig, aber auch
gliicklich, denn wir haben neue Freundschaften geschlossen,
interessante Leute kennen gelernt und unser Wissen iiber
Weimar und weltbekannte Dichter Goethe und Schiller
bereichert.

Brigida Januszewska
Beata Krupska

Weimar in Augen von Schiilern des II. Lyzeums
in Gniezno

Vom 20. bis 23.April waren wir in Weimar. Das waren drei
wunderbare Tage !

Am Freitag, gegen 2 Uhr trafen wir uns bei Frau
Napierala und von da fuhren wir nach Poznan. Unterwegs
nach Weimar besuchten wir noch Naumburg. In Weimar
waren wir schlieBlich um 18. Uhr. Wir wohnten in einer
Jugendherberge mit sehr netter Bedienung. Am Freitag
packten wir noch schnell aus und afen das warme
Abendessen. Wir hatten noch ein wenig Zeit uns besser
kennen zu lernen. Nach dem ganz kurzen Spaziergang
gingen wir todmiide schlafen. Am Samstag mussten wir
ganz friih aufstehen, denn das Frithstiick war auch frith
(gegen 8 Uhr) . Nach dem Essen besichtigten wir Weimar.
Wir waren im Schiller- und Goethehaus und im
Schlossmuseum. Da sahen wir viele interessante Kunstwerke
(Bilder und Skulpturen von berithmten Kiinstlern).

Wir erfuhren auch, dass z.B. Johann Wolfgang von
Goethe verschiedene Minerale sammelte. Es gab auch viel
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Zeit zur freien Verfigung, in der wir gut die Stadt und ihre
Finwohner kennen lernen konnten. Am Abend passierte was
Nettes. Das hatten wir nicht im Plan - alle freuten sich aber
sehr,  besonders die Kolleginnen.  Wir lernten  einen
Slawistikstudenten kennen. Er sprach leider nicht so gut
Polnisch (noch nicht), aber er war sehr freundlich.

Am Sonntag standen wir auch sehr frih auf. Dann
besichtigten  wir weiter Weimar - wir waren ja im
Wittumspalais und im Bauhausmuseum. Am Nachmittag
machten wir einen literarischen Rundgang im Park an der
IIm.  Alles besuchten wir mit Ansgar zusammen
(Slawistikstudent , den wir schon friither erwidhnt haben). Mit
dem verbrachten wir auch einen schénen Nachmittag - u.a. in
Cafés. In Polen waren wir schon um 4 Uhr morgens !!!

Wir glauben, alle Teilnehmer waren mit dieser Reise
zufrieden.

Magda
Marcin

Ania
Natalia

Bericht tiber die Studienreise nach Weimar

6 Schiiler von dem 18. Lyzeum in Posen unternahmen
mit 2 Deutschlehrerinnen eine Studienreise nach Weimar.
Dieser Ausflug wurde vom Polnischen
Deutschlehrerverband Sektion Poznan organisiert. Schon im
Bus lernten wir neue, nette Leute kennen. Im Bus hielten die
Teilnehmer die Referate iiber die bekannten Weimarer. Thre
Ansprachen waren sehr interessant. Auf dem Weg nach
Weimar fuhren wir tber Naumburg und besichtigten mit
dem Reisefiihrer den Dom. In Weimar wohnten wir in einer
Jugendherberge. Nach der Reise waren wir sehr miide,
deshalb mussten wir uns erholen. Am Samstag mussten wir
leider morgens frith aufstehen. Nach dem Friihstuck
besichtigten wir die Stadt. In Weimar lebten zwei
weltbekannte Dichter: Goethe und Schiller. Wir waren in
ihren Hausern. Alle Rdume waren alt, aber sehr schon. Das

Gehillerhaus  war  sehr originell. Dort horten  wir e
Interessantes iiber sein Leben. Dann besichtigten wir d,-
Goethehaus. Goethe bewohnte das Haus am Frauenplan
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von 1782 bis 1789 und von 1792 bis zu seinem Tode im Jahre
1832, also nahezu ein halbes Jahrhundert. Am Nachmittag
besichtigten einige von uns das Konzentrationslager

Buchenwald.

Die ganze Gruppe teilte sich in fiinf kleinere Gruppen.
Jede Gruppe bekam 5 Aufgaben. Die Teilnehmer
prisentierten am  Samstagabend  die Erfolge der
Zusammenarbeit.

Wir besichtigten auch verschiedene Baudenkmaler und
Paliste z.B. Belvedere und Wittumspalais. In Weimar hatten
wir die Méglichkeit, der Kultur und der Geschichte hautnah
zu begegnen. Unser Ausflug nach Weimar endete am
Morgen um 5 Uhr. Wir waren mit der Studienreise sehr
zufrieden.

Poznan, den 19.05.2001
Anna Woszczek, Jacek Dolata, Jakub Lukaszewicz (Klasse 111 1d)

Marcin Gryska, Jarostaw Zurawski (Klasse II Ib)
Domintka Szot (Klasse 11 la)
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pie Schwedter Schiler in Polen

In der letzten Ausgabe dieser Zeitschrift schrieb Herr
Andrzej Bownik tber die gemeinsamen Aktivititen der
Sehitler aus Schwedt und aus Krasnik. Ich mochte hiermit
jenen Artikel  fortsetzen und die  dritte Begegnung
peschreiben.  Dieser  Bericht wird diesmal nicht vom
Gesichtspunkt des Organisators, sondern vom Gesichtspunkt
ciner  Teilnehmerin  geschrieben.  Ich  besuche  das
Okonomische Lyzeum in Kraénik und nahm auch natirlich
an diesem Projekt teil.

Der Schiileraustausch begann im Schuljahr 1999 /2000
auf Anregung des Lehrers vom Zespot Szkol Nr 1 in Krasnik,
Herrn Andrzej Bownik, und des Lehrers vom Carl-Friedrich-
Gaul-Gymnasium in Schwedt, Herrn Jan Ebert. Im Juni 2000
waren dic Schwedter Schitler erstmals in Kraénik. Im
September 2000 fuhr die polnische Gruppe zum ersten Mal
nach Schwedt. In der Woche vom 2. bis 6. April 2001 waren
die Schwedter Schitler wieder in Polen. Wir waren diesmal
Gastgeber.

Die - deutsch-polnische  Partnerschaft  ermoglicht  den
Jugendlichen eine aktive Beteiligung, und
Erfahrungsaustausch bei den gemeinsamen internationalen
Treffen der Schiiler. Besonders wichtig ist die Tatsache, dass
wir, junge  Menschen,  bei den  Familien  ihrer
Austauschpartner wohnen, gemeinsam Zeit verbringen und
lernen.  Wihrend des Aufenthaltes unserer Giste aus
Deutschland  zeigten wir den Alltag unserer Mitschiiler,
indem wir ihnen die Unterrichtsteilnahme erméglichten,
unseren Wohnort und die Umgebung zeigten und niher
brachten. Deshalb machten wir viele Spazierginge und
Busfahrten. Wir kiimmerten uns auch darum, dass unsere
Giste die Gedenkstatten und historische Sehenswiirdigkeiten
besuchen. Diesmal waren wir in Kozlowka, Lublin,
Sandomierz, Wieliczka, Krakau und in dem ehemaligen
Massenvernichtungslager Auschwitz-Birkenau.

Montag, den 2.04.2001
Herzlich Willkommen in Polen!

Morgens kam die Jugend des Carl-Friedrich-Gauf-
Gymnasiums in Krasnik an. In der Aula unserer Schule
wurde die offizielle Begrifung abgehalten. Die polnischen
Schiiler, die an diesem Projekt zum ersten Mal teilnahmen,
waren ein bisschen nervos. In den Handen driickten sie
deutsch-polnische  Worterbiicher zusammen. Nach dem
offiziellen Teil hatten wir Freizeit. Jeder Einzelne von uns lud
seinen: Gast nach Hause ein. Alle gingen auseinander. In
dieser Zeit konnten wir uns besser kennen lernen und
Freundschaften auffrischen. Trotz der Miidigkeit wollte die
deutsche Jugend Krasnik sehen. Also zuerst zeigten wir ihr
unsere Stadt. Den Abend verbrachten wir mit Grillen auf
dem Schulhof.

Dienstag, den 3.04.2001
Und das ist gerade Polen

"Ich nehme an diesem Projekt teil, weil ich mich dafiir
interessiert habe, wie die Schule in Polen ist” - horte ich im
Ek\spriith mit einigen Personen. An diesem Tag hatten die
Schiiler des GauR-Gymnasiums eine Chance den schulischen
Alltag zu schen - sie nahmen an Stunden in Deutsch,
Mathematik, Englisch oder Informatik teil. AnschlieRend

zogen wir nach Koztowka, wo wir das Zamoyskis-Palais
besichtigen konnten. Das Palaisinnere war entzuickend - wir
bewunderten die authentische Ausstattung und  die

- 4 g R et et o -
wunderschonen Kunstgegenstinde u.a. die Malereien. Wir
besuchten auch das Museum des sozialistischen Realismus,
in dem wir die Malereien, Figuren, Zeichnungen, Graphiken
und Plakate beschauten. Der Nachmittag verbrachten wir in
der Hauptstadt unserer Woiwodschaft - Lublin. Dort zeigten
wir unseren Gisten die Lubliner Altstadt, wo wir auch viel
Freizeit hatten. Am Abend, schon in Krasnik, spielten wir
Volleyball und Basketball oder saen im Internet-Café.

Mittwoch, den 4.04.2001
An der Weichsel ist es am schonsten...

Am Morgen nahmen die Schwedter Schiiler wieder am
Unterricht teil. Auf diese Weise nahmen sie Kontakte nicht
nur mit Teilnehmern des Projekts auf, sondern auch mit
anderen Schiilern. Gegen 10 Uhr brachen wir in schione
Ortschaft an der Weichsel - Sandomierz - auf. Diese Stadt
gehort zu den schonsten Denkmalensemblem in Polen.
Zuerst gingen wir durch das Opatowska-Tor, und dann
genossen wir den herrlichen Blick in die Stadt aus dem
Wehrturm. AnschlieRend begaben wir uns in Richtung des
Konigsschlosses. Wir besichtigten auch die Kathedrale mit
der wunderschonen barocken Orgel. Interessant war auch
das Tor "Nadelohr’, wo man beim Durchgehen einen
Wunsch ausdenken 501‘1‘4_ Auf dem Marktplatz bewunderten

p—

wir das Rathaus und ruhten aus. Wir sind leider in Zeitdruck
geraten und mussten nach Krasnik fahren, um am Treffen
beim Lagerfeuer teilzunehmen. Wir verbrachten angenehm
die  Zeit, indem wir Wirstchen grillten und das
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Zusammensein genossen. Wit sprachen nach Herzenslust
S <

und planten die Abreise nach Krakau.

Donnerstag, den 5.04.2001
In der Kulturhauptstadt Polens

An diesem Tag fuhren wir frith am Morgen los. Zuerst
besichtigten wir das altertiimliche Salzbergwerk in Wieliczka,
wo  wir alte  Abbaurdume, unterirdische und  reich
ausgestaltete Kapellen, eigenartige Grubenzimmerung der
Grubenstrecken, alte Bergmaschinen und Bergeinrichtungen
sowie zahlreiche Werkzeuge zur Salzgewinnung sahen. Am
Nachmittag waren wir in Krakau, der kulturellen Hauptstadt
Polens. Die Freizeit in der Krakauer Altstadt stand den
Schillern zur  Verfligung. Dort  besichtigten  wir  die
Tuchhallen, die in einem einheitlichem Renaissancegebaude
cingeschlossen sind. Wir besahen auch die machtige
Marienkirche, die weit tiber den Marktplatz hinaus ragt. Wir
Lonnten bis in die spdten Abendstunden durch die
ungewdhnliche Stadt bummeln. Dann begaben wir uns in die
Jugendherberge, wo wir tibernachtet haben.

Freitag, den 6.04.2001
"Auschwitz ist ein Teil unserer Geschichte..."

Morgens gingen wir auf den Wawel-Hiigel. Unsere
Gruppe besichtigte den Dom und das Schloss mit den

schonen  koniglichen  Raumen. Der Hohepunkt —der
gemeinsamen Aktivititen war der Ausflug  zu dem
chemaligen Vernichtungslager Auschwitz-Birkenau. "Die
Fahrt nach Auschwitz ist anschaulicher Geschichtsunterricht.
Durch geballte Fakten und schockierende Tatsachen lernt
man Deg;re:t's:n, wie schrecklich diese Zeit war und man kann

durch Diskussionen mit anderen dafiir sorgen, dass so etwas

nie wieder passiert” - sagte Sophie, dic Schiilerin des Gauf-

Gymnasiums. Gemeinsam mit anderen besichtigte sie im
N

Schweigen Zicgclblécke, Baracken, Gaskammern und

Krematorien.
Am Abend kamen wir nach Krakau zurtick und

warteten auf den Zug nach Berlin. Die weinenden Gesichter,
Umarmungen und Abschiedsgeschenke... Um 21:37 fuhren
die deutschen Giste nach Hause.

"Wir kommen mit Sicherheit wieder!"

Der Aufenthalt der deutschen Schiiler in Polen ist fiir
uns ein unvergessliches Erlebnis. Wir wollten, damit sie nicht
nur die kleinen Ortschaften kennen lernen, sondern auch die
groBen Stadte wie Lublin oder Krakau. Wir glauben und
hoffen, dass das unseren deutschen Partnern einen besseren
Einblick in und ein besseres Verstandnis fiir unser Landes
vermittelt. Die Schulkontakte wurden inzwischen zu
personlichen  Freundschaften..  Wir fuhren viel, aber
besonders wichtig ist dies, dass wir Spa am Diskutieren und
Spa am Zusammensein hatten. Constanze, die Schiilerin aus
Deutschland, sagte wihrend des Abschiedes: "Der Ausflug
nach Polen war groBartig. Es war eine Herausforderung fiir
mich, ein Abenteuer, das ich gerne wiederholen méochte".

) Anna Jankowska
IV. Klasse des Okonomischen Lyzeuns
Zespot Szkot Nr. 1 in Krasnik



HALLO DEUTSCHLEHRER]

ZoUschilft dosg Polnie

R SV AR X e 2

schon l)rm1sitiInlmnrr:rverb(mdf—)s; Nr. 2/2001 12) 25

INTERVIEWS

Interview mit Herrn Klaus Dyrda,

Geschaftsfihrer von
in Neuss (Deutschland

Vom 02 bis 04, April 2001 fand fiir die Teacher Trainer
- Sulejowek cin Seminar zum
Projektmanagement zur Umse
durch Team Klaus und Christ

Thema JPadagogisches
tzung von SCHILF statt, das
a Dyrda gefithrt wurde.

- Herr Dyrda, Sie haben auf dem Gebiet Unternehmungs-
beratung ihre Tatigkeit begonnen. Warum kiimmern Sie sich
jetzt auch wm Schulentwicklung?

Dyrda & Partner ist Anfang der 90er Jahre gegrindet worden
von Partnern aus der Wirtschaft und der offentlichen
Verwaltung, die das know-how der Wirtschaft auf den Non-
Profit-Sector tbertragen wollten. Diese Idee war - und ist -
eine Marktliicke, weil der o6ffentliche Bereich, und dazu
zahlen auch Bildungseinrichtungen - dringend der Reform
bedarf. Unser Ziel ist es also, die Erfahrungen aus der
Wirtschaft so auf Schulen anzuwenden, dass ein
mafBgeschneidertes Entwicklungskonzept dabei entsteht. Der
zweite  Kern unserer Philosophie ist es, dass wir
ausschlieRlich Erfolgsprojekte durchfithren. Mit Schulen ist in
der Vergangenheit schon viel zu viel experimentiert und
ideologisiert worden. Wir machen mit den Schulen, den
Schultragern und den Instituten fiir Lehrerfortbildung und
Schulentwicklung Projekte, die ausnahmslos erfolgreich sind.
Das hiangt an der Methode und der Vorgehensweise. Die
Lehrkrifte und Direktoren sagen uns immer wieder, dass
unser "Blick von aulen" fiir sie sehr hilfreich ist und sie mit
neuen Denkansitzen und Ideen ausstattet.

Wie ist es dazu gekommen, dass sie aus dem Industricbereich
auf den der Schule umgesticgen sind?

Neben unserer Tatigkeit in der Wirtschaft hatten wir nach
der Griindung der Unternehmensberatung das Geschiiftsfeld

Dyrda & Par

ther Unternehmensberatung

N

DYRDA & PARTNER

der Kommunalberatung entwickelt. Das heift: Wir haben
kommunale Amter aber auch kommunale
Weiterbildungseinrichtungen  und Kultureinrichtungen
beraten. Hierbei haben wir gelernt, dass "Produkte" wie
Kultur und Bildung, aber auch soziale Einrichtungen und
Jugendeinrichtungen anders zu beurteilen sind, als etwa
klassische  Verwaltungen oder Wirtschaftsunternehmen.
Dieses know-how, das wir als lernendes Unternehmen selbst
crarbeiten mufBten, hat uns sehr geholfen, als das Land
Nordrhein-Westfalen und die Bertelsmann-Stiftung neue
Wege in der Schulentwicklung gehen wollten: 1996 suchten
sie erstmals eine Unternehmensberatung um  ein grof3es
Innovationsprojekt zur Schulentwicklung ,Schule & Co."
erfolgreich  umzusetzen. Die Wahl fiel auf unser
Unternchmen. Seitdem sind wir Partner von vielen Schulen
und Ministerien und haben bereits mehr als tausend Schulen
bzw. Schulleitungen beraten und geschult.

Vergleichen Sie bitte die Art und Weise ihrer Arbeit in den
westlichen und dstlichen Bundeslindern.

Sicherlich gibt es Unterschiede in der Mentalitit, sicherlich
gibt es auch Unterschiede in der jeweiligen Entwicklung der
einzelnen Liander. Aber es gibt ein Phianomen, das Sie bei
samtlichen entwickelten Industrielindern feststellen - und
das ist nachweisbar in den USA, Kanada, Niederlande,
Schweiz, Deutschland und wie wir jetzt festst
auch in Polen - dass die Mafnahmen der reinen
Organisationsentwicklung nicht ausreichend sind, um
tberhaupt Schulentwicklung betreiben zu konnen. Die
Organisationsentwickler  in Deutschland  beispielsweise
haben fiir viel Geld versucht, die institutionellen Strukturen
an Schulen zu verbessern. Sie haben dabei angenommen,
dass das "Kerngeschift" der Schulen, namlich der Unterricht,
gut lauft. Und genau dort sich eigentlich die Probleme. Das
hingt zusammen mit der rein fachlich  orientierten
Ausbildung der Lehrer und einer auf das Spezialistentum
ausgerichteten Sichtweise der Schulentwicklung.

Wenn Sie ein Auto kaufen, dann soll es gut fahren, wenig
Benzin verbrauchen, sicher sein und schon aussehen. Dieses
"Produkt" ist fiir Sie nur dann akzeptabel, wenn diese
Qualitat stimmt. Aber: Wann ist das Produkt "Unterricht"
gut? Wann stimmt die Qualitit? Welches sind die Kriterien
fiir Schulentwicklung? In den internationalen
Untersuchungen stellte sich heraus, dass
Schulentwicklungsmafnahmen bisher 7u zentralistisch sind
und sich zu wenig um die Umsetzbarkeit von Reformen
kitmmern. Man  kann Qualitit von Unterricht  nicht
verordnen!  Man muf sie machen und die Lehrkrifte
befahigen es auch zu kinnen.

ellen konnten
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allen Landem erkennbares Problem. Unser

Schulen zu befihigen eine
tatsiachlich

Dies ist ein in
Konzept zielt daher darauf ab, die

colche  gualitative Schulentwicklung auch

umeselzen zu konnen

Schen sie Unterschiede i act Arbeitsmoral im Westen und im

Osten?

Wir  sind immer  wiedel uberrascht,  welch  grofse

Innovationsbereitschaft an Schulen "trotzdem” besteht. Dies
ist in Ost und in West kein Unterschied. Das Engagement
von Lehrern, ihr berufliches Ethos ist durchgangig sehr hoch.
Im Osten kommt hinzu, dass ein grofer, iiberdimensional
grofter  Nachholbedart zur Modernisierung  der Schulen
hestehi. Der Wunsch, der Furopdischen Union beizutreten,
hedeutet ia micht nur, dass einige DPolitiker Vertrage

unterschreiben. Sondern es ist gleichzeitig auch der Wunsch,
einer modernen sich demokratisch dffnenden Gesellschaft
beizuwohnen und den Ubergang in die Wissensgesellschaft
protessionell zu gestalten. Dies ist gerade fur ostliche Lander
eine gigantische Herausforderung. Fir Schulen erst recht,
weil sie die neue Gerneration ausbilden. Wir konnen hierbei

gerne helfen

Wie kann man 1 der schulischen Praxis aus der Passivitat auf

Unsere Losung lautet "Schule ist beteiligt und beteiligt”. Was
heifit das? Wenn die Zeit zentralistischer Formen vorbei ist -
ind dessen sind wir sicher - dann miissen die Schulen selbst
ale Motor der Entwicklung fur ihre Schulentwicklung
ortlich sein und das know-how fiir Schulentwicklung

besitzen Sie mussen also beteiligt werden.

Westfalen als eines der wichtigsten Bundeslander
wird ab nachstem Jahr ein grofles

ir weitere sechs Jahre starten, das den

sige Schule” hat. Die Schulen erhalten darin

el mehr Ges 1gsspielrdaume und der Staat zieht sich
aus seiner dirigierenden Rolle zurlck. Diese

sCRrittwelse

Reformprojekt

™

Namen  Seibs

Proiekt basiert u.a. auf unseren guten Erfahrungen in "Schule
& («
Weiterhin beinhaltet dieses Motto auch die Aussage, dass

Wen? Wenn die einzelnen Schulen der Ort
1o sind - und nicht die Behorden - dann ist es
Schulen Partnerschaften in ihrem Umfeld
Partnerschaften zur schulinternen
Lehrerfortbildung (SCHILF), zur Kooperation mit ortlichen

.11, zur Verbesserung der Zusammenarbeit mit
Schultrager zur Entwicklung des schulischen Angebots
ir Abstimmung in der Region, zur Modernisierung
. Bereich der neuen Medien usw. Schulen beteiligen
. die Schiiler, die Lehrerschaft und alle die, die
v t-r’.Jan(u‘lun;;.s)z,«'mum*,(]mll fur

Schule beteiligt

Jientwick

rilden wollen.
Jas bedeutet 'S e ist beteiligt und beteiligt”". Sie werden
feststellen, dass diese Perspektive die Iehrerschaft und alle

Beteiligten mobilisiert, denn sie arbeiten fiir ihre eigenen
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Interessen, fiir mehr Zufriedenheit und mehr Erfolg, Erfoly

motiviert dauerhaft.
Wie kam man in einer konketen 5 hule die Arbeitsgruppe in
cint Team umwandeln?

bis 3 Satzen erlautern, was wir sonst in 2

Ich kann nicht mit 2
crarbeiten. Team

bis 3-tagigen Workshops mit Schulen
building ist wie cin Hausbau: Das Gebaude entsteht durch
schrittweises und svstcmatischcs Aufbauen. Und das braucht
Zeit. TmmcntwicHung ist ecine zentrale Forderung bei
Innovationsprozessen an Schulen. Ich kann nur soviel aus
unserer Arbeit berichten: es klappt, wenn man mit der
richtigen Methode vorgeht.

~ Wo sehen Sie die Stirken und die Schwichen  polnischer
Lehrer?

uns noch kein Urteil erlauben.

en bisherigen Workshops und
n, sind auRerordentlich gut

Dartiber konnen  wir
Diejenigen, die wir in unser
Seminaren kennengelernt habe
qualifiziert und hochmotiviert, Schulentwicklung betreibe.n
2u wollen. Es wire ein Jammer, wenn sie keine Gelegenheit
hatten, ihre guten Ideen in ihren Schulen umzusetzen.

Was sollen wir in Polen im Auge behalten, wertn wir unsere
Bildungsreform mit Erfolg durchfiihren wollen?

Die meisten Dinge habe ich bereits gesagt, denn es sind die
gleichen Aspekte, die auch in anderen Landern eine grofse
Rolle spielen. Vielleicht kénnten die Verantwortlichen in
Polen aus den Fehlern der anderen europdischen Lander
lernen, wenn sie die Schulen aus ideologischen Kdmpfen
heraushalten und sie nicht mit vielen erfolglosen Reformen
{iberhiufen. Das hat im Westen die Zeit einer
Lehrergeneration gekostet, namlich 25 Jahre.

Diese Zeit konnten Sie sich sparen, wenn = Sie
Schulentwicklung professionell betreiben. Dann wird es auch
moglich sein, dass Thre Schulen die aus anderen Lindern
iberholen. Dabei wiinschen wir viel Erfolg!

- Ich bedanke mich fiir das Gesprdch und wiinsche Thnen viel
Erfolg.

Ewa Noemi Orfowska, Warschon
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FORTBILDUNG

interkulturelles Lernen im Englisch- oder

peutschunterricht

Krakau, 27.- 29. Mai 2001

bX

cececes The

coe [eXe] ..
eeeeeee British

«25e00e Council
Idee und Rahmen

Die Idee zu diesem Seminar entstand bei gemeinsamen
Planungen des British Council und des Goethe-Instituts fiir
Aktivitdten im Europaischen Jahr der Sprachen. In diesem
lahr soll fiir Mehrsprachigkeit und Interkulturelles Lernen
geworben werden - und was liegt da niher, als die
Fremdsprachenlehrer in polnischen Schulen fiir diese Ziele
zu mobilisisieren und in diesem Bereich fortzubilden. So
wagten wir also das Experiment und luden Deutschlehrer
und Englischlehrer an Liceen gemeinsam ein, wohl wissend,
dass dieses Arrangement eine grofe Herausforderung an die
sprachlichen und sozialen Kompetenzen der Referenten wie
auch der Teilnehmer darstellt. Mit dem Referenten Uwe Pohl,
einem Deutschen, der in Ungarn Englischlehrer fortbildet,
und  Lucyna  Aleksandrowicz-Pedich, Dozentin fiir
amerikanische Literatur an der Universitit Biatystok, hatten
wir ein Leitungsteam, das in allen drei "Konferenzsprachen"
fit war. Fiir den British Council koordinierte Michal Houten
das Seminar, fiir das Goethe-Instiut Hildegard Pinnekamp.
Die Deutschlehrer tibten sich in grofer Geduld, wenn
Englisch gesprochen wurde, sowie umgekehrt. Fiir einige
war es eine lehrreiche Erfahrung, einer Fremdsprache
ausgesetzt zu sein, die man nicht so gut beherrscht, mit
anderen Worten, in die Rolle von Schiilern oder in die eines
Reisenden in einer fremden Kultur zu schliipfen. Gerade
dieses Gefiihl der Unsicherheit hatten wir aber beabsichtigt,
um  einen Perspektivenwechsel bei den Teilnehmern
herbeizufiihren. Und wie die Evaluation ergab, ist bei vielen
die Motivation, eine weitere Fremdsprache zu lernen,
gestiegen. “It certainly increased ny motivation to improve my
German. It was very motivating as I could use it a bit.”

Was verstehen wir unter Kultur?

S0 begann denn auch die eigentliche Arbeit am Thema
"Devcloping intercultural awareness" mit der Fragestellung,
was unter Kultur zu verstehen ist und was fiir den Unterricht

relevant ist. Wenn man unter Landeskunde bisher v.a.
Faktenwissen verstanden hat, Giberraschen Aspekte wie:
Cespr(ichsstrukturen, Korpersprache,
Fluchen, Umg
Sprache se
einer

Intonation, Tabus,
angsformen - kulturbedingte Aspekte in der
Ibst. Aber sind diese nicht ebenso wichtig, um in
interkulturellen Gesprichssituation den anderen zu

verstehen, bzw. sich so verhalten zu konnen, dass man
verstanden wird? Und dann, wenn das nicht gelingt - was
oft geschieht -, diese "Normalitat des Fremden" (Hunfe-ld) zu
akzépticrcn? Der Fremdsprachenunterricht steckt hier in
cinem Dilemma: Einerseits hat er im Kontext der
europdischen Einigung auf interkulturelle Verstandigung
vorzubereiten, andererseits darf er sich nicht der Illusion
hingeben, dadurch jegliche Fremdheit ausschlieBen zu
konnen. Dies wurde an folgendem Textauszug illustriert:

“Im europdischen Haus, an dem gegenwirtig so
euphorisch  gebaut  wird, werden Fremde
miteinander leben miissen. Schlimm wire es, sie
wiirden annehmen, sie kennten einander schon.
Noch schlimmer, sie glaubten, sie wiirden einander
schon verstehen, wenn sie nur die Sprache des
jeweils anderen moglichst gut gelernt hatten.
Moderner ~ Fremdsprachenunterricht  [...] st
Verstehenslehre, weil er darauf vorbereitet,
Verstindigung durch Sprache als eine miihsame,
oft scheiternde Anstrengung zu begreifen [...]. Als
Verstehenslehre bietet er das offensichtlich Fremde
an, weist damit auch auf die im scheinbar
Vertrauten vielfach versteckte Fremdheit. Sein Ziel
ist die immer wieder aufs Neue entdeckte und
bewahrte Normalitit des Fremden.”

(Aus einem Referat von Hans Hunfeld, 5.10. 1990
Lernt man durch Fremdsprachen das Fremde verstehen?)

Ich sehe was, was du nicht siehst

Wie man andere Kulturen versteht und auf sie reagiert, hangt
in grofem MaBe davon ab, wie man "Fremdes" wahrnimmt.
Dass diese Wahrnehmung subjektiv ist, d.h. gesteuert von
personlicher und kultureller Identitat, dem, was man weiR
und kennt, erfuhren die Teilnehmer durch eine Reihe von
Aktivititen "am eigenen Leib". Als Beispiel mag die Fisch-
Geschichte dienen:

Ein Kleiner Fisch und eine Kaulquappe wuchsen gemeinsam in
einem Teich am Waldrand auf. Als sie ein erwachsener Fisch und
ein erwachsener Frosch waren, trennten sich ihre Wege eines Tages,
als der Frosch an Land hiipfte und eine neue Welt erkundete. Als er
zuriickkam, berichtete er dem Fisch von wunderlichen Dingen:
Vigeln mit Fliigeln, zwei Beinen und vielen Farben, Kiihen mit
vier Beinen und rosa Sicken voll Milch, Menschen, die aufrecht auf
zwei Beinen gehen, weder wie Fische noch Frésche noch \’}(-)-XL’] noc
Kithe aussehen, keine Federn haben, aber Kleider tragen. Und der
Fisch stellt sich Vigel, Kiihe und Menschen vor ...

An dieser Stelle wurden die Teilnehmer aufgefordert, bildlich
darzustellen, was der Fisch sieht. Und das waren keine Vigel
und Menschen, wie wir sie sehen, sondern Vigel und
Menschen aus der Fischperspektive. (Ubrigens befindet sich
der Fisch nach kurzer Zeit wieder im Wasser und ist
gliicklich, in der schénsten aller Welten zu sein.) Dies Beispiel
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macht deutlich, wie Spracharbeit mit interkulturellem Lernen
verbunden werden kann.
Ziele und  Moglichkeiten der  Wahrnehmungsschulung

zusammengetasst:

| Interkulturelles Lernen und die Rolle

‘ wahrnehmungsbezogener Lernaktivtiten
|

Die Kulturbedingtheit von Wahrmehmungs-und
| Deutungsmustern erkennen

| Das  Fremde im  Spannungsverhiltnis  von
Verschiedenheit und Ahnlichkeit betrachten

Sich der Wertesysteme und Stereotype in der
eigenen und der fremden Kultur bewusst werden
und sich damit auseinandersetzen

Eigene Gefiihle/ Eindriicke in der Begegnung mit
dem Fremden vergegenwartigen und artikulieren

Individuelle Reaktionen auf Fremdartiges auf in
der eigenen Biographie
| Schlusselerlebnisse untersuchen

wurzelnde

Mit Stereotypen arbeiten!

Das  Lernziel der Arbeit mit Stereotypen ist ihre
"Verfliissigung”,  d.h.  Stereotype  sollen in ihrer
ethnozentrischen Perspektive sichtbar gemacht und vor dem
realen Hintergrund einer Gesellschaft differenziert werden.
Denn Vorstellungen tiber "die Briten", "die Deutschen" oder
"die Polen” héngen nur allzu oft davon ab, wen man wann
wo trifft oder getroffen hat. Uwe Pohl benutzte dafiir das
Bild "Kulturen als Kuchen" oder besser Torten mit dicken
Schichten von regionalen, sozialen, ethnischen, historischen,
geschlechtsspezifischen und kontextuellen Zutaten, die alle
den Geschmack des Ganzen bestimmen. Dies wurde am
Beispiel des "polnischen Kuchens" deutlich: Nachdem die
Teilnehmer typisch deutsche, franzosische oder britische
Hiihner kennen gelernt hatten, waren sie aufgefordert, ein
typisch polnisches Huhn zu zeichnen. Natiirlich gehérten
prototypische  Merkmale wie der Wodka und der
Katholizismus dazu, dennoch wurden im Verlauf der
Beschreibung und Diskussion verschiedene Schichten, d.h.
Wirklichkeitsausschnitte deutlich.

Eine weitere Ubung zur Bewusstmachung von Stereotypen:

Welche der folgenden Aussagen charakterisieren eher

Deutsche (D) als Polen (P) und umgekehrt?

Machen Sie ein Kreuz unter den entsprechenden

Buchstaben. o

- Wird zuerst einen Streit wegen eines - P D
Verkehrsunfalls anfangen

- Wird eher seine Wohnung tiberheizen

| - Ist provinzieller

| - Istnachtragend

| - Wird zuerst einen Fremden mit zu sich

| nach Hause nehmen

- Istreicher

- Ist hoflicher zu Fremden

| - Istdicker

‘g - Ist eher von Haushaltsgeriten und

‘ technischen Spielereien fasziniert

- Ist patriotischer

- Man kann mit ihm/ihr leichter
Freundschaft schliessen

- Liebt sein Auto mehr

- Istlauter

ot generell ungebildeter/ hat weniger |
Allgemeinbildung ‘

S
1
1

- Istleistungsfahiger/effizienter |

Diese sog. "Werteklarungsiibung” - eigene Urteilsmuster
werden mit denen anderer verglichen - bringt Stereotypen
ans Licht, d.h. sie arbeitet mit Stereotypen statt gegen sie und
ermoglicht damit die Erkenntnis, dass solche Typisierungen
cher in subjektiven  Ansichten
verallgemeinerbaren Fakten. i
Daran schloss sich eine sprachliche Ubung an: Welche
Redemittel stehen zur Verfiigung, um Beobachtungen statt
Beurteilungen auszudriicken? Z.B. statt "Die Deutschen sind
laut” lieber: “Die Deutschen sind manchmal laut. Ich habe den
Eindruck, dass die Deutschen oft laut sind. Die Deutschen scheinen
mir laut zu sein. Ich empfinde sie als laut.” Fiir das Englische:
Statt “English food is awful.” lieber “English food is exotic.”

wurzeln als  in

Interkulturelle Erfahrungen

Lerner miissen darauf vorbereitet sein, dass verwirrende
Situationen und Missverstandnisse unvermeidlich sind,
wenn man Menschen anderer Kulturen begegnet. Solche
Begegnungen konnen aber mit Hilfe bestimmter Fertigkeiten
zu interkulturellen Lernerfahrungen werden.

| Komponenten interkultureller Kompetenz: :

- Erfahrungsbezogenes WISSEN ‘
- FERTIGKEITEN: beobachten, interpretieren,
interpersonelles Handeln ‘

- FAHIGKEIT ZUR SELBST-REFLEXION:
Perspektivierung :
- EINSTELLUNGEN: Neugier, Akzeptanz,‘
Einfithlungsvermégen ‘

Verschiedene Aktivititen dienten zur Sensibilisierung fiir
diese Kompetenzen: In der Simulation "Redland, Blueland,
Whiteland" wurden die Teilnehmer in drei "kulturelle”
Gruppen geteilt, die jeweils ein fiktives Land mit ganz
besonderen Verhaltensweisen (um nicht zu sagen: Ticks) der
Bewohner  reprdsentierten. ~ Weiterhin  erhielten  sie
Rollenkarten. Dann begegneten sie sich auf einem fiktiven
Empfang, wo sie mit den  verschiedenen seltsamen
Verhaltensweisen konfrontiert wurden. Die anschliefende
Reflexion ergab, dass tatsichlich Gefiihle wie Uberraschung
und Verwunderung, aber auch Ausgeschlossensein oder
Ablehnung erlebt wurden. Nun wurde uns bewusst, wie sehr

solche Gefiihle auf kulturbedingten  Verhaltensweisen
beruhen.

Sprachenlernen als interkulturelle Erfahrung

Eine Fremdsprache zu lernen, ist schon an sich eine heftige
interkulturelle Erfahrung, bei der man allmahlich lernt zu
akzeptieren, dass man sich nicht wie man selbst, sondern wie
jemand anders anhdrt (nach Stevick 1982). Dieses Gefiihl der
Fremdheit, wenn man in einem fremden Medium
kommuniziert, sollte im Unterricht thematisiert werden. Dies
wird leichter fiir die Lerner, wenn sie die bedrohlichen und
schwierigen Elemente einem “Sprachenmonster” zuschreiben
konnen. "Welches Tier oder Monster versinnbildlicht einen Aspek!
der deutschen Sprache, der dir Schwierigkeiten bereitet? Wie siehit
dein Alptmum—Gcs(hdpf aus?” Der Lerner kann sich frei
dulern, evtl. das Monster zeichnen, die Lehrkraft kann
Lernschwierigkeiten erkennen und behandeln.
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Der Lermer als Ethnograph

In diesem relativ neuen Ansatz des interkulturellen Lernens
sehmen die Lerner die Perspektive eines Ethnographen ein,
Jer in eine fremde Kultur eintaucht, um sie von innen heraus
Ju verstehen, aber dabei sich immer seiner cigenen Identitat
pewusst bleibt. Man kann beobachten, wie Menschen sich in
der  Offentlichkeit  und  zuhause verhalten und  dies
reflektieren, man kann Einheimische interviewen und die
Aussagen interpretieren, man  kann  Graffitis auf ihren
Lulturellen  Gehalt untersuchen, man  kann  versuchen,
Anzeigen zu ubersetzen und die 'Grenzen (boundaries)
(Kramsch 1997) zwischen zwei Sprachen erforschen, wobei
man feststellen wird, dass einige Begriffe und Bedeutungen
so viel "Kultur” in sich tragen, dass sie uniibersetzbar sind. So
eine "Feldstudie” kann auch Sprichworter betreffen: Man
sucht in verschiedenen Sprachen Sprichwaorter, die gleich,
aber irgendwie anders scheinen, z.B.

Ein Sturm im Wasserglas.

A storm in a teacup.

Burza w szklance wody.

Evaluation

Als Abschluss mogen einige Zitate aus der Evaluation
dienen:

“Ich sehe jetzt interkulturelles Lernen als einen unentbehrlichen
Teil des FU an.”

"I've learnt a lot about observing other cultures.”

"Got some ideas how to develop intercultural awareness in ny
students.”

Einige dieser Ideen sind hier vorgestellt worden und
ermuntern Sie vielleicht, sich dem Thema "Interkulturelles
Lernen" ein wenig zu ndhern.

Hildegard Pinnekamp, Goethe-Institut Krakau

Empfohlene Literatur:

Die Deutschen in ihrer Welt -

Tiibinger Modell einer integrativen Landeskunde

Hrsg. von Paul Mog in Zusammenarbeit mit Hans-Joachim
Althaus, Langenscheidt 1992

Das  Tiibinger  Modell ~ gqreift die  Erkenntnisse aus  der
Landeskundedebatte der letzten Jahre auf und stellt die neueren
Konzepte des "interkulturellen Lernens” durch einen integrativen
und kulturkontrastiven Zugang auf eine breite interdisziplinare
Basis. Die Darstellung orientiert sich am  Alltagsleben  der
Deutschen, bezieht jedoch soziale und politische Strukturen der
Bundesrepublik wie auch deutsche Mentalitatsmuster mit ein.

Auf nach Deutschland - Germany here 1 come -
Interkulturelle Unterrichtseinheiten fiir Austauschschiiler
Von Gabriele Landwehr und Eva Wolf-Manfre, Ernst Klett

International 1999
12 Einheiten zum Alltagsleben in Deutschland als Vorbereitung

fiir einen Schiileraustausch

Zwischen den Kulturen

Strategien und Aktivititen fiir landeskundliches Lehren und
Lernen

Materialienbuch fiir den Unterricht von Margarete Hansen
und Barbara Zuber

Langenscheidt 1996

Spielarten

Arbeitsbuch zur deutschen Landeskunde von Angelika
Lundquist-Mog,

Langenscheidt / rea 1996

Spielarten basiert auf dem Konzept der integrativen Landeskunde
und eignet sich fiir fortgeschrittene Lerner, die kulturkonstrastiv
arbeiten mochten.
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Bericht aus dem Seminar der Lodzer Sektion
des Polnischen Deutschlehrerverbandes

Am Mittwoch, dem 3. Januar fand in Lodz ein Seminar
zum Thema ,Neues ;
Abitur 2002” statt.
Es  wurde von
unserer  Kollegin
Ewa Ciemnicka in
Form eines
Workshops  geleitet
und  im Rahmen
des Treffens des
Deutschlehrerverba
ndes im  VIIL
Lyvzeum organisiert.
Ewa  Ciemnicka ist die Expertin im Bereich des neuen
Abiturs; in der Gruppe ,Null” wurde sie zur Priiferin.

Das  Seminar  ging gegen die Interessen der
Deutschlehrer. Wie wichtig die Thematik des Seminars fiir
Deutschlehrer war, zeigte die Zahl der Teilnehmerlnnen. Es
meldeten sich etwa 50 LehrerInnen. Mit diesen 50 Personen
kam Ewa sehr gut zu Recht. Bei ihr herrscht nicht nur
Ordnung, sondern auch eine nette Atmosphire. Gerade mit
Lehrern ist es nicht einfach - sie haben immer etwas zu sagen
oder zu fragen. Die schweizerischen Schiiler schrieben
einmal, dass Lehrer nur einen Fehler haben: “Alles, was sie
sagen und alles was sie machen”.

Aber jetzt ganz ernst zur Sache: Ewa besprach Prinzipien
des neuen Abiturs und ,Syllabus” als absolut wichtigsten
Leitfaden fiir uns Deutschlehrer. Das innere Abitur besteht
aus zwei Teilen: Im ersten Teil hat der Schiiler drei Aufgaben
zu bearbeiten:

A. Sich erkundigen und Informationen wiedergeben.
B. Berichten.
C. Verhandeln.

Im Teil zwei fithrt der Schiiler mit dem Priifer ein Gesprach
auf der Basis des vorgegebenen Materials: Bilder, Stichworte
oder Schlagzeilen.

Wihrend des Seminars konnte jede Lehrergruppe
bestimmen, welche Aufgabe sie ausarbeitet. Zwei Gruppen
entschieden sich fir Aufgabe Nr. 2, die  iibrigen
beschiftigten sich mit der Aufgabe Nr.1.

Diese mochte ich hier in der von den Lehrern
vorbereiteten Form prasentieren. Die Aufgaben wurden
natiirlich in polnischer Sprache formuliert.

Gruppe A
Zadanie 1: ODGRYWANIE ROL

A. Uzyskiwanie i udzielanie informadji i wskazéwek

Jestes w Niemczech. Zgubite$/tas paszport. Udziel
urzednikowi ambasady wystawiajacemu ci nowy paszport
odpowiedzi na pytania dotyczace twoich danych osobowych:
- imie;

- nazwisko;

- adres;

- data i miejsce urodzenia;

- stan cywilny.

B. Relagjonowanie

Podczas pobytu w Niemczech byles/tas na przedstawieniy
teatralnym. Opowiedz znajomym o tym wydarzeniu:

- miejsce ( miejscow0s¢, nazwa teatru);

- tytul sztuki;

- dzien, godzina, czas;

- tematyka sztuki;

- graaktorska;

- lwoje wrazenia.

C. Negocjowanie

Musisz opusci¢ wezeéniej hotel za granica, w ktorym
oplacites/1as juz pobyt:

- przedstaw powody wcze$niejszego wyjazdu;

- dowiedz si¢ o koszt dotychczasowego pobytu;

- sprobuj odzyskac czes¢ pieniedzy, ktore wplacites/1as.

GruppeB
Zadanie 1: ODGRYWANIE ROL

A. Uzyskiwanie i udzielanie informaciji i wskazowek

Jestes w Niemczech.. Cheesz pojs¢ w sobote z kolezanka do
teatru. P6jdz do kasy i zapytaj:

- jakasztuka jest wystawiana;

- czy sajeszcze bilety do nabycia;

- jaka jest cena biletu.

B. Relacjonowanie

Jestes u rodziny niemieckiej. Byles/1as z przyjaciotmi na
wycieczce w pobliskim miasteczku. Po powrocie opowiedz
gospodarzom swoje wrazenia:

- co widziales;

- jakcisi¢ podobato;

- co robiliscie jeszcze oprocz zwiedzania.

C. Negocjowanie

Jestes na obozie w Niemczech. Cheesz pojsé na dyskoteke.
Przekonaj opiekuna:

- ze bez problemu tam dojedziesz;

- by wyrazil zgode na twoj powrét o godz. 23-¢j;

- ze wrdcisz z kolega jego samochodem.

Gruppe C
Zadanie 1 ODGRYWANIE ROL

A. Uzyskiwanie i udzielanie informagji i wskazowek

Spedzasz wakacje w Niemczech i cheiatbys tam zapisac si¢ na
intensywny kurs plywania. Zapytaj w klubie sportowym:

- jakijest czas trwania kursu;

- terminy, w ktorych odbywaja si¢ zajecia;

- ceng (ewentualnie o znizke dla studenta).



WALLO DEUTSCHLEHRER!

Zeitschrift des Polnischen Deutschlehrerverbandes Nr 212001 (12) 31

R ;;C‘[.u‘i.\m*\\'mm‘
3. Re
Dzwoni doc ichie kolega z Niemiec i Pyta cig o twoje 18-t
grodziny. Opow edz:
Kiedy 1 }:d']u‘ Si¢ (\\11\)‘“ ;
kto byl zaproszony ijakie prezenty dostates;
jakie byio menu.

C. Negodowanie

Jestes u znajomych w Austrii. Codziennie dzwonisz do domu
dhugo rozmawiasz. Znajomi chea, bys 7 tego zrezygnowal:
przekonaj ich, aby pozwolili ¢i na krétkie TOZMOWY €O
d‘,'llg‘. azien;
zaproponuj im czesciowa odplatnose;
uspokdj ich, ze bedziesz dzwonil w godzinach nocnych,
gdv rozmowy sa tansze.

Gruppe D
Zadanie 1 ODGRYWANIE ROL

A. Uzyskiwanie i udzielanie informadji i wskazéwek

Wyijezdzasz do Szwajcarii na polroczne studia. Idziesz do

biura wynajmu mieszkan:

- zapvta] 0 mozliwos¢ wynajecia mieszkania na pot roku

dla jednej osoby;

- dowiedz si¢ o cene mieszkania jednopokojowego z
lazienka i kuchnia;

- popros o podanie telefonow, pod ktére mozesz dzwonic
w tej sprawie.

B. Relagonowanie

Wryjechales/las do Niemiec w okresie $wiat Bozego
Narodzenia. Opowiedz rodzinie niemieckiej jak spedza sie te
Swieta w Polsce:

- wymien najwazniejsze przygotowania do $wigt;

- gdzieiz kim Polacy spedzaja Boze Narodzenie;

- Jakie potrawy jada sie na kolacje wigilijna.

C. Negocjowanie

Chcesz spedzic wakacje wspolnie z kolezanka, ktora
proponuje c¢i wyjazd nad morze:

- zaproponuj wyjazd w gory;

- przekonaj, ze twoj pomyst jest lepszy;

adrzud jej propozycje i powiedz, 7e nie bedzie zatowala,
jesli zdecyduje si¢ na wyjazd 7 toby.

Vertreter - der einzelnen Gruppen  besprachen  das
vorbereitete Material, indem sie es mit dem OVP zeigten. Wie
schon gesagt — in netter Atmosphare - wiesen wir auf
unprizise Formulierungen oder andere Ungenauigkeiten hin
und zwar im einzelnen:

- Gruppe A, Aufgabe A: Die ganze Situation eignet sich
nicht fiir ein Gesprich in Deutsch, weil der Beamte der
polnischen Botschaft sicherlich nicht Deutsch spricht.
Auflerdem wiirden wir in einer solchen Situation eher
cin Formular ausfiillen, als dem Beamten die Fragen zu
beantworten — wieder keine Gelegenheit zum Sprechen.
Das Material eignet sich eventuell fiir den Bericht iiber
diese unangenehme Geschichte.

- Gruppe A, Aufgabe B: Der Schiiler bekommt zu viele
Einzelheiten; in jeder Aufgabe sollten nur drei
Unteraufgaben gestellt werden.

- Gruppe A, alle Aufgaben: Die grafische Form sollte
beachtet werden.,

Schlussfolgerungen:

- Alle von Lehrern vorbereiteten Aufgaben stimmen mit
dem Themenkatalog tiberein.

- Fiir die Lehrer ist es nicht einfach, solche Abituraufgaben
zusammen zu stellen, auch wenn es auf den ersten Blick
so aussieht.

- ,Der Teufel steckt im Detail” sagt ein altes Sprichwort,
welches sich hier voll bestitigt.

- Es ist sehr wichtig, dass der Schiiler in einzelnen
Aufgaben nur drei konkrete Empfehlungen bekommt.

- Der Lehrer muss sich an Themenkataloge und andere
Leitlinien aus dem Syllabus halten.

- Wir stellten fest, dass dieses keine Arbeit fiir einzelne
Lehrer ist. Es ist empfehlenswert, diese Arbeit in der
Schule zusammen mit Englischlehrern zu machen.

- Die Vorbereitung des stimulierenden Materials nimmt
viel Zeit in Anspruch.

- Der Unterschied im Vergleich mit dem alten Abitur

besteht darin, dass wirklich ein Gesprach zwischen

Priifling und Priifer entsteht.

Wir halten solche Organisationszusammenkiinfte fiir

unbedingt notwendig.

Teresa Szulc, Lodz
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NACHDRUCKE

Spiel mit wortern und Bildern

Redewendungen und Sprichworter sind sprachliche Bilder. Sie
sind als feste Wortgruppen und Satze 1 unserem Sprachschatz
gespeichert. Diese fertigen , Bausteine der Sprache” sind beliebte
Stilmittel. Sic lockern dic Sprache auf, man bezeichnet diese festen
Wendungen gerv als das ,Salz in der Suppe’ Sowohl in
mindlichen Auflerungen als auch in Texten aller Art begegnen uns
diese Bilder. Wir haben uns hier auf zwei Gebiete beschrankt, in
denen diesc | Bausteine” stilistisch, fast spielerisch, genutzt werden

dern Werbeslogar und den Aphorismus.

Die Werbung nutzt Redewendungen und Sprichworter,
um die Aufmerksamkeit potentieller Kunden auf ein
bestimmtes Produkt zu lenken. Bunte und reiflerische
Ilustrahonen - meist auf grofen Plakaten - ziehen unsere
Blicke an, der Werbeslogan weckt unsere Neugier. Wir
waollen wissen, was es mit einer uns bekannten Wendung auf
sich hat, wenn wir z.B. lesen: SCHROTTSEIDANK! oder
STECKEN SIE THREN SPRACHLEHRER IN DIE TASCHE!
Im ersten Beispiel wird uns kundgetan, dass unser altes
Auto beim Kauf eines neuen in Zahlung genommen wird. Im
zweiten Slogan bietet man uns einen Diskmann an, der den
Sprachlehrer iiberflussig machen, bzw. ihm tberlegen sein
sol]

Mit dem Entschlusseln des Werbeslogans ist zuerst
emnma ein Ziel der  Werbung  erreicht.  Unsere
Aufmerksamkeit wird auf ein bestimmtes Produkt gelenkt,
unserc Gedanken kreisen um das Thema, das uns die
Werbung suggerieren will.

I Aphorismus  haben  Redewendungen  und
Sprichworter eine andere Funktion. Die Autoren nutzen in
ihren geistvollen Sinnspruchen, die oft humorvoll oder
risch, gern auch provozierend, immer aber kurz und
gnant formuliert sind, die sprachlichen Bilder der
W endungen als stilistisches Mittel. Der Aphorismus fordert
unser Mit- und Nachdenken dann in besonderer Weise, wenn
seine bildhatte Aussage tber das Bild einer Wendung zu
erochliefien ist. 2B Selbst im stehenden Wasser schwimmen

manche vecen den Strom”, oder ,, Wer zuletzt lacht, hat die langste

Lettung”

In beiden Fallen, im W erbeslogan und in Aphorismen,
begegnen uns Wendungen und Sprichworter  gern  in
abgewandelter Form. Es werden Worter willkdrlich
;ugngmihs«'!f, 2B, Man muss die Preise feiern, wie sie fallen.

: ~thicd r rp
eigentlich — Die Feste ferer

’ ), oder — Vorbeugen ist besser als
heulen

Sprichwaorter werden manchmal stark verandert, wie im
enden Aphorismus Manche Feste sollte man ferern, wenn sie

ausfallen (eigentlich: Man muss Feste ferern, wie sie fallen.)

Ot stehen die Worter der Wendung nicht mehr in ihrer
Wdern in ihrer aktuellen, das heist in ihrer

bildhaften, sor
eigentlichen  Wortbedeutung,  manchmal  sogar — mit
entgegengesetztem  Inhalt. In einer Finladung in  den
ischen Garten lesen wir: Gehen Sie doch hin, wo der Pleffer

«

(eigentlich = verschwinden Sie, machen Sie, dass Sie
fortkommen')

Far ./»,;:=l'm,v;~!!m»- stellt fest: Der Schein triigt. Aber vieli

herne sind uberzeugend

Die ErschlieBung von Werbeslogans und Aphorismen i
fiir den sprachlich Interessierten reizvoll, aber auch nicht
immer einfach, denn er muss mit Wendungen umgehen
konnen und gleichzeitig das im Aphorismus neu entstandene

Bild entschliisseln.

Die folgenden Werbeslogans und Aphorismen wurden
unter diesen genannten Gesichtspunkten gesammelt und
willkiirlich zusammengestellt. Es ist sicher interessant, dem
Spiel mit Wortern und Bildern zu folgen

(Achtung, kursiv deutet auf die Wendung, ist aber nicht
immer die Wendung im Original!)

Zuerst wird die Werbetrommel geriihrt.

Unser Gas ldsst keinen kalt. (Mit Gas heizen und kochen) -
ERDGASWERBUNG

Schauen Sie bei uns rein, bevor Sie baden gehen. (baden gehen =
keinen Erfolg haben, reinfallen) — EINRICHTUNGEN
FURS BAD

Im Himmels Willen: Kein FCKW! (Schutz der Ozonschicht) —
FORON - KUHLSCHRANK

Gepflegt vom Kopf bis zu den Zihnen (von Kopf bis Fufs)
ZAHNPASTA

Hier kommt was zum Tragen (zum Tragen kommen = wirksam
werden) - MOBELLIEFERUNG

Wo ein ABO ist, ist auch ein Weg. (Wo ein Wille ist ..} -
THEATERWERBUNG

Was sich liebt, das pflegt sich. (Was sich neckt, das liebt sich) -
KOSMETIK

Ruf doch mal an, was einem lieb ist, muss noch lange nicht
teuer sein! (etw. ist jmdm. liecb und teuer) - TELEKOM -
WERBUNG

Wo wviel Licht ist, ist auch Musik, ist auch Schatten. -
KLEINMESSE IN LEIPZIG

Spal  am  laufenden  Band. - WERBUNG  FUR
TONBANDKASSETTEN

Wir sorgen fur den guten Ton. - RADIOWERBUNG

Wie aus dem Ei gepellt. - CHEMISCHE REINIGUNG

Legen Sie Threm Appetit die Ziigel an wnd bringen Sie Thre Figur
auf Trab. - DIATKUREN

Alle: Wege  fithren nach Rom, aber nur ciner zu ABC.
MODEHAUS ABC

Aut  die Preise fertig, — los!  (Auf diec Plitze ..)
SCHLUSSVERKAUF '

Schimuack wim jeden Preis. - SCHMUCKWAREN

Was man wicht ine Kopf hat, muss man an der Decke haben. (40
man i1 den Beinen) - WERBUNG FUR LAMPEN

Beim Geld fangt die Freundschatt an. (cigentlichs 2.0
Ireundschaft auf) - SPARKASSE

Warum setzen Sie nicht alles auf eine Karte? - FC RART

Die Schnauze voll fur 8,50 DM, - Mce DONALDS

Sauber macht lastig. (Sawer macht listivy - AUTOWASCHI
PTANDY

o,
Yo

Das Leben ist zu kurz (e emme lanee Loty
WIERBURNC,

I’reise, die A Boden hiepen. -
FUSSBODENBLLAG

Dyie viiht dorch dick wund diiinr. - NATIMASCHINDN

11 rrcHE:
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Ly Scltuck in Elren kann Thnen niemand verwehren. - SEKT /

© WEIN

\lm_\.(h]iph wahrt am langsten (ehrlich ) .
RURGERVEREINIGUNG  ZUR HILFE ALTER UND
KRANKER

APHORISTISCHES:

Oliver Tietze
Was zum Himmel schreit, schreit in die falsche Richtung,

Manfred Richter

Reform: Nur so tun, als ob, ohne dass etwas passiert.

Stefan Tschok

Er redet wie e Buch. Sogar mit den Gedanken rascheln kann
er schon.

Sie hatten sich gleich zum Fressen gern, doch erst spater
begannen sie, sich zu zerfleischen.

Gunter Hartmann

Mit einem Brett vor dem Kopf kann man der Welt leicht die
Stirn bieten. »

Was manche Dichter machen, ist weder Hinz noch Kunst.
(Hinz und Kunz)

Wer in Luftschldssern lebt, bekommt kein Bein auf die Erde.

Wolfgang Mocker

Der Kliigere gibt nach, wenn er der Schwiichere ist.
Stephan Dettmeyer

Was ich nicht weiff, macht mich heif.

Was jeder weil, lasst mich kalt.

Ulf Annel

Wenn ein Dogmatiker zu fest im Sattel sitzt, sollte man sein
Pferd erschielen.

Was die Spatzen von den Dichern pfeifen, horen selbst die
Tauben.

Fiir ausgehungerte Kopfe ist alles ein gefundenes Fressen.
Moderne Malerei: Der Portratierte kam mit einem blauen Auge
davon.

Aphorismen gehen unter die Haut, wenn sie aus dem richtigen
Holz sind.

Die heute von Pontius zu Pilatus laufen wissen nicht, dass das
eine und dieselbe Person war.

Rolf Seifert

Ab und an miisste man auch unsere Muttersprache einmal zur
Kur schicken.

Ohne Preis kein Fleifs. (ohne Fleifs ....)

Man soll das Kind nicht vor dem Alter loben. (... den Tag nicht
vor dem Abend loben)

Der Vorsichtige schweigt um den heiflen Brei herum.

Seit er seine Ideale mit Fiifien tritt, hat er einen ziemlich
sicheren Stand.

Gudrun Piotrowski

Wer annimmt, der Aphorismus ist das schwarze Schaf in der
Literatur, tauscht sich. Er ist ein weifles.

Wer auf der Stelle tritt, kann wenigstens auf der Stelle kehrt
machen.,

Wir werden dem Problem die Stirn bicten, weil wir ihm sonst
nichts entgegenzusetzen haben.

Wlf wiirden sogar Eulen nach Athen fragen, wenn die
Griechen sie uns abkauften.

Ob man jemandem an die Brust sinkt oder in den Riicken fallt,
ist eine Frage des Standpunktes,

Peter Gruber

Hinter den Worten ,im Groflen und Ganzen” kann man eine
Menge Kleines und Halbes verstecken.

Dogmatiker halten noch an der Regel fest, wenn das ganze
Volk schon von der Ausnalime lebt. (Keine Regel ohne
Ausnahme)

Ronald Jannasch

Wo gemogelt wird, fallen Plane. (Wo gehobelt wird, fallen
Spine)

Kleine  Geschenke
Bezichungen.
Immer achtet er darauf, seine Gesichter zu wahren.

Die Zeit heilt uns von allen Wundern. (Die Zeit heilt alle
Wunden)

erhalten  die  Freundschaft, groBe die

Klaus Bernhardt

Man kann auch den doppelten Boden unter den Fiifien
verlieren.

Es wehrt sich mancher mit Hinden und Fiifien, wo er den Kopf
gebrauchen sollte.

Ralph Griindeberger
Was bei den Behorden Hand in Hand geht ist die Klinke.

Matthias Henimann
Alle Rider stehen still, wenn der Antrieb fehlt.

Aus Leitung (LVZ) und Radio (,Spruch des Tages” NDR):

Ubrigens: Wenn die anderen so wiren, wie ich sein wollte,
wire alles in bester Ordnung.

Wer im Gasthaus sitzt, sollte nicht mit Scheinen werfen.

Als 1989 die deutsche Einheit winkte, waren die Ossis aus
dem Haiuschen. Jetzt sitzen die Wessis drin.

Leviten kann auch lesen, wer des Alphabets nicht machtig ist.
- Helfried Richter

Auch ein Koch kann mal in Teufels Kiiche kommen.

Banker-Weisheit: Lieber ein Tausender im Safe als eine
Million im Eimer.

Steht dir das Wasser bis zum Hals, darfst du den Kopf nicht
hingen lassen.

Lieber den Himmel voller Geigen als einen Nachbarn mit
Trompete.

Neue Besen kehren gut, aber die alten wissen, wo der Dreck
liegt.

Auch wer mit beiden Beinen im Leben sicht, sollte sie ab und zu
mal anheben.

Auch im Sauerland wird gerne Siifiholz geraspelt.

Lebensstil: Ich lebe zwar iiber meine Verhiltnisse, aber immer
noch unter meinem Niveau.

Werner Heiduczek: Was die Alten sungen, darauf pfeifen die
Jungen.
Was Héanschen nicht lernt, bringt Hans seinen Kindern bei.
Wer den Pfennig ehrt, kommt nicht weit.
Es ist nichts so grob gesponnen, geglaubt wird s doch.

Nicht selten spielt ciner die erste Geige, der vom Tuten und
Blasen keine Alnung hat.

Manche fiihlen sich wic im sicbenten Hinmmel und fallen bald aus
allen Wolken. ‘

Alte Besen kehren gut, deshalb kehren sic immer wieder. (Fs -
Film-Wiederholung)

Wer anderen eine Grube grabt, macht auch sein Geld.
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Lhater vier Augen Kann man Dritten ganz gehorig die Meinung
sagen.
Glhiek ist, wenn plotzlich ein Stuhl da steht, wo man sich
swischen zwei Stidhle setzen wollte. - Bernhard Shaw
Feiertagsverkehr: Glicklicht ist, wer die Fahrt in vollen Ziigen
Qeniefen Kann.

Wenn einer sagt, er lege alle Karten auf den Tisch, sollte man sie
trotzdem nachzahlen.

Fanatiker sind Leute, die oft aus dem Rahmen fallen. Obwohl
sie nicht 7m Bilde sind.

Wer mit offenen Augen durchs Leben geht, sollte trotzdem ab
und zu cin Auge zudriicken.

Seien Sie ohne Sorge, wenn einer sagt: , Ich fresse cinen Besen”,
es hat bisher noch keiner getan. .

Auch ein Nichtraucher kann uns blauen Dunst vormachen.

Wer Euwlen nach Athen tragt, darf sich nicht tiber den weiten
Weg beklagen.

Sein wahres Gesicht zeigen kann man nicht, wenn man nur aus
dem Fenster schaut.

Wer das Sagen hat, hat meist qut reden.

Wer den Himmel auf Erden sucht, hat im Erdkundeunterricht
nicht gut aufgepasst.

Wenn Sie jemandem zur Seite springen, ist das noch kein
Seitensprung.

Wahrend die Schafchen immer im Trockenen sind, steht der
Stindenbock meist im Regen.

Der lachende Dritte verbreitet keinen Frohsinn.

Lass dich nicht gehen, geh™ einfach selber!

Gegen den Strom schwimmen ist deshalb so schwer, weil einem
so viele entgegenkommen.

Im Wern liegt Wahrheit. Der Schwindel meist im Etikett.

Der Politiker: ,, Nach der Wahl konnen wir dem Volk wieder
reinen Wein einschenken.

Wer hat nichts an der Gegenwart auszusetzen? Dabei ist eg
die Zeit, von der man spater in den hochsten Tonen
schwarmen wird.

Wir arbeiten Hand in Hand, was die eine nicht schafft, lisst die
andere liegen.

Keine Regel ohne Ausnahme: Die Regel fur die anderen, die
Ausnahme fiir uns selbst.

Der Schnee von gestern ist immerhin das Wasser vorne heute.

Wer immer wie ein rohes Ei behandelt wird, muss mit der Zeit
faul werden.

Man sollte niemals die Zeit totschlagen, es konnte sein, dass sie
sich revanchiert.

Wenn Menschen sagen, sie hatten ihr Herz verloren, dann ist
es meistens der Verstand.

Wer heute den Kopf in den Sand steckt, knirscht morgen mit
den Zahnen.

Fairness ist die Kunst, sich gegenseitig in den Haaren zu liegen,
ohne sich die Frisur zu zerstoren.

Mit der Faust kann man nichts in die Hand nehmen. -
J.C. Dahrne

Wer auf dem Teppich bleibt, dart nicht erwarten, dass er fliegt.

Wer die Ziigel schleifen lasst, wirbelt nichts als Staub auf.

Ein leerer Kopf ist leicht ioch zu tragen.

Dic Bretter wvor den Kopfen werden zunehmend durch
Bildschirme ersetzt.

Welch ein Fortschritt — Der Holzweg, auf dem man sich befindet,
ist bereits betoniert.

Wer den Menschen die Hille auf Erden bereiten will, braucht
ihnen nur alles zu erlauben. — Graham Green

Besser Kies in der Tasche als Sand im Getriebe.

Wer in die Fufistapfen anderer tritt, hinterldsst keine Spuren.

Manfred Richter
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sprachgeschichte - ja, aber wie?

(berlegungen zu einem integrativen sprachhistorischen

uynterricht an Mittelschulen

Dic Bedeutung eines sprachgeschichtlichen Anteils am
muttersprachlichen  Unterricht  an Mittelschulen  wird
innerhalb der Lehrerschaft unterschiedlich gewertet. Dass die
Verfasser des vorliegenden Artikels zu den Befiirwortern
cines solchen Anteils gehdren, sei ihnen als Grundlage fiir
ihre  inhaltlichen  und  methodischen Uborlogungcn
;ugcst.mdon. Aus der Tatsache |heraus, dass die
Gcgcn\\'a1'tsspmchc in all  ihren Formen konstanter
Beeinflussung und damit vor unseren Augen lebhafter
Veranderung  ausgesetzt ist, sind sie tberzeugt, dass
Sprachwandel und Sprachgeschichte ihren Bildungswert
haben, dass es aber ganz entscheidend darauf ankommt, wie
das Thema in den Deutschunterricht eingebaut wird.

Sprachgeschichte wird von vielen Unterrichtenden als
verzichtbares Stoffgebiet, oft auch als ein Muss empfunden.
ass Sprachgeschichte anderer und vermutlich intensiverer
Rechtfertigung bedarf als etwa der Literaturunterricht, hat
verschiedenste Grinde, von denen hier einige mogliche
genannt seien:

L

Die Lehrpersonen selbst haben in ihrer eigenen
Mittelschulzeit keinen sprachhistorischen Unterricht (mehr)
genossen oder haben ihn in schlechter Erinnerung. Sie haben
ihre universitire Ausbildung in einer Zeit absolviert, in der
die traditionelle Sprachgeschichte neben -moderneren
linguistischen Disziplinen in den Hintergrund getreten ist.

Die an der Universitat vermittelte Sprachgeschichte mit
Schwerpunkt  historische  Phonologie  dient eher der
Ausbildung von Wissenschaftler und Wissenschaftlerinnen,
als der Anregung und Vorbereitung angehender Lehrkriéfte
an Mittelschulen

Die Aufgaben der Deutschlehrkrafte sind in den
vergangenen Jahren stets gewachsen. Dabei kommt dem
Deutschunterricht tber das rein Fachliche hinaus immer
mehr die Aufgabe zu, Ort einer generellen und diffusen
soziokulturellen Integration und Personlichkeitsbildung
junger Erwachsener zu sein.

Die jlingste Verkiirzung der Mittelschuldauer stellt die
Deutschlehrkrafte vor die Situation, die Stoffmenge zu
reduzieren. Dass die Sprachgeschichte dabei zu den Opfern
gehort, versteht sich, wenn sie von die Lehrenden als
nebensdchlich und verzichtbar angesehen wird.

Diffuse emotionale Faktoren wie das Empfinden von
Sprachgeschichte  und  ihrer Inhalte als unmodern,
ruckwértsgerichtet, bei den Schiilern und Schiilerinnen
unbeliebt und - wo sie aufgrund ihrer Ndhe zur Dialektologie
auf spezifisch heimische Verhiltnisse Bezug nimmt als -
fraditionalistisch, ~ bilden grofe Hemmnisse fiir das
Einbringen sprachhistorischer Inhalte in den Unterricht. Wer
die  Dialektologie selbst als museale und normative
Sprachpflege erfahren hat, wird diese nur mit Miihe in den
Zusammenhang  eines  kommunikativen,  auf  die
Sprachkompetenz im  Alltag ausgerichteten  Unterrichts
einbauen konnen.

Nicht zu unterschitzen ist die Verfiigbarkeit von
;;Q‘ngztcn Lehrmitteln und Unterrichtsmaterialien, wobei
hier mit Brennpunkt  Sprache fiir den Unterricht an
Deutschschweizer Gymnasien eine Grundlage vorliegt, die

dic  Sprachgeschichte  gebithrend ~ und  materialreich
berticksichtigt.

Diese in ihrer punktuellen Darstellung naturgemaf
unvollstindige ~ Analyse  der  Frage, ~weshalb  die
Sprachgeschichte an Mittelschulen derzeit einen schwere.n
Stand hat, birgt bereits Forderungen in sich, die erftillt sein
miissten, damit sich an dieser Situation etwas andern konnte.
Sicher gehort die Wiederaufstockung der Mittelschulzeit zu
den unerfiillbaren Wiinschen, wihrend Forderungen nach
ciner zweckgerichteteren sprachhistorischen Ausbildung der
Lehrkrifte oder nach neuen Lehrmitteln und -materialien
mittelfristig erfiillbar sind. Es muss die negative Spirale —
mangelnde Ausbildung - schlechte Erfahrungen - Fehlen des
Stoffs im Unterricht ins Positive gekehrt werden; es miissen
Maoglichkeiten gefunden werden, wie sprachhistorische
Aspekte nicht als zusitzliche Last empfunden, sondern als
integrierter  Bestandteil ~ in  einen  ganzheitlichen
Deutschunterricht eingebracht werden kénnen.

Die Grundlage des Lehrplans

Basis und Spielraum fiir einen sprachhistorischen Anteil
am Deutschunterricht an Mittelschulen bildet der giiltige
Rahmenlehrplan  fir  die  Maturititsschulen  der
Schweizerischen Konferenz der kantonalen
Erziehungsdirektoren (EDK) von 1994. Fiir die Erstsprache
Deutsch sind darin u.a. Richtziele wie sich der eigenen
Sprachbiographie bewusst werden oder die Geschichte der
deutschen Sprache in ihren Grundziigen nachzeichnen
explizit formuliert. Die Kenntnis tiber die Herkunft der
eigenen Sprache und ein Uberblick iiber die Epochen des
Deutschen haben also ihren berechtigten Platz.

Wichtiger noch als diese konkreten Richtziele scheint
uns eine Formulierung, wie sie in den allgemeinen
Bildungszielen festgehalten ist und die eine breit abgestiitzte
Sprachkompetenz im Blick hat: Der Deutschunterricht macht
Sprache erfahrbar als eine grundlegend menschliche Energie.
Sprache als Energie, als Kraft, als Bewegung, als sich
verindernde GroBe. Deutlicher kinnte der Sprachwandel,
die diachrone Dimension der menschlichen
Ausdrucksfihigkeit,  nicht  angesprochen  sein.  Die
Veranderbarkeit ist hier als zentrales Kriterium fiir das
Verstandnis des Regelsystems Sprache erkannt.

So offen und allgemein eine solches Bildungsziel
gehalten ist, so breit ist der Spielraum fiir die Umsetzung, die
am Ende voll und ganz in der Hand der Unterrichtenden
liegt. Es ist deshalb gerechtfertigt und unabdingbar, sowohl
inhaltliche wie methodische Uberlegungen anzustellen.

Integrierte Sprachgeschichte

Neben der miindlichen und schriftlichen
Ausdrucksfihigkeit und der Schulung des Verstindnisses
von (in der Regel literarischen) Texten gehort  die
Sprachreflexion zu den Lernbereichen des gyvmmasialen
Erstsprachunterrichtes. Sprachreflexion - vom Grammatik-
und  Orthographieunterricht — (Sprachnorm) — bis ~ ~u
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soziologischen, pragmatischen, sprachpsychologischen und -
philosophischen  Fragestellungen - hat in  aktuellen
Unterrichtsmaterialien  ihren  Platz,  und  auch  die
Sprachgeschichte als solche kommt in diesem Umfeld ein
Kapitel zugewiesen. So richtig es ist, der diachronen
Rahmen einer umfassenden

Perspektive im
neben anderen

Sprachbetrachtung ihren Platz
Betrachtungsweisen einzuraumen, so einfach und verlockend
ist es, das entsprechende in sich geschlossene Kapitel - aus
welchem  Grund auch immer - aus dem Unterricht
auszuklammern. Ziel neuer Uberlegungen und
Arbeitsmaterialien zur Sprachgeschichte an Mittelschulen
muss es deshalb sein, Mdaglichkeiten fiir eine diachrone
Sprachbetrachtung aufzuzeigen, die nicht als losgeloste
Disziplin neben anderen Teildisziplinen der Linguistik steht,
sondern von Fall zu Fall, von Inhalt zu Inhalt als
perspektivische Erganzung zur  Betrachtung der
Gegenwartssprache erfahren wird: nicht Historiolinguistik
neben anderen Formen der Sprachbeschreibung, sondern die
historische Blickrichtung, das Verstandnis fiir Sprache als

gewachsener Organismus, als stets mitgedachter - und
mitvermittelter - Teil umfassender metasprachlicher

Reflexion.
Vom Bekannten zum Unbekannten

Wollen wir im Deutschunterricht Sprachgeschichte
betreiben, so mussen wir einen Weg suchen, der den
Schulerinnen und Schilern das Verstandnis fiir die
Entwicklungsprozesse erleichtert. Der tibliche Einstieg iiber
die indoeuropdische Ursprache” wird leicht Desinteresse bei
den Lernenden und Enttauschung bei den Lehrenden
hervorrufen, weil ein fremdartiges Konstrukt im Mittelpunkt
steht, zu dem die Schiilerinnen und Schiiler keinerlei
Beziehungen aufbauen konnen. Vielleicht mag zwar diese
gemeinsame Basis von Deutsch und Latein, Englisch und
Franzosisch einige wenige durchaus ansprechen; werden sie
aber Verstandnis erwerben fiir die Griinde, die die
Konstruktion einer solchen Ursprache veranlassten? Der Weg
{iber das Indoeuropiische fithrt auferdem unweigerlich zur
Annahme, Sprachgeschichte behandle ausschlieflich die
Veranderung der Laute und die Verwandtschaft der
Sprachen. Die iibrigen Bereiche der Entwicklung (Lexik,
Morphologie, Syntax, Pragmatik usw.) werden, da sie sich
nicht so leicht systematisieren lassen, nur am Rande erwihnt,
obwohl sie eine ebenso zentrale Stellung einnehmen wie die
Phonologie.

Auch die ilteren belegten Sprachstufen, das Gotische
und das Althochdeutsche, werden nur wenige Lernende
interessieren, das es sehr aufwandig ist, die Texte nur
einigermafien zu verstehen. Wie kann ich von einem mehr
oder weniger unverstindlichen Wort aus die Prinzipien der
Entwicklung erarbeiten? Die einzigen Moglichkeit, die iibrig
bleibt, ist die ausfiihrliche Information durch die Lehrperson
- die Selbsttitigkeit der Schilerinnen und Schiiler wird
eingeschrinkt, sie sind dazu verurteilt, Fakten aufzunehmen
und zu lernen.

Deshalb schlagen wir den umgekehrten Weg vor. Die
Sprachgeschichte hat auszugehen von der Umwelterfahrung
der Lernenden und von dort aus in die fremden Bereiche
vorzudringen. Am Vertrauten, Naheliegenden lernen sie
grundsatzliche Einsichten in die Entwicklung der Sprache
kennen: Die Tendenzen der Gegenwartssprache zeigen
sprachgeschichtliche Prozesse anschaulich aus niichster
Nihe, erweisen Probleme, die die Schiilerinnen und Schiiler
am eigenen Leib, zum Beispiel beim Aufsatzschreiben,

erfahren, als Folgen des Sprachwandels.” Die Schiilerfrage
Schreibt man Cauf dem Wegé oder Cauf dem Wegeé? 15gst
sich leicht durch die aktuelle Sprachentwicklung erkliren,
Zwar konnen wir gerade in diesem Fall die Ursachen fiir den
Wandel (die germanische Erstbetonung) noch nicht angeben,
da der historische Hintergrund ja nicht vorhanden ist; die
Augen werden aber geschirft fiir sprachliche Entwicklungen:

Die Frage der Fremdworter, der Formen (zum Beispiel
Konjunktiv II in einem Wort vs. Umschreibung -wiirde +
Infinitiv), der Rechtschreibung, der Aussprache, ja des
Satzbaus (zum Beispiel Auflésung der Satzklammer durch
vorgezogene Infinitive, Partizipien oder Verbzusitze) weisen
auf Vorginge, die wir heute erleben. Fiinftausend neue
Wérter enthalt der neuste Duden. Wie gelangen downloaden
und mailen, neudeutsch und englisch in unseren Wortschatz?
Verindern E-Mails und das Chatten den Schreibstil oder gar
Morphologie und Syntax? Hat
die viel diskutierte Rechtschreibreform einen Einfluss auf die
Sprachentwicklung? In welchem Grad hat sich das Verhiltnis
von Duzen und Siezen in den letzten Jahren verschoben?
Durch solche Fragen werden der Schiilerin und dem Schiiler
Tendenzen der Sprachentwicklung vor Augen gefiihrt, die
sie selbst mittragen.

Integriert in die anderen Bereiche des Deutschunterrichts
oder auch in systematischen Unterrichtssequenzen werden
diese aktuellen und dennoch diachronischen Probleme
erarbeitet. Nach solchen Fragestellungen wandern wir durch
die Geschichte zuriick nach dem Motto Vom Bekannten zum
Unbekannten ein Motto, das mit Recht einen zentralen
didaktischen Grundsatz darstellt. Die Lehrperson kann beim
Lernenden nur diejenigen  Vorstellungen,  Begriffe,
Denkoperationen und tibrigen Erlebnisgehalte aktivieren, die
ihm schon zur Verfiigung stehen. Von diesen muss jeder
Unterricht ausgehen. Warum sollten wir nicht bei der
Sprachgeschichte von bekannten Phinomenen ausgehen?
Sicher ldsst sich von wissenschaftlicher Seite her einwenden,
dass die sprachgeschichtlichen Prozesse irreversibel seien.
Die Chronologie ist nicht umkehrbar; auch fiir historische
Wissenschaften gilt der alltagliche und physikalische
Zeitbegriff der einsinnig verflieBenden Zeit. Aber wir wollen
die Erscheinungen ja gar nicht umkehren, nur den Weg zu
ihnen. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen auf diese Weise
vieles selbstandig erkennen; wir miissen ihnen zum Beispiel
die Regeln des Lautwandels nicht vorgeben. Wenn sie
frithneuhochdeutsche Texte kennen und verstehen, werden
sie  selbst die grundlegenden Unterschiede zum
Mittelhochdeutschen  erarbeiten  konnen, ebenso die
Differenzen zwischen Alt- und Mittelhochdeutsch. So wird
die Selbsttatigkeit und auch das Verstehen der alten Texte
gefordert, da der Lernende ja stindig die Regeln der
Abweichung zwischen dem Neuhochdeutschen und der
besprochenen  Epoche  ableiten  kann.  Auch  die
Sprachverwandtschaften zwischen den indioeuropaischen
Sprachen werden auf diese Weise von den Schiilerinnen und
Schiilern nicht einfach gelernt, sondern forschend entdeckt.

Auch erfordert dieser Weg nicht ein rein chronologisch
umgekehrtes Vorgehen von heute zu gestern. Viel wichtiger
ist,  Konstanten und Variablen des Spmchwnndol*‘
aufzuzeigen, so dass die Schiilerinnen und Schiiler einen
Einblick in die bedeutenden Prozesse gewinnen. Diese
Konstanten lassen sich in allen Zeiten der deutschen
Sprachentwicklung nachweisen, wie Stefan Sonderegget
tiberzeugend darlegt. Deshalb  eignen sich gerade zum
Einstieg in die Sprachgeschichte Erscheinungen des Wandels
aus unserer Gegenwart, die dann spiter auch an Alteren
Texten  nachgewiesen  und  schlieRlich — bei  gewissen
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phanomenen - anhand der germanischen Zeit begriindet
werden konnen. Gerade im 20. Jahrhundert haben wir einen
‘atensiven Wandel in sdamtlichen Sprachbereichen, wie Peter
Braun i seinem Buch -Tendenzen in der deutschen
Gmmm'artsspmche aufzeigt, so dass es leicht fillt, fiir viele
M‘nslantvn des Sprachwandels Beispiele aus unserer Zeit zu
finden. Auch die inkonstanten Merkmale werden bei cinem
Spaziergang durch die Geschichte beleuchtet. So erhalten die
schiilerinnen und Schiler, ausgehend von der Gegenwart,
cinen Einblick in einige Prinzipen des Sprachwandels, was
ihnen sicher mehr bringt als ein umfangreiches Faktenwissen.

Sprachliche  Fragestellungen, insbesondere  im
Grammatikunterricht, an denen die historische Perspektive
Sinnvollerweise angekntipft werden kann, ergeben sich also
aus dem Unterrichtsalltag wie von selbst. Es seien im
Folgenden noch einige Maglichkeiten sprachhistorischen
Unterrichts angesprochen, welche sich vielleicht nicht so
selbstverstindlich ergeben, die aber mit ebenso groRem
Gewinn fiir die Schulung der Sprachkompetenz angewendet
werden.

Konmmunikationsformen und Stilebenen

Sprachreflexion zielt darauf hin, iiber die Grenze des
personlichen Sprachhorizontes hinauszudenken. Die Schiiler
und Schilerinnen sollen lernen, dass Sprache ist nicht nur
das ist, womit sie sich selbst taglich ausdriicken, sondern
dass sie sich, um sich verstindlich zu machen, in
Situationen verschiedener Register und
Stilmittel bedienen miissen. Diese Sensibilisierung kann mit
der Arbeit an Texten unterschiedlicher sozialer, funktionaler
oder medialer Herkunft erreicht werden. Mit dem Einbezug
von historischen Texten erhdlt dieses Bildungsziel eine
zusétzliche Dimension: Sprache ist nicht nur synchroner,
sondern - aufgrund ihres steten Wandels - auch diachroner
Varianz ausgesetzt. Verstandlichkeit als Mafstab fiir die
kommunikative Funktion eines Textes kann gerade bei
dlteren Texten, die unseren Spracllgewohnheiten fern sind,
noch deutlicher hervortreten als bei Gegenwartstexten
unterschiedlichen Stils. Selbstverstindlich hat der Beizug
historischer Texte im Unterricht dort seine Grenze, wo ihre
unmittelbare Verstandlichkeit nicht mehr gegeben ist und die
Frage nach dem kommunikativen Wert hinter dem
vordergriindigen Ubersetzungsproblem zuriicktritt. Diese
Grenze ist im Frithneuhochdeutschen sicher erreicht. Es sind
deshalb vor allem Texte des 18. und 19. Jahrhunderts, bedingt
auch solche aus dem 17. und 16. Jahrhundert, welche fiir eine
solche Reflexion der Kommunikationsfunktion in Frage
kommen. In Frage kommen unserer Ansicht nach in erster
Linie Gebrauchstexte. Anders als bei literarischen Texten
entfallt bei ihnen der Aspekt des interpretationsbediirftigen
Kunstwerks. Die Funktion von Gebrauchstexten erfiillt sich
in ihrem Mitteilungscharakter, ihr Kommunikationswert
kann unverstellt von dsthetischen Absichten des Autors zur
Diskussion  gestellt ~ werden.  Die  sprachhistorische
Quellenlage bringt es Idealerweise mit sich, dass ab dem 16.
Jahrhundert zunehmend mehr Gebrauchstexte
(Anweisungen, Verordnungen) iiberliefert sind und die
Anwendungsgebiete  (Haushalt,  offentliches  Leben,
Zeitungen) den Schiilerinnen und Schiilern ab dem 18./19.
Jahrhundert zunehmend vertrauter werden.

<
verschiedenen

Der Medienunterricht

Ein ebenso zentrales Gebiet, in das Elemente aus der
Vergangenheit mit Gewinn cingebaut werden konnen, ist der

Medienunterricht. Der gegenwartige Alltag, in dem wir
Informationen aus der Zeitung, vom Fernsehen, Radio und
aus dem Internet bezichen und es eine erkannte Aufgabe der
Schule ist, miindige -Konsumenten eines iiberbordenden
Informationsangebotes heranzubilden, kann ein Blick in die
Vergangenheit der Medienentwicklung den Sinn fur die
unterschiedlichen Moglichkeiten und Voraussetzungen der
einzelnen Kommunikationsmittel ~schulen. Die neuen
Verbreitungsmoglichkeiten  und -geschwindigkeiten  fiir
schriftliche Information, die mit der Erfindung des
Buchdruckes nicht nur technisch, sondern auch
bewusstseinsmassig ein neues Zeitalter geformt haben,
kénnen aus dem Riickblick mit all ihren positiven wie
negativen Folgen erfasst und mit moglichen A.uswirkungen
der momentanen Beschleunigung und Offnung des
Informationsmarktes durch das Internet verglichen werden.
Die Tatsache, dass auf dem Entwicklungsweg von der
Handschrift zum Buch- und Zeitungsdruck bis zu den
clektronischen und virtuellen Medien unserer Tage jeweils
verschiedene Absender unterschiedlich schnell und mit
unterschiedlichen Maglichkeiten an immer wieder andere
Adressaten gelangt sind und gelangen, kann das Verstandnis
medialer Prozesse entscheidend scharfen.

Integrative Sprach- und Literaturdidaktik

Selbstverstindlich hat auch ein vom Einzelphdnomen
losgeloster Uberblick iiber die Entwicklungsstufen der
deutschen Sprache, wie er im Rahmenlehrplan formuliert ist,
seine Berechtigung. Es erdffnen sich hier sogar Synergien,
wenn der sprachgeschichtliche ~Uberblick mit dem
literaturgeschichtlichen koordiniert wird. Schlielich ist ja die
Sprache nichts weniger als die Trégerin der literarischen
Uberlieferung, und umgekehrt sind es die literarischen
Quellen, welche uns als Zeugnisse fir den historische
Zustand der Sprache dienen. Es liegt viel mehr am
Bewusstsein der Lehrkrifte, denn als an der Sache selbst,
dass Literatur- und Sprachunterricht oft als oppositionelle
Pole aufgefasst werden und sich deswegen im Lehrplan
konkurrenzieren. Wer den Aufwand nicht scheut, wird auf
diese Weise im Rahmen des literaturgeschichtlichen
Unterrichts auch auf mittelhochdeutsche Texte eingehen und
dabei zwingendermassen auf deren Sprache zu sprechen
kommen. Die lautlichen Eigenheiten des
Mittelhochdeutschen werden wiederum einen Blick auf die
schweizerischen Mundarten zulassen, womit wieder ein
Stiick gelebte Sprache thematisiert ist.

Die skizzierten

Moglichkeiten eines integrativen
sprachhistorischen Unterrichtes wollten zeigen, dass der
Einbezug  der  Diachronie  weniger reproduzierbare

Fertigkeiten schulen, denn kognitive Fahigkeiten schirfen
will. Der historische Aspekt unserer Gegenwartssprache
gehort in eine moderne Schule, deren Ziel es sein muss, ihre
Absolventen und Absolventinnen zu einem selbstandigen
und selbstkritischen Umgang mit den stets wandelbaren
Anforderungen des privaten und beruflichen Alltages
vorzubereiten.
Peter Bichsel
Knut Stirnemann

Dr. phil. Peter Bichsel ist Germanist und Lehrbeauftragter an
der Universitat Ziirich. Dr. phil. Knut Stirnemann ist Lehrer
fiir Deutsch und Spanisch an der Kantonsschule Zug und
Dozent fiir Fachdidaktik des Deutschunterrichts an der
Universitat Ziirich
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Die Redaktion von ,Hallo Deutschlehrer!”:

Wieslawa Wasik

]_—MJII

wasikw@poczta.onet.pl

Anschrift

1 ubelskie Centrum Edukagi Zawodowej

ul. Magnoliowa 8
20-143 Lublin

Ich habe Germanistik an der Maria Curie-Sklodowska Universitat in Lublin absolviert. Jetzt bin ich als
Deutschlehrerin in Lubelskie Centrum Edukacji Zawodowej angestellt. Ich unterrichte Jugendliche des
Technikums und des technischen Lyzeums, wie auch die Nachlyzealklassen. Seit 1995 bin ich Teacher
Trainer und seit dieser Zeit veranstaltete ich und fithrte verschiedene Fortbildungen fiir Deutschlehrer. Im
Jahre 1999 erwarb ich den 111 Spezialisierungsgrad in Methodik und Didaktik in DaF und seit Januar 2001
bin ich methodische Fachberaterin fiir Deutschlehrer aller Lernstufen in Lublin.

Ich bin verantwortlich fiir die Schriftleitung und Verdffentlichungen in den Rubriken: , Fortbildung” und
»Medien fiir den Deutschunterricht”.

«Fortbildung”: eine Rubrik, in der Teacher Trainer iiber die durchgefithrten Seminare fiir die
Deutschlehrer schreiben, und iiber Geplantes berichten kénnen. Auch alle Berichte oder Artikel iiber
Schulungen in Rahmen von SCHILF sind hier sehr gerne zu sehen. Die Deutschlehrer konnen tiber die
Schulungen und Seminare schreiben, an denen sie teilgenommen haben oder tiber ihre Erwartungen
gegentber den zukiinftigen Fortbildungen.

«Medien fiir Deutschunterricht”: die Rubrik ist allen Medienneuigkeiten auf dem Markt gewidmet, die
man wihrend der Deutschstunde gebrauchen kann. Hier kann man iiber eigene Erfahrungen mit dem

Einsatz von Medien im Deutschunterricht schreiben, wie auch den anderen Lehrern interessante Tipps
geben.

Andrzej Bownik

E-Mail

boa@post.pl

Anschrift
Zespol Szkot Nr 1
ul. Sikorskiego 25

23-210 Krasnik

Ich habe die Warschauer Universitit absolviert — Studienfach: angewandte Linguistik — Zielsprache:
Deutsch, Spezialisierung: Lehrer und Ubersetzer.

Seit 1997 unterrichte ich Deutsch in Zespol Szkot Nr. 1 in Krasnik.

Die deutsche Sprache und mit ihr verbundene Bereiche sind natiirlich nicht mein einziges Interesse. Ich
interessiere mich auch fiir moderne multimediale Technik, Computer, Internet — wo ich auch einige
Homepages gestaltet habe. In meiner Freizeit hore ich gerne Musik (am liebsten Rockmusik), reise durch
Polen und Europa oder fahre Rad.

In der Zeitschrift ,,Hallo Deutschlehrer” bin ich fiir die technische Gestaltung zustindig.

«Verbandsarbeit” — das ist die Rubrik, die ich ,betreue”, in der iiber die Titigkeit und das Werk der
jeweiligen Sektionen des PDV berichtet wird.

"Lehrer und Schiiler schreiben" gewidmet allen moglichen Schulereignissen, Erfolgen und
Errungenschaften auf der Schulebene (Artikel, Zeichnungen, Fotos usw.). Beriicksichtigt werden
hier folgende Themenbereiche: deutsch-polnische Schiileraustausche, Berichte tiber Besuche der deutschen
Gaste in den polnischen Schulen und umgekehrt, Berichte tiber Workshops oder Seminare, Fragen im
Bereich Deutschunterricht, neue Ideen und Losungen im Deutschunterricht, interessante Aufsitze der
Schiiler, neue Spiele...

Sowohl Lehrer als auch Schiiler konnen sich hier aussprechen.

Piotr Garczynski

Anschrift:
Zespol Szkol nr 9

ul. Miodych Technikow 58
53-645 Wrocle

Teacher Trainer, Deutsch- und Informatiklehrer, angestellt im XVIIL. Lyzeum und Gymnasium Nr. 37 in
Wroclaw, tragt die redaktionelle Verantwortung fiir ,Medien fiir den Deutschunterricht”.

In der Rubrik wird berichtet {iber die den Lernprozess unterstiitzenden Filmmaterialien,
Computerprogramme und Interneteinsatz im Deutschunterricht. Lehrerlnnen finden hier interessante
Tipps und Beispiele fiir den Einsatz von Video und Computer im Unterricht.

In der Spalte konnen alle KollegInnen iiber die veranstalteten Fortbildungskurse und ihre eigenen
Erfahrungen im Umgang mit neuesten Medien im Deutschunterricht schreiben.

Die zu verdffentlichenden Texte bitte auf einer Diskette oder per Internet schicken.

Ewa Noemi Orlowska

E-Mail

ewa.wiesiek@warszawa.biz.net.pl

Anschrift:
LXXIV LO
Wovycickiego 1/3 bl. 16

01-938 Warszawa

Teacher Trainerin, Deutschlehrerin angestellt in LXXIV. LO in Warschau.

Lektorin an der privaten Kunstakademie : Europejska Akademia Sztuk

Verantwortlich fiir die Verdffentlichungen in den Rubriken , Methodisches” und , Interviews”

In der Rubrik ,Methodisches” wollen wir die Texte verdtfentlichen, die unsere Lehrerarbeit bereichern
und erleichtern werden.

Die Rubrik ,Interviews” wartet auf Eure Anregungen — wen wollt Thr niher kennen lernen? Wen wollt Thr
vorstellen?

Anna Kotecka

iniakol@poczta.onet.pl

Zespol Szkot Ogolnoksztalcacych
Plac Nieziomnych 1

62-020 Swarzedz

Ich absolvierte das Fremdsprachenkolleg in Poznan. Zur Zeit bin ich im 5. Studienjahr der angewandten
Linguistik an der Adam Mickiewicz Uniwersitit in Poznan. Ich unterrichte Deutsch in Szkota Podstawowa
Nr. 1 und in der ZSO in Swarzedz.

Nachdrucke” - Rubrik, in der ausgewdhlte Artikel aus auslindischen Verbandszeitschriften prasentiert
werden.
Um Kontakt méchte ich alle auslindischen Kollegen bitten, die an der Zusammenarbeit mit unserer
Zeitschrift interessiert sind.

«Vermischtes” - hier sind Texte zu finden, die keine der oben genannten Rubriken betreffen, aber trotzdem
interessant, vielleicht auch lustig und lesenswert sind.
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Ubungsgrammatik DaF fiir Anfanger

Die komplette Grammatik zum Nachschlagen und Uben

fiir das Zertifikat Deutsch und etwas dariiber hinaus.

b Fiihrt von einfachen Strukturen und Satzen zum
Niveau des Zertifikats

b Bereitet den Ubergang zur Mittelstufe vor

» Sprachlich einfache Erklarungen mit wertvollen
Lerntipps

» Ubungen basieren auf authentischen Texten

Die CD-ROM

Grammatik
Deutsch

fir Anféinger

Basistibungen

Die CD-ROM-Grammatik ist die ideale Erganzung zu

jedem Anfangerlehrwerk.

» Das gewiinschte Kapitel konnen Sie auf Klick 2

b Sie erhalten kurze Erlauterungen und dbersi
Tabellen

Ubungsgrammatik DaF fiir Fortgesc

Diese Ubungsgrammatik richtet sich an fort

Lerner der Mittel- und Oberstufe.

P Geeignet fir den Unterricht und fiir das

» Studienvorbereitend und studienbegle

P Vorbereitung auf die Mittel- und Obersi
sowie die DSH




	Hallo Deutschlehrer! 12a.pdf
	Hallo Deutschlehrer! 12b.pdf


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Form", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }

