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I. Editorial

An unscre Leserinnen und Leser!

Fast zeitgleich mit dem Jahrhundert- und Jahrtausendwechsel bekommt Thr die erste neue Ausgabe der Zeitschrift
"Hallo Deutschlehrer!”. Unser Frscheinungsbild hat sich gewandelt, was wir dem Hucber Verlag verdanken. Auch
unser Redaktionsteam ist grofer geworden und etwas anders strukturiert. Ich bin fiir die Schriftleitung, und den Inhalt
verantwortlich und Andrzej Bownik kitmmert sich um die technische Gestaltung der Zeitschrift. Unser Kollege Piotr
Garczyvnski aus Wroclaw, der auRer der Redaktionsarbeit auch unsere Korrespondenz erledigen wird, hilft uns
ebentalls wesentlich.

Die Zeitschrift hat jetzt verschiedene Rubriken, fiir die bestimmte Personen zustandig sind:

I. Vorwort / Editorial - Redaktion, E-Mail: psnjn@home.pl
II. Verbandsarbeit - Andrzej Bownik, E-Mail: boa@post.pl
ITI. Methodisches - Ewa Orlowska, E-Mail: ewa.wiesick@warszawa.biz.net.pl
IV, Lehrer und Schiiler schreiben - Malgorzata Bojarska, E-Mail: maboj@human.uwm.edu.pl
V. Interviews - Fwa Orfowska, E-Mail: ewa.wiesiek@warszawa.biz.net.pl
V1. Medien fiir den Deutschunterricht - Wieslawa Wasik, E-Mail: wasikw@poczta.onet.pl;
Piotr Garczynski, E-Mail: garp@go2.pl
VII. Fortbildung - Wieslawa Wasik, E-Mail: wasikw@poczta.onet.pl
VITT. Nachdrucke - Anna Kotecka, E-Mail: aniakol@poczta.onet.pl
IN. Vermischtes - Anna Kotecka, E-Mail: aniakol@poczta.onet.pl

Unsere Zeitschrift richtet sich vor allem an Deutschlehrer, die Mitglieder des Polnischen Deutschlehrerverbands
sind. In den meisten Rubriken des "Hallo Deutschlehrer!” werden vorwiegend praxisbezogene Beitrage zum
Deutschunterricht verffentlicht. Auch bei theoretischen Arbeiten ist es unser Anliegen, die Bedeutung dieser Theorien
fur die Unterrichtspraxis aufzuzeigen. Wir hoffen, dass unsere Zeitschrift fiir Euch eine interessante Lektiire wird. Es
wirde uns freuen, wenn die Anregungen, die in diesem Heft gegeben werden, Anstofe fiir Euren eigenen Unterricht
vermittelt konnten und Eure Arbeit methodisch und praktisch unterstiitzen wiirden. Wir waren auch froh, tiber Eure
Reaktionen und Kommentare in einem der nachsten Hefte berichten zu konnen. Doch nicht nur Eure Meinung ist
gefragt, sondern auch Euer Wissen und Eure Erfahrung aus der Unterrichtspraxis in Form eines Beitrags. Wenn Thr
irgendwelche Ideen oder etwas Interessantes vorzustellen habt, von dem auch andere Deutschlehrer profitieren
konnen, schickt Euren Beitrag auf die E-Mail der fir die bestimmte Rubrik verantwortlichen Person oder auf einer
Diskette an die angegebenen Adressen. Die Beitrdge sollen nicht linger als max. 4 Seiten sein (getippt,
Buchstabengrofe 12) und nur in Deutsch (die auf Polnisch geschriebenen Artikel werden nicht gedruckt - die
Sondernummer ist die Ausnahme). Dabei sollt Thr auch Eure Kontaktadresse, E-Mail oder Telefonnummer angeben.
Wir freuen uns tber jede Zuschrift - auch tiber Zeichnungen und Fotos. Sie sollen iibrigens betitelt oder mit
Kommentar versehen werden. Thr miisst auch bestimmen, an welche Stelle sie in Eurem Beitrag gehoren. Die
Beschriftung einer Abbildung muss so gro8 sein, dass sie auch bei der Verkleinerung der Abbildung noch gut lesbar
ist. Abbildungen und Tabellen aus anderen Druckwerken miissen einen Vermerk mit moglichst genauen Angaben
enthalten. Allen Artikeln soll eine kurze Angabe iiber die eigene Lehr-/ Autorentitigkeit 0.d., sowie eine genaue
Anschrift beigefiigt werden.

Festgelegt sind auch die Termine fiir die Abgabe Eurer Zuschriften, sowie die Erscheinungsdaten der zwei Ausgaben
pro Jahr, und zwar:

1. bis 15. Januar - Frithjahrsausgabe (Erscheinungstermin: Marz)

2. bis 15. Juni - Herbstausgabe (Erscheinungstermin: September)

Die eingesandten Beitrage und Materialien werden nicht zurtickgeschickt. Die Redaktion behalt sich Ktrzungen
und redaktionelle Anderungen vor und bittet um Verstindnis, wenn aus Zeitgriinden nicht in allen Fillen
Riicksprache mit den Autoren maglich ist.
Mit besten Griifien
Fure Schriftleitung

Wiestawa Wasik

Berichtigung: Wir mochten uns bei unseren LeserInnen fiir cinige Druckfehler entschuldigen, die in der Sonderausgabe unserer
Zeitschrift erschienen. Es geht uns vor allem um Stellen, wo Worter / Buchstaben zufilligerweise fettgedruckt wurden. Trotz unserer
Miihe ist es uns nicht gelungen, dem Druckfehlerteufel zu entgehen. Die Redaktion.
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IT. Verbandsarbeit

Eine neue Sektion entsteht...

Seit langem duRerten die Deutschlehrer vom
ILLO in Starachowice den Wunsch, cine Gesellschaft
7u granden, die den Lehrern ihre berufliche Arbeit
bereichern und zugleich attraktiver  machen konnte.
Da wir aus verschiedenen Grunden seit ein paar Jahren
an Keiner Konferenz weder in Kiclee noch in Krakéw
hatten teilnehmen konnen, hatten wir umso starkeren
Bedarf an einer Form der Zusammenarbeit und des

Austausches  im Bereich  dor Lernmethoden

us und
Arbeitsformen.

A Gegenseitiges Kennenlernen und der Versuch
einer kollegialen Zusammenarbeit kénnten

! auf positive
Ergebnisse

Wi eine  freundschaftliche Bezichung,
verstandnisvolle - Hilfe  und  hohes Niveau der
Arbeitsqualitat der Deutschlehrer einwirken.

Die vom Deutschlehrerverband organisierten Treffen
bieten allen Interessierten die Maoglichkeit zum
regelméfigen Informations- und Meinungsaustausch
tber aktuelle Entwicklungen im Deutschunterricht. Die
Mitgliedschaft im DLV erdffnet den Deutschlehrern die
Moglichkeit, an Lehrerfach- und Lehrerfortbildungs-
seminaren oOfters teilzunehmen. Das Programm  der
Seminare erganzen Verlage, die ihre

Neuerscheinungen prasentieren. Nicht ohne
Bedeutung ist die Tatsache, dass solche Treffen zum
Training und zur Auffrischung der deutschen Sprache
beitragen, was als ciner der wichtigsten Faktoren in der
Deutschlchrerarbeit  fungiert.  Erfahrungsaustausch,
Erhohung der Qualifikationen, Forderung
internationaler  Kontakte sowie Zugang zu den
neuesten, auf dem  polnischen Markt erschienenen
Lehrbiicher machen  die Mitgliedschaft ~ im DLV
erstrebenswert. Gerade aus diesen Griinden wollen wir
unsere Scktion in Starachowice griinden, indem wir
uns kennen lernen und zusammenarbeiten.

Wir hoffen auf gute Ergebnisse.

Allen Mitgliedern wiinschen wir viel Freude und SpaR.
Die Anderen laden wir herzlich ein.

Beata Szczepanska
Grazyna Kot
Unsere Adresse:
Il Liceum Ogolnoksztalcace im. St. Staszica
ul. Szkolna 12
27-200 Starachowice
Tel./Fax: 041/274-60-62

Deutsche woche in Lublin

Die Lubliner Sektion des Polnischen
Deutschlehrerverbandes, unterstiitzt durch das Staszic-
Lyzeum in Lublin, veranstaltete an den Tagen vom 25 -
29. September 2000 eine Deutsche Woche unter dem
Motto: "Mutatis mutandis, damit wir gute Nachbarn
sind".

Zur Eroffnungsfeier kamen Herr Torsten Gohler
von der Botschaft der BRD, Vertreter der
Schulbehdrden und des Rates der Stadt Lublin sowie
Gaste aus den deutschen Partnerschulen des Staszic-
Lyzeums (aus Berlin, Koln und Wiirzburg).

Wihrend der Woche fanden viele Veranstaltungen
statt. In der Vielfalt des Programms waren
verschiedene  Aspekte vertreten: ein  geschichtlicher
Ruckblick  auf  deutsch-polnische  Beziehungen
(darunter eine Inszenierung des Treffens von Bolestaw
Chrobry und Otto 111, Erinnerung an die vor vielen

Jahrzehnten in  Lublin lebenden Deutschen, die
Gegenwart Deutschlands (Kultur, Geographie, Politik)
usw. In dieser Zeit wurden auch Schiilerarbeiten
ausgestellt, die im Rahmen des von der Lubliner
Sektion des PDLV schon im Frithjahr ausgeschriebenen

Wettbewerbs "Millenium" vorbereitet wurden. Die
Autoren der schonsten Arbeiten wurden mit Preisen
ausgezeichnet - zum Teil durch die Botschaft und das
Goethe-Institut zur Verfiigung gestellt. Preise bekamen
auch  die  Gewinner des Wettbewerbs  {iber

Deutschland, der wihrend der Woche organisiert
wurde.
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Am restimierenden Tag gab es deutsche Speisen,
von den Schiilern des Staszic-Lyzeums vorbereitet. Es
wurde viel gesungen und gelacht.

Zum Schluss haben die Mitglieder der Sektion den
Verlauf der  Deutschen  Woche besprochen  und
eingeschatzt. Alle waren der Meinung, dass solche
Veranstaltungen niitzlich sind und fortgesetzt werden
sollen.

Im Namen des Vorstands der Lubliner Sektion
mochte ich allen Helfern und Sponsoren u.a. dem
Goethe-Institut Warschau, der Botschaft der BRD, den
Kolleginnen der Sektion: B. Kowalczyk, Z. Wasik,
D. Kacperczvk und nicht zuletzt dem Schulleiter des
Staszic-Lyzeums, Herrn Jerzy Janowski, recht herzlich
danken.

Jolanta Janoszczyk
Vorsitzende der Lubliner Sektion des PDV

Tausend Jahre
deutsch-polnischer Beziehungen

Das Jahrtausend polnisch-deutscher Nachbarschaft
bildet ein wechselvolles Bild. Perioden friedlichen
Nebeneinanders und Miteinanders brachen jih ab,
Phasen erbitterten Gegeneinanders folgten. Die Sicht
auf die Geschichte und Perspektiven deutsch-
polnischer  Beziehungen war durch Feindbilder
gepragt, man betrachtete alles unter dem Blickwinkel
der Politik Preufiens und des Zweiten Weltkrieges.

Wollen wir aber zB. auf das Jahr 1832

zuriickgreifen: in diesem Jahr haben die polnischen
Teilnehmer des historischen Hambacher Fests in einer
Manifestation eindringlich darauf verwiesen, dass es
ohne ein freies Polen auch kein unabhangiges
Deutschland geben werde. Ich darf hier aus einer
Stuttgarter Zeitung von 1832 zitieren:
, Es ist merkwiirdig, wie nichts Bedeutendes mehr geschehen
zu kinnen scheint, ohne dass Polen dabei ins Spiel kommt.
Polen ist uns fast wie das Salz geworden, das uns zum Leben
unentbehrlich ist, womit wir uns alle wiirzen. Polen klingt
mahnend und wunderbar in alle unsere Freuden herein, und
"Polen” ruft unermiidlich das immer wache Echo unseres
Herzens nach”.

Erinnert sei hier auch an die unzéihligen
Polenlieder, die in deutschen Stadten erklangen, als die
Teilnehmer des missgliickten polnischen
Novemberaufstands von 1830 begeistert —gefeiert
wurden.

Auch deutsche Dichter nahmen an den Ereignissen
im Nachbarland lebhaften Anteil. 1831 mahnte August
Graf von Platen:

Deutsches Volk, das kalt und miiflig
Polens Untergang beschaut,

Mache deine Seele fliissig,

Deren Eis noch nic getaut!

Deines eignen Reiches Ruine
Stiirzt sobald denr andern nach;
Eine kiinftige Katharine

Wird vollenden deine Sclhimach!

1833 schrieb Ludwig Uhland in seinem Gedicht: "An
Mickiewicz":

An der Weichsel fernem Strande

Weithin iiber deutschem Lande

Rollt er seinen Widerhall.

Schwert und Sense, scharfen Klanges,

Dringen her zu unsern Ohren,

Und der Ruf des Schlachtgesanges:

Noch ist Polen nicht verloren! (...)

Aber die Bekenntnisse des Hambacher Fests waren
langst vergessen, die Polenlieder lange verhallt, als
Deutschlands Kanzler Otto Fiirst von Bismarck am
28.Januar 1886 in Berlin zu einer Reichstagsrede
anhob, in deren Verlauf er seine rigorose Politik
gegeniiber jenen, die sich in den vom Reich
beherrschten ehemals polnischen Landesteilen zum
Polentum bekannten, fast in den Rang einer
unverauRerlichen Staatsdoktrin erhob. Es bedurfte also
nicht erst der Hitlerei mit ihren unseligen Folgen, um
das Deutschlandbild bis weit in unser Jahrhundert
hinein nachhaltig zu bestimmen.

Nur wenige Menschen in beiden Landern werden
heute bestreiten, dass sich im Laufe der Geschichte
beider Volker viel Trennendes und Belastendes
angehduft hat. Auf die Frage, was uns - Polen und
Deutsche - heute immer noch trennt, antwortete der
ehemalige polnische Botschafter in Bonn, Janusz Reiter:
die von den vergangenen 50 Jahren geprigte Wirklichkeit.

Das ist nicht von heute auf morgen aus der Welt zu
schaffen. Die Belastungen der Vergangenheit konnen
jedoch tiberwunden werden, obwohl die schrecklichen
Geschehnisse unveranderlich sind.

Die Uberwindung muss in den Kopfen der
Menschen stattfinden, gleich ob jung oder alt,
Deutscher oder Polen. Und es geht hier nicht um ein
Sich-Versperren vor der Geschichte. Im Gegenteil: die
historischen Kenntnisse der Deutschen und der Polen
tibereinander sollen erweitert und vertieft werden.
Wichtig ist, dass man sich nicht gegenseitig alte
Wunden aufreifit und dass man keine neuen Barrieren
errichtet. Das erfordert Anstrengungen von beiden
Seiten.

Es steht aufler Zweifel, dass in den deutsch-
polnischen Beziehungen in den vergangenen Jahren
entscheidende Schritte unternommen wurden, die die
gesellschaftliche Isolation zwischen Deutschen und
Polen aufbrechen sollten. Gemeint sind hier sowohl
politische Ereignisse als auch personliche Gesten.
Erwihnt seien u.a. bedeutsame Vertrage, wie der
Grenzvertrag und Nachbarschaftsvertrag von 1990 und
1991. Auf sie folgte cine groRere Anzahl von
Abkommen, darunter zur  Erleichterung  der
Grenzabfertigung 1992, zur  Festlegung  neuer
Grenziibergdange 1993, zur Zusammenarbeit
hinsichtlich  der Auswirkung von Wanderungs-
bewegungen 1993, zur Umweltkooperation 1991 u.a.

Zu den sog. personlichen Gesten gehorten die
Versohnungsbotschaft der polnischen Bischife an die
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deutschen Bischofe und die Denkschrift der Kammer
fur offentliche Verantwortung der EKD, beide aus dem
Jahre 1965, der Kniefall Willy Brandts vor dem
Ghettodenkmal in Warschau 1970 oder der christliche
Bruderkuss des deutschen Bundeskanzlers Helmut
Kohl und des polnischen Ministerprasident Tadeusz
Mazowiecki in Kreisau im November 1989.

Das ist die Rolle der Politiker,
abzustecken, die Linder und
beschreiten. Die  Kontakte

dic Wege
Nationen dann
zwischen  Polen und
Deutschen haben sich in den letzten Jahren erheblich
verstarkt. Mit keinem anderen Land gibt es so viele
gemeinsame  gesellschaftliche  Institutionen  und
Organisationen. Verwiesen sei hier nur auf deutsch-
polnische Gesellschaften, auf das Deutsch-Polnische
Jugendwerk, die Stiftung  fur

Deutsch-Polnische
Zusammenarbeit, auf

Stadtepartnerschaften  oder
Vereine, die gemeinsame historische und kulturelle
Wurzeln wiederentdecken. Dennoch sind dies nach
wie vor relativ geschlossene Kreise weniger Aktivisten,
die sich oft keiner breiten Unterstiitzung durch die
Bevolkerung erfreuen.

Deshalb muss man dem ehemaligen
Bundesprasident Roman Herzog recht geben, der 1994
in Polen sagte: ,Das Wichtigste ist jetzt, dass die
Menschen, nicht Regierungen zueinander kommen und sich
kennen lernen. Dann werden sie nimlich feststellen, dass
viele Klischees, die es auf beiden Seiten gibt, gar nicht
stimmen”.

Nun also sind wir an der Reihe. Wir sollten mehr
tibereinander wissen, lesen, mehr voneinander lernen.
Dann werden die Hemmnisse langsam iiberwunden.
Dann gibt es mehr als nur gewisse Vorstellungen wie
die im Gedicht von Godehard Schramm: "Ich stelle mir
dein Polen vor'™:

Ich stelle mir dein Polen vor, was da alles verloren ging.
Vom Klang deiner Sprache ganz zu schweigen (...)

Mit einem herausgeworfenen Taschentuch

Hast du dich noch im Zug gegen den Landwechsel gewehrt-
Als ob man je die Sehmsucht der Kinder ernst genommien
hdtte.

Und doch hast du etwas mitgebracht

aus deinem Polen, das es hier nicht gibt-

eine Art ganz direkten Umgangs mit Menschen.(...)

Ich stelle mir dein Polen vor: was da alles verloren ging.
Ich sal ja nur nachts den Bahnhof und Pferdewagen.
Da muss etwas sein,

Was ich nicht kenne.

Auf die Frage: Was hat dich in Polen tberrascht?
antworteten die bei uns weilenden Schiiler aus Berlin:

- dass die Polen sehr nett und freundlich sind;

- dass das polnische Nachtleben duferst interessant ist;
- dass dic Familien nicht so arm sind, wie uns gesagt
wurde;

- dass die Familien teilweise sogar zwei Autos haben;

- dass die Leute in Polen sehr herzlich sind;

- dass sich die meisten trotz der fremden Sprache selyy
gut mit den polnischen Leuten verstandigen konnten;

- dass die polnischen Jugendlichen uns sehr dhnlich
sind.

Wir haben dafiir zu sorgen, dass auch die Schranken in
den Kopfen fallen, damit ein Pole und ein Deutscher
flireinander ganz normale Menschen sind, damit das
deutsch-polnische Nebeneinander bald ein
Miteinander wird. Wir miissen es tun, da wir den Weg
in das kiinftige Europa gemeinsam zu beschreiten
haben.

1994 sagte der schon zitierte Roman Herzog in
Warschau:  “Im  Laufe der letzten 40 Jahre hat die
curopdaische — Geschichte — eine  dramatische  Wendung
genommen. Die Volker haben begonnen, sich zu einem
vereinten Europa zusammenzuschlieflen. Niemand braucht
dabei auf seine nationale Identitat zu verzichten, niemand
auf seine Kultur und seine Geschichte. Verzichten miissen
wir nur auf Feindschaft und Hass und einen Teil unseres
nationalen Egoismus”.

Diese Gedanken sind nicht neu. 1833 schrieb
Polens  Dichterfiirst Adam Mickiewicz folgende
hoffnungsvolle Zeilen:

. Welcher ist im Augenblick der erste, wichtigste, lebendigste
Wunsch der Volker? Wir zogern nicht zu sagen, dass es der
Wunsch  nach  Verstindigung,
Zusammenschluss der Interessen ist.
I der Tat, kann es etwas Schandlicheres geben als jenes alte
Vorurteil, dass eine von der Hand der Kénige quer durchs
Land, oft durch eine Stadt gezogene Linie, die Bewohner,
sogar Verwandte, in Landsleute und Fremde, in natiirliche
Feinde trennen darf?

Es kommt hinzu, dass jeder Europder, der von einem Ort in
einen anderen zieht, nicht nur alle politischen und zivilen
Rechte einbiifit, sondern auch, im voraus der Verbrechen
verddchtig, sich mit Kennzeichen und Zeugnissen ausstatten
muss.  Die  Gewohnheit hatte viele sonst
Menschen gefiihllos gemacht ...”

Und 1849 setzte er fort: , Europas Lage ist dergestalt,
dass es ab nun unmoglich ist, dass irgendein Volk einzeln
auf dem Weg des Fortschritts ginge...”

Uber 150 Jahre nach dieser Erkenntnis, am Ende
eines besonders blutigen Jahrhunderts ist am Werk des
Friedens, der Versthnung und auch des Wohlstands
noch vieles zu tun. Aber inzwischen sind beide Seiten
entschlosjen, einen guten Weg zu finden. In dem
vereinten Europa wollen Deutsche und Polen als
gleichgesinnte, einander respektierende Nachbarn auf
ein  gemeinsames Ziel "Zukunft' hinsteuern. Die
Zukunft fiir Polen und Deutsche liegt wohl darin, in
Kenntnis, aber nicht durch die Last der Geschichte
geldhmt, nach vorne zu schauen und da anzukniipfen
wo Freiheit und Demokratie die Herzen und Kopfe der
Menschen erfiillen.

Vereinigung und

anstandige

.. e o d
Ausziige aus den Referil

zur Erdffinung der deutschen Woche:
Jolanta Janos=zczyk, 1.1blin
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III. Methodisches

GesetzmdRigkeiten des Lernens

Anforderungen eines modernen Unterrichts stellen die Lehrer vor zahlreiche Aufgaben, von denen eine der
wichtigsten ist, das effektive und autonome Lernen ihrer Schiiler zu ermdglichen. Daher ist die Reflexion des Lehrers
und der Lehrerin Gber eigenes Lernen und die Lernbiographie, wie auch die Kenntnis von ablaufenden Lernprozessen
von grundlegender Bedeutung.

Personliche Erfahrungen aus dem Schulalltag sind zwar sehr wichtig, reichen jedoch ohne den Ansatz von
wissenschaftlichen Erkundungen tiber den Lernvorgang nicht aus. Das Verstindnis fiir Lernprozesse der Schiiler
gewinnt der Lehrer erst dann, wenn er sich mit seinem personlichen Lernen auseinandergesetzt hat, sowie dem
eigenen Lernstil und seinen Resultaten. Von dieser Feststellung ausgehend, stelle ich zuerst das Lernen als
biologischen Vorgang kurz dar. Weiter beinhaltet mein Beitrag/ Aufsatz die Gesetzmifigkeiten des Lernens und die
daraus resultierenden Lern- und Lehrgesetze.

Das menschliche Gehirn, laut neuester wissenschaftlicher Erkenntnisse, besteht aus etwa hundert Milliarden
Nervenzellen (Neuronen), und jede von diesen Nervenzellen ist netzartig mit Hunderten, manchmal sogar mit vielen
Tausenden von anderen Neuronen verbunden.

Unsere Gefithle, Emotionen und Gedanken sind immer von biologischen Vorgangen in unserem Korper, insbesondere
im Gehirn, begleitet. Lernen wird auch als biologischer Vorgang betrachtet, weil es durch die Denkprozesse zustande
kommt, welche aufgrund der biologischen Gehirnfunktionen vorgehen kénnen. Impulse unserer Wahrnehmung aus
der Aufenwelt werden in bestimmten Gehirnbereichen aufgenommen, wie es die folgende Abbildung!
veranschaulicht.

Die  aufgenommenen Impulse  unserer

Schreiben Tasten Wahrnehmung werden sofort weitergeleitet und

’ - im ganzen Gehirn verstreut gespeichert, wobei
vielfache, netzartige Verkniipfungen entstehen.

Sprechen Schmecken . . .

Das gezielte Denken und Erinnern erméglichen
itachen sehen  etwa 500 Billionen Synapsen (Schaltstellen)
N zwischen den verschiedenen Nervenfasern.
oren

In ihnen befinden sich kleine Blaschen, die eine
Transmittersubstanz beinhalten, einen Stoff, der
den Fluss von elektrisch geladenen Teilchen, den
Ionen, ermoglicht. Wenn eine Nervenzelle einen
Impuls bekommt, platzen die Blaschen in den
Svnapsen und geben die Transmittersubstanz frei. So kann der Strom zur benachbarten Zellen fliefen und diese
aktivieren.

Der britische Neurologe Dr. W. Grey Walter, der sich seit langer Zeit mit dem Gehirn und seinen
Eigenschaften befasst, behauptet, dass eine kiinstlich konstruierte elektronische Anlage, deren geistige Moglichkeiten
in etwa mit denen des menschlichen Gehirns vergleichbar wéren, tber 3 000 Billiarden Dollar kosten wiirde und der
Energiebedarf fiir ihre Ausnutzung fiir eine Grofstadt ausreichen wiirde. 2

Dieser angefiihrte Vergleich und zahlreiche bildhafte Beispiele aus der Fachliteratur versuchen uns zu
tberzeugen, dass unser Gedachtnis — Effekt vom ununterbrochenen Denkprozess im menschlichen Gehirn - {iber fast
unbegrenzte Lernmoglichkeiten verfiigt.

Es wird immer hdufiger die Meinung vertreten, dass es eigentlich kein “gutes” oder “schlechtes” Gedachtnis
gebe: das Lernresultat hange lediglich mit der richtigen Technik des Behaltens im Gedachtnis zusammen.3
Die Sachkundigen vergleichen unser Gedéchtnis mit einer riesigen Kommode oder Karteikarte, wo alle Informationen
aufbewahrt werden. Wenn wir jedoch eine bestimmte Information daraus jederzeit/sofort abrufen mdochten, entsteht

das Problem, wie und wo die richtige ‘Schublade’ zu finden ist. Und dazu braucht man eben die “richtige Technik” des
& &
Lernens.?

' Rene Frick, Werner Mosimann, Lernen ist lernbar S.25

- in: Joyce Brothers, Edward P. F. Eagan “Pamie¢ doskonata w 10 dni”, Klub Swial Ksigzki DIOGENTS Warszawa 2000, S. 19, 20
op. cit. 5. 45, 46.

fop. cit. S. 46,
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Die Psvchologen, Philosophen und Forscher
sind  sich oim';x;. dass menschliches Gedachtnis ein
dreiteiliges System  ist, in dem  alle  Teile
ununterbrochen zusammen arbeiten. Es handelt sich
um das  Ultrakurzzeitgedachtnis  (UKZG),  das
Rurzzeitgeddchtnis (KZG) und das Langzeitgedichtnis
(LZG).

1. Das Ultrakurzzeitgedichtnis:

Alle Sinneswahrnehmungen kreisen im UKZG
zuerst als Impulse in Form von elektrischen Strémen
und Schwingungen, wir werden ihrer zunichst nicht
bewusst. Nach 10 - 20 Sekunden klingen sie ab, wenn
flr sie keine Aufmerksamkeit vorhanden ist, oder sich
die Information nicht an eine bereits vorhandene
chanken\'orbindung (Assoziation) anbinden lisst.
Damit sie im UKZG verankert werden, miissen sie
durch grofes Interesse, Motivationen, Emotionen’
verstarkt  werden. Die unnotigen  Informationen
werden ausgefiltert (Belastung).

II. Das Kurzzeitgedichtnis:

Informationen des Ultrakurzzeitgedachtnisses
werden vom KZG tibernommen, wenn sie auf bereits
vorhandene Interessen/Assoziationen treffen, oder
wenn sie in  Sprache umgesetzt und innerlich leise
wiederholt  werden. Das geschieht, indem die
Informationen des UKZG ins Kurzzeitgedichtnis
kopiert werden. Diese Kopie besteht aus einer RNA-
Matrize und die Information ist nun organisch fiir etwa
20 Minuten gespeichert. Wihrend dieser 20 Minuten
kann die Information der RNA-Matrize nur durch
einen starken Schock geloscht werden, sonst wird sie in
das Langzeitgedachtnis abgegeben.

ITI. Das Langzeitgedichtnis:

Das  LZG  speichert die Informationen
unausloschlich durch Bildung von
‘Gedachtnismolekiilen” (Proteinen), die im Gehirn fest
eingelagert werden. Die Information wird so stofflich
uber das ganze Gehirn verteilt (netzartig) gespeichert.
Damit ein schnelles Abrufen moglich ist, muss die
gewtinschte Information mit moglichst vielen anderen
Informationen, Vorstellungen, Gefiihlen und Bildern
verknipft sein. Die beim Lernen gespeicherten
Informationen enthalten den cigentlichen Lerninhalt
und alle mitgespeicherten Wahrnehmungen
(Sekundarinformationen), die beim Sich- Erinnern schr
behilflich sind.

Welche Konsequenzen ergeben sich daraus fiir das
Lernen?

* Emotionales Lernen in: Stephen Bowket “Wyobraz sobie, yo "
WsiP, Warszawa 2000 S, 95 ff.

’

1. Damit eine Information ins Langzeitgedichij,
gelangt, muss sie das Ultrakurzzeitgedachtnis v,
cinen Filter passieren, als relevant erkannt werden
und somit ins Kurzzeitgedachtnis gelangen. Dort wir,
selektiert und entschieden, ob die Information wirklic},
gespeichert  werden  soll.  Die Speicherung ist
erfolgreich, wenn die neue Information in cine
vorhandene “Schublade” passt: mit etwas Bekanntem,
schon Gespeichertem in Verbindung gebracht werden
kann.

e Im Lernprozess also auf dem Vorhandenen
aufbauen, Vorwissen aktivieren.

2. Im gedanklichen Netz soll man méglichst viele
Verbindungen herstellen, um die neue Information vor
dem Vergessen zu schiitzen und leichter wieder zu
finden. Dieses gedankliche Netz setzt erst das sofortige
Abrufen der gewiinschten Informationen voraus.
Demzufolge hiangen die Lerneffekte ganz wesentlich
von dem haufigen Wiederholen sowie auch Anwenden
in mehreren Kontexten und Situationen ab, denn:

» wir lernen 10% von dem, was wir lesen;

» wir lernen 20% von dem, was wir horen;

» wir lernen 30% von dem, was wir sehen;

» wir lernen 70% von dem, was wir sagen;

» wir lernen 90% von dem, was wir selbst tun.
[ ]

Im Lernprozess soll man den Lernerfolg durch
mehrkanaliges Aufnehmen sichern.

3. Was wir nicht richtig merken und festigen wird
schnell vergessen, und zwar nach der sogenannten
»~Vergessenskurve” von Ebbinghaus:

A
100%|

Lernstoff

75%

50%

25% \

verstrichene Zeit: oergessen wi

20 Minuten

30 =459,
I Tag 50— 65 %
I Woche 70-75 %
I Monat 80 %
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Durch zuviel Spannung, Stress, Leid, Schmerz
wa. entstehen Denkblockaden, d.h. der Prozess von
cinem  Informationstluss, bei dem unser Netzwerk
Gehirn tunktioniert, wird unterbrochen. Die einzelnen
Gehirnzellen  (Neuronen)  treten miteinander  nicht
mehr in Kontakt und zwischen ihnen fliefst die Energie
nicht, denn Stresshormone wie Adrenalin verhindern
das Ausschiitten von Transmittersubstanzen und somit
auch die Weiterbildung von Informationen.©

e Fir den Lern- und Lehrprozess sind ein
freundliches Klima und eine angstfreie Atmosphire
von grofer Bedeutung,

Das  Gehirn eines  jeden  Menschen erhalt  seine
individuelle anatomische ‘Verdrahtung' aufgrund der
Erbmasse (Gene)  und von Reizen der Auflenwelt.
Zwischen den Hirnzellen entsteht ein Grundmuster
von Assoziationen, in dem alles Erlebte gespeichert
und abberuten werden kann. Da die Reize der
Aulenwelt jedes einzelnen Menschen eigenartig sind,
lernt kein Mensch wie der andere.

Die Nervenleitungen der optischen, visuellen und
verbalen Reize sind unterschiedlich verdrahtet. Daraus
ergeben sich folgende Lernertypen:

» visueller Lerntyp = Sehtyp

» auditiver Lerntyp = Hortyp

~ verbal-abstrakter Typ

»  Gesprachstyp

» haptischer (manueller, motorischer) Lerntyp

= Fuhltyp
Erbe /Gene sehen

>Lernt_\*p horen >Umwe]t
Erlebtes fiihlen

Aus der Wechselwirkung der obigen Faktoren ergeben
sich auch Mischtypen von Lernern.

e Im Lern- und Lehrprozess miissen die
Lernertypen beriicksichtigt werden. Uber gut fiir den
jeweiligen Lernertyp gewdhlte und kombinierte
Eingangskanile kann er viel effizienter lernen.

e Den Lerneffekt stirken das Lernen durch
Handeln und die Anwendung des Gelernten in
realititsnahen Situationen.

Das menschliche Gehirn besteht aus zwei
Halften, die mehr oder weniger voneinander
unabhingig arbeiten. Beide Halften (Hemispharen)
verarbeiten  die  gleichen  Informationen  auf
unterschiedliche Weise, sind fiir verschiedene geistige
Aktivitdten zustindig.

" “Unterwegs” Lehrwerk fiir die Mittelstufe DaF, Langenscheidt KG,
1998, S. 26.

Dic linke Halfte denki: Die rechte Halfte denkt:
logisch bildhaf
abstrakt gefithlsbetont
analytisch schopferisch

Die Verarbeitung der Informationen liegt bei
manchen Menschen links, bei den anderen — rechts.
Erstere sind die rationalen und logischen, die anderen
arbeiten intuitiv und schopferisch, weil ihre rechte
Hemisphire dominiert. Wer fiir intellektuelle und
schopferische Aktivititen die besonderen Fahigkeiten
beider  Hemispharen nutzen kann, wird mehr
erreichen. Das nennt sich ganzheitliches Arbeiten.

Eine andere Klassifizierung der Lernertypen

unterscheidet  zwischen — einem  Sammler  und
Verarbeiter. Ein Sammler nimmt die Situation als
ganzes wahr: die Wahrnehmung ist holistisch, die
Denkweise ganzheitlich. Ein Sammler spricht viel und
zieht viel Input auf sich, er mochte alles ausprobieren,
deshalb macht er auch viele Fehler, reagiert meistens
impulsiv.
Ein Verarbeiter nimmt die Einzelheiten {iber den
gesamten Komplex gut wahr: die Wahrnehmung ist
analytisch und das Lernen bewusst. Er spricht nicht so
freiziigig wie ein Sammler, macht weniger Fehler und
nimmt nicht so viel Input auf.

e Im Lernprozess sollen Seele und Kopf — das
ganze Wesen — aktiv sein.

Die wichtigste Schlussfolgerung aus dem vorliegenden

Aufsatz ist, dass man nach dem Rhythmus des

Gehirns lernen und lehren soll (die Lern- und

Lehrgesetze):

1. Das Vorwissen aktivieren und Fragen an den
Lernstoff stellen, bevor man einen neuen Stoff
lernt.

2. Neuen Stoff in Abstanden wiederholt aufnehmen,
verschiedene Wahrnehmungskanile verwenden.

3. Uberlagerung vermeiden (erst nach 20 Minuten
zusatzliche dhnliche Informationen lernen).

4. Durch kurze Lernperioden mehr im Gedachtnis
behalten.

5. Pausen fiir das Nachwirken machen.

6. Keine dhnlichen Inhalte nacheinander aufnehmen.

7. Repetieren nach dem Rhythmus des Gehirns
(10 Minuten nach der Lernperiode, dann wieder
nach 24 Stunden, einer Woche, einem Monat...).

8. Wenn das Lernen keine Fortschritte mehr macht:
das Lernplateau kiindigt einen sprunghaften
Lernfortschritt an.

9. Vertiefen: durch Uben an Beispielen wird das
erworbene Wissen gekldrt und verfestigt.

10. Uberpriifen: eine Schlusskontrolle zeigt, ob der
Stoff genau und vollstindig verstanden wurde.”

“in: Rene Frick, Werner Mosimann, “Lernen ist lernbar”, S.28 (7
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Mein Aufsatz sollte dem Leser den Lernprozess und
seine GesetzmaRigkeiten von der theoretischen Seite
her niher bringen und auf die Konsequenzen dessen
fir das Lernen und Lehren  verweisen.  Auf
wissenschaftliche Begriindungen oder Darstellung der
sich daraus ergebenden praktischen Lerntechniken und
Lernstrategien lief ich mich nicht ein, weil es in einem
Aufsatz u.a. aus ‘raumlichen” Griinden nicht méglich
ist. Dies konnte zum Thema eines weiteren Beitrags
werden.

Und noch eines muss zum Schluss betont
werden: aufer dem  personlichen  Lernverstindnis
sollen wir Lehrer auch das Schiilerlernen reflektieren.
Es ist unbedingt fiir die Entwicklung von vielfaltigen
Lerngelegenheiten im Gegensatz zu lediglich der
Aufnahme und Wiedergabe von Fakten erforderlich.
Demzufolge muss jede lehrende Person sich eingehend

mit dem  Lernenlernen beschiftigen. In  dem
Litm'aturvcrzcichnis nenne ich einige zu diesem Thema
weiterfithrende Biicher.

Halina Gotebiowska

|. Rene Frick, Werner Mosimann, Lernen ist lernbar, Verlag fiir
Berufsbildung Sauerlander AG.

2. Potega osobowosci. pamiegci. Swiat Ksiazki, Warszawa, 1996.

3. Susan Greenfield, Tajemnice mazgu, Diogenes, Warszawa 1998.

4. John R. Anderson, Uczenie si¢ i pamigc, WsiP, Warszawa 1998.

5. B. Joyce, E. Calhoun, D. Hopkins, Przyklady modeli uczenia si¢
i nauczania, WsilP’, Warszawa 1999.

6. Hermann Landolt, Erfolgreiches Lernen und Lehren, Institut fir
Bildungsforschung und Berufspadagogik des kantonalen Amtes
fiir Berufsbildung, Ziirich 1994, Band 19.

Kunst im Deutschunterricht

Viele Lehrwerke fiir Deutsch als Fremdsprache
bieten reichlich die Mdglichkeit, mit Kunstwerken im
Deutschunterricht zu arbeiten. Das trifft auch auf
"Moment mal!" zu, mit dem ich das vierte Jahr
unterrichte. Auferdem stehen uns Deutschlehrern
vielfaltige Zusatzmaterialien zum Thema "Kunst" zur
Verfiigung,.

Die Idee zu meinem Unterrichtsentwurf kam
aus folgender Notwendigkeit heraus: Ich habe mit der
Klasse 4a gerade einige Stunden dem Stoff vom Kapitel
"Beruf: Malerin" (Kapitel 27, Moment mal! 2) gewidmet
und uberlegt, wie ich eine motivierende
Zusammenfassung dazu gestalten sollte. Da habe ich
ganz zufallig einen Blick in die "Jahrhundertzeitschrift"
vom Goethe-Institut geworfen und sofort wusste ich:
das Bild von Horst Antes - Nummer 3 im Zyklus -
wird der Sprechanlass und zugleich der Schwerpunkt
im nichsten Unterricht sein. Demzufolge habe ich den
Unterrichtsverlauf entworfen, wobei ich auch nach
Fachliteratur gegriffen habe. Das Resultat mochte ich
als meine personliche Erfahrung aus der Arbeit mit
Kunstbildern im Deutschunterricht darstellen.

I. Zum Didaktisch - Methodischen.

Kunst und Sprache verbinden sich vieldimensional.
Die Einsetzung von Kunstbildern im
Fremdsprachenuntcrricht beruht auf der langen und
gut bewdhrten Erfahrung der Arbeit mit Bildern seit
den Zeiten der Methode. Beim
Umsetzen der Kunstwerke im Unterricht kommen zu
dieser grundlegenden Erfahrung weitere relevante
Aspekte hinzu:
*Ein  Kunstbild
mbg]ichkeitcn zu, von denen keine als die einzig
richtige beurteilt werden darf.  Es kommt auf das

audiovisuellen

lasst  vielfaltige Interpretations-

verstehende Sehen, auf Kreativitat und
Sprachleistungen an.
*Ein  Kunstbild  wird von den Schiilern

wahrgenommen, bewirkt ihr Denken und ihre Gefiihle,
die in Sprache gedufert werden.

* Mit Vermittlung von Kunstwerken werden kognitive
und emotionale Intelligenz ~ der Lerner anders
angesprochen, und infolge dessen wird auch
andersartige AuBerungsbereitschaft geschaffen.

* Wenn man ein Bild als einen 'visuellen Text und die
Sprache als einen 'verbalen Text' betrachtet, dann sind
"Gehen lernen’ und 'Sprache lernen’ verwandte
Prozesse.[1¥]

*Durch die Auseinandersetzung mit Kunstwerken
4uBern die Lernenden ihre eigenen Gefiihle und lernen
die Gefiihle der anderen akzeptieren.

* Gje vermuten Erkenntnisse und Gefiihle des Kiinstlers
und  projizieren eigene  Erfahrungen in die
Interpretationen, somit lernen sie sich selbst, die Welt
und andere Menschen besser kennen.

*Als Sprechanlass oder Schreibanlass steigern die
Kunstbilder die Lernmotivation, aktivieren
Ausdrucksmoglichkeiten, erweitern landeskundliche
Kenntnisse und ermoglichen Vergleiche.

Vor der genauen, detaillierten
Unterrichtsplanung miissen Zielgruppe, Schwerpunkt
und didaktischer Ort bestimmt werden, d.h. fur welche
Klasse, unter welchen Gesichtspunkten und an welcher
Stelle der Progression (inhaltlich, sprachlich gesehen)
soll ein Kunstwerk eingesetzt werden.

Beim Vorgehen im Unterricht gibt es vier Phasen:

1. Einstimmen auf das Thema:

* Aktivierung des Vorwissens;

* Sprachliche, atmosphirische Vorbereitung;
* Anbieten von Verstindnishilfen.

s

HALL

2. Prase
* die

Ausdru
*erste i

3. Besp
* gemel
bespre
* die er
* schaf

4. Trar
* inten
eigene
* kreat
oder S

II. Ur
interp

Festig
Schwi
KUN(
modi
die F:
Es wi
Hors
mode
Figun
gem:

Das
sch

wei
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2. Prasentieren des Kunstbildes;

* die erste Bewusstmachung bildnerischer
Ausdrucksmittel;

*orste individuelle Reaktionen und Assoziationen.

o]

Besprechung des Kunstbildes:
gemeinsam,  unter  Anleitung  betrachten  und
besprechen;
* die ersten Eindriicke begrinden, eventuell abandern;
* schatfen von Zusammenhangen mit eigener Situation.

*

4. Transfer an einem Bild der eigenen Wahl:

*intensive Beschaftigung mit einem anderen Bild der
eigenen Wahl;

* kreatives Malen und Interpretieren des Gemalten
oder Schreiben von Geschichten u.a.m.

II. Unterrichtsentwurf zum Thema "Ein Kunstwerk
interpretieren'.

Das  Konzept ldsst sich anwenden als
Festigungseinheit  (Wortschatzarbeit ~ mit  dem
Schwerpunkt "Fertigkeit Sprechen") zur Problematik:
KUNST, FAMILIE, KORPERTEILE. Man kann es
modifiziert - in der Arbeit mit Bildern einsetzen, wo
die Farben eine wesentliche Rolle spielen.

Es wird, anhand von der farbigen Folie, das Bild von
Horst Antes interpretiert. Das ist ein Beispiel fiir
moderne deutsche Kunst, wo der Maler den
Figurentvpus "Kopffiifler" in vielen Variationen

gemalt hat.
= ' 4 - P 4
S 4
A )

-~ BEER

Das Bild ist sehr bunt (rot, griin, blau, gelb, orange,
schwarz, grau, weif u.a.m.), was leider in der schwarz-
weifien Zeitschrift nicht vorzufiihren ist.

Die Folie und das Ratsel kommen aus dem Arbeitsbuch
"Jahrhundertschritt" des Goethe-Instituts.

Das Losungsworl des Kreuzwortritsels ergibt, von
oben nach unten gesehen, die Bezeichnung fiir diesen
Figurentypus, den der Maler in unendlich vielen
Variationen gemalt und gezeichnet hat. (Achtung:
A=ae, U=ue, R=ss)

1 FV ‘ 7 1. unbekleidet
T2l 2. Farbe der Liebe
i 3. sitzt auf dem Hals

1 ”* :‘Fj 4. finf ... hafjede Hand

5. braucht jeder Maler

6. damit kann man sehen
***** - 7. damit kann man greifen
L 8. damit kann man riechen
i 4+ 9. damit kann man gehen
! 10. Farbe des Himmels
10 11. Farbe der Sonnenblume

1 12. Farbe der Hoffnung

12

Das Blatt mit einer Menge von Punkten zum kreativen
Zeichnen fand ich bei Stephen = - . ... .
Bowkett in "Wyobraz sobie, ze.." .0 . 1
(WSiP, Warszawa 2000). o SRl
Den Unterricht habe ich in der
vierten Lyzealklasse durchgefiihrt,

wo die Schiiler erst im Lyzeum |
begonnen  haben, Deutsch zu
lernen; und zwar: je zwei Stunden

in der Woche - 1. und 2. Klasse, je
drei Stunden die Woche in der 3. . ‘
und 4. Klasse. Die Interpretationen ~ ~ = o
waren kreativ, ausfithrlich und sehr interessant. Das
sind Beispiele dafiir, wie meine Schiiler das Blatt zur
kreativen Arbeit zu Hause ausgenutzt haben:
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"Ein junger Mann mit der Rose" von Tomasz Szwajgier
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,Famme fatale” von Daria Golebiowska

Das Thema: Ein Kunstwerk interpretieren

Das Grobziel zu dem Stundenentwurf: die Schiiler sind
im Stande, ein Kunstwerk zu interpretieren.

Feinziele:

1. Die Schiiler festigen und runden den Wortschatz ,y,
den Bereichen Familie, Kérperteile, Kunst ab.

2. Die Schiiler assoziieren ihre Geftihle und
Stimmungen mit ausgewahlten Farben.

3. Die Schiiler driicken ihre Meinungen, Vermutungen,
Gedanken und Emotionen zum Kunstwerk aus.

Halina Gotebiowska
Anmerkung;:
[1*] - nach Roland Gratz: Kapitel 'Kunst und Sprache’ in: Kunst und

Musik im Deutschunterricht (Fremdsprache Deutsch 2/97, Seite 5).

Literaturverzeichnis:

I. Jahrhundertschritt. Zeitkunst. Zeitfragen. Ein Arbeitsbuch der
Landeskunde fiir Sekundarschiiler 11 im Fach Deutsch als
Fremdsprache von Ulrike Albrecht in Zusammenarbeit mit Henning,
Schroedter-Albers,  Goethe-Institut 1999.

2. Roland Gratz: Kunst und Musik im Deutschunterricht in:
Fremdsprache Deutsch 2/1997.

3. Marc Charpentier, Rotraud Cros, Ute Dupont, Carmen Marcou:
Entdecken - Erzdhlen - Schreiben ,in: Fremdsprache Deutsch 2/1997.
4. Bettina Akinro: In ein Bild ‘eintauchen’, in: Fremdsprache Deutsch
2/1997.

5. Stephen Bowkett: Wyobraz sobie, ze ..., WSiP, Warszawa 2000,

Kompletter Unterrichtsentwurf und farbiges
Bildmaterial ist Thnen auf unserer Homepage zur
Verfligung gestellt: www.psnjn.home.pl

Schule im wande]

Projekte als Gruppenarbeit

Unter den wichtigsten Schliisselkompetenzen

der Oberschuleabsolventen werden heute u.a. dje
Eigenverantwortlichkeit und Kooperationsfahigkeit
genannt.  Unser uralter, stark ficherorientierter
Frontalunterricht stand der Zielsetzung entgegen.
Im modernen Fremdsprachenunterricht kénnen soziale
Kompetenz, Kooperationsfahigkeiten und
selbststindiges Lernen gut trainiert werden. De
Begriff "Projektarbeit” taucht immer haufiger auf, weil
Projektlernen sich als problemorientiertes,
schiilerzentriertes  und interdisziplinares
bezeichnen lasst.

T

Lernen

' Was ist nun ein Unterrichtsprojekt? Twe!lman
(in: Unterrichtsprojekte -
4/1991) definiert es wie folgt:
Ein Projekt im Rahmen schulischen Unterrichts ist cn
Vorhaben, das von Lehrern und Schiilern gemeinsam
getragen und  verantwortet wird und das sich
auszeichnet durch eine begrenzte Bezogenheit auf dit
Gesel_lschaft. Dieser Gesellgchaftsbozus:?\‘il‘d vor aller
deutlich im Ergebnis des gemeinsamen Vorgehens, das

ngel?dww. gesellschaftlich relevant, also “einsets"?"
und "benutzbar" sein soll.

Fremdsprache Dcutsch
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Gelungene  Projektarbeit — soll  also  der
Gesellschaft "nutzen”, sei es unsere Klasse, unsere
Schule  mit  unseren  Eltern  zusammen,  unsere
Gemeinde oder noch groflere Gruppe.  Zuerst
prasentiert der Lehrer das allgemeine Thema, dann
wird ein mdgliches  Produkt angedeutet. Kleine
Gruppen sammeln ihr Vorwissen und entwickeln
weitere Konzepte. Danach wird die Auenwelt in den
Unterricht "hereingenommen” bzw. der Unterricht in
die Auflenwelt hinein erweitert d.h. Schiiler fithren
selbststindige  Recherche  durch, wo sie alle
zugdngliche Hilfsmittel und Kenntnisse benutzen. Das
Gesammelte muss dann  verstanden und in  ein
prasentables  Produkt umstrukturiert werden. Die
Ergebnisse der Arbeit werden der "Offentlichkeit"
vorgestellt. Prasentation kann viel Freude bereiten
wenn - sie  richtig  zelebriert  wird.  Anschliefend
diskutieren und reflektieren alle an der Arbeit
Beteiligten den Verlauf des Projektes.

In der Projektarbeit wird also Leben mit
Lernen vereinbart, es ist die prototypische Form des
‘praktischen Lernens”, das in den letzten Jahren
Karriere macht. Seit ein paar Jahren werden auch
Manager und Gruppenleiter mit der Methode des
"praktischen Lernens" konfrontiert, das auch "Lernen
durch  Erfahrung” genannt wird. Den ganzen
Lernprozess kann man dann in Form eines Kreises
vorstellen:

Erfahrung
(Ausfiihren einer praktischen Aufgabe)

/1

Planen von Verinderungen Analyse
(Besprechen der Arbeitsweise
und der Hintergrundinformation)

e

Auswertung der Ergebnisse
(moglicherweise Formulierung einer These)

Es ist im Grunde genommen eine nattrliche
Art des Lernens, die man jetzt mehr bewusst
anzuwenden versucht. Wir lernen also aus unseren
Fehlern und Erfolgen.

Wahrend der Projektarbeit muss der Lehrer
eher Moderator als lehrender Lehrer werden. Man soll
den Schiilern beim Bilden einer kleinen Gemeinschaft
helfen. Und Gemeinschaft ist etwas mehr als ein paar
Leute, die nur an den Aufgaben der Arbeitsgruppe
teilnehmen. Damit jeder Mitarbeiter das Gefiihl
bekommt ein wichtiger oder noch besser ein
unerlésslicher Teil der Gruppe zu sein, sollten wir
folgende Problemstellungen beachten:

- Ziele der Arbeit;

- Kommunikation;

- Unterstiitzen der Mitschtiler;

- Entwicklungsstufen der Gruppe;

- Motivation;

- Stufenweise gemeinsame Arbeit am Projekt.

In der Einfithrungsphase der Projektarbeit soll der
Lehrer das Thema prasentieren. Das Ziel der Arbeit
soll moglichst konkret aber offen dargestellt werden,
damit Schiiler ihre Bedtrfnisse und Neugierde frei
zeigen konnen. Mogliche Anldsse kénnen sowohl in
der  Schule  erwachsen  (wie  Schuljubilium,
Klassenwettbewerb oder Tag der offenen Tiir) aber
auch  von auflen herangetragen werden (wic
Wettbewerbe auf Stadt- und Landesebene, oder
Aktionstage z. B. Tag des Baumes). Unerlasslich fiir die
Effektivitat der Gruppenarbeit, ist die Bestimmung der
gemeinsamen Ziele, in einer Art und Weise, dass sie
jeder versteht und sich mit ihnen identifizieren kann.
Jedes Mitglied der Gruppe soll sich im Klaren dartiber
sein, was erreicht werden soll und wie sein
personlicher Beitrag bei der Erfiillung der bestehenden
Aufgabe aussieht.

Bei der Bestimmung des Ziels konnen folgende
Fragen Hilfe leisten:
1) Was wollen wir erreichen?
2) Warum tbernehmen wir die Aufgabe?
3) Wie stellen wir uns das Endprodukt unserer Arbeit
vor?
4) Kénnen wir das Ziel etappenweise erreichen?
Welche Etappen sind vorgesehen?
5) Welches Ziel ist fiir alle eindeutig?
6) Ist das Ziel deutlich beschrieben?
7) Ist das Ziel realistisch?
8) Welche Angaben werden  fiir unseren Erfolg
hilfreich sein?

Die Etappe kann der Lehrer oder die Lehrerin
personlich im Plenum z.B. in Form von Brainstorming
durchfiihren. Die Ideen konnen entweder auf Zuruf
gesammelt oder schriftlich festgehalten werden. Das
Aufschreiben bietet mehr Zeit zum Uberlegen und
erlaubt auch stilleren  Schiilern, ihre  Ideen
einzubringen. Es ist ratsam auf kleinen Kartchen zu
schreiben und sie dann auf einer Pinnwand zu ordnen.
Hier zahlt jede Stimme. Nach Startimpuls und
Bekanntgabe des Zeitrahmens sollen wir das Gesprach
laufen lassen und dabei auch unsere Neugierde und
unser Interesse zeigen. Unsere Prisenz, markiert durch
konzentriertes Zuhoren und Blickkontakt mit dem
Gesprachpartner, soll unseren Schiilern fiir die weitere
Arbeit gutes Vorbild sein. In der Ordnungsphase sollen
wir bei Teilthemen- und Teilschrittvorschldgen den
Schiilern helfen. Es ist ratsam auch schon auf dieser
Etappe unsere Macht auf die anderen zu delegieren.
Bestimmte Personen werden dann  “fiir alle” auf
Spielregeln achten oder Zeit im Auge behalten. In der
Abschlussphase sollen wir rechtzeitig abrunden,
Entscheidungen treffen, Fragen und Zweifel auflisten
und Zusammenfassung liefern. Im Riickblick auf das
Gesprach konnen wir mogliche Probleme und auf
bereits erschaffene Methoden deuten.

Auf die Weise wird eine Modelsituation tir
die spiteren Bemiihungen der kleinen Gruppen
geschaffen. Unser Verhalten den Schiilern gegentiber
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\\'I-I‘d dann bewusst oder unbewusst von den Schiilern
wiederholt. Der Lehrer

soll also piinktlich und  gut
vorbereitet

im Klassezimmer erscheinen und dann
bo_im Thema bleiben und auch wihrend intensiver
I_)xskussion dem roten Faden folgen konnen. Bevor
Entscheidungen getroffen werden, soll er fiir richtige
Argumentation sorgen. Die Moderatorposition des
Lehrers soll zu bewussten Entscheidungen Beitrag
leisten. Beim Entscheiden soll nicht nur "was" sondern
auch  "warum" reflektiert werden. Gute Lehrer
befdhigen alle  Beteiligten  selbststindig  und
cigenverantwortlich weitere Arbeit zu planen und so
durchzufiithren, dass sie ihre individuellen Kenntnisse,
Fertigkeiten und Fihigkeiten sinnvoll einbringen
konnen.

Nach der Vorbereitungsphase kommt jetzt die
Phase der Konzeption in kleineren Gruppen.
Gemeinsame Arbeit an der gewihlten Sache steht im
Mittelpunkt des Lernprozesses. Je nach Gruppe macht
die Phase sehr viel SpaR oder bereitet Probleme und
sogar Konflikte. Wichtig ist es jedoch, dass wir immer
mitverantwortlich fiir das Geschehene bleiben und
unsere  Schiler  ermuntern, fiir sie unbekannte
Lehrwege zu gehen.

In jeder  Gruppe soll fiir richtige
Kommunikation gesorgt werden.

Uber einen effektiven Informationsfluss entscheidet:

1. Das Festlegen von Regeln bei der Weitergabe von
Informationen  (insbesondere, wenn die Gruppe
aufgeteilt ist und nur von Zeit zu Zeit zusammentrifft).
2. Jeder Beteiligte sollte sich im Klaren sein, dass das
Ergebnis von der Arbeit aller abhangig ist und jeder
ein wichtiges Glied in der Kette darstellt.

3. Die Gewissheit, dass die Tatigkeit einer Gruppe von
der Fahigkeit des schwachsten Gliedes in der Gruppe
abhangig ist.

Die Schiiler brauchen nicht so viel Theorie, wir
aber  miissen aus der  Theorie  didaktische
Konsequenzen ziehen. Herrscht in der Gruppe Chaos,
bereiten die Schiler ihre Aufgaben nicht rechtzeitig -
sollen wir sie an die erste Regel erinnern. Die zweite
und dritte Regel betrifft den Teamgeist. Am besten
helfen hier als Erklarung Beispiele aus Sport oder
Bergsteigerung. Eine Gruppe von Bergsteigern in
Himalaja hangt offensichtlich von den Kondition des
schwichsten Mitgliedes der Gruppe.
Jedem Schiler werden beim effektiven
Informationsfluss folgende Fragen helfen:

1. Was kann ich zu einem besseren Informationsfluss
beitragen?

7 Was konnen die Anderen dafir tun. Sind die
Informationen die ich weitergebe genau und deutlich?
3. Werden die Informationen piinktlich weitergegeben?
4. FErreichen die Informationen dic  betreffenden

Personen?

Wir Lehrer sollen wihrend der ganzen Projektarbe;
den Schiilern zur Verfiigung stehen. Manch,
funktioniert in der Gruppe etwas nicht und die Schijje,
konnen nicht effektiv arbeiten, wissen aber nicht .,
der Hund begraben ist. Eine Gruppe ohne Vertrauer,
unter der Mitglieder kann nicht effektiv sein. wic
konnen wir zur Vertrauenssteigerung beitragen? Vor
allem sollen wir die Schiiler unterstiitzen d.h. loben
und anerkennen, zur Teilnahme und Engagement
ermuntern. Weil wir nicht mehr Mitglied der kleinen
Gruppen sind sollen wir unsere Kritik beschrianken
und eher den Schiilern zeigen, wie sie ihre Aktivititen
untereinander analysieren konnen. Die
Gruppenmitglieder sollen sich gegenseitig
unterstiitzen durch:
- Aufzeigen ihrer Erfolge und Aussprechen von Lob;
- Ermuntern zur Teilnahme und Engagement;
- Nutzten aller Fahigkeiten und Ideen aller Mitglieder;
- Aufzeigen von uneffektiven oder unkorrekten
Verhalten, welches man verbessern konnte.

Mit der Zeit werden Schiler fahiger zum
Erteilen und Aufnehmen von  konstruktiven
Riickinformation sein und auf eine effektive Evaluation
in der Abschlussphase der Projektarbeit vorbereitet.
Das erteilen von Riickmeldung ist der wichtigste Teil
beim Aufbau des Prozesses, der die Menschen lehrt ihr
Verhalten und Handeln in der jeweiligen Situation zu
koordinieren. Die Grundvoraussetzung, die das
Feedback erfiillen muss, ist Konstruktivitat.

Jede Gruppe braucht nattirlich Zeit bis sie "reif"
ist und die Energie aller Gruppemitglieder nicht auf
sich selbst sondern auf die gemeinsame Arbeit
ausgerichtet ist. Jede Gruppe entwickelt sich in ihrem
eigenen Tempo, aber alle entwickeln sich Stufenweise.
Ganz allgemein lassen sich vier Phasen in der
Gruppenentwicklung unterscheiden. In der ersten
Phase sind Ziele schwach definiert, Gruppe wird mit
zentralen Macht regiert. Die Mitglieder der Gruppe
héren sich gegenseitig nur mit Mithe zu. Die meisten
verweisen kein Interesse an den Anderen. Dann
beginnt die Gruppe zu experimentieren, was oft
Kampf um Macht bedeutet. Es gibt Spannungen und
Unstimmigkeiten. Man kann leicht Unruhe und
kritische Beurteilung des Fiihrenden beobachten. I's
werden  individuelle Bindungen unter einzelnen
Personen bevorzugt. In der dritten Phase - der Phase
der Konsolidierung, haben wir es mit der Analyse der
Ziele und der gemeinsamen und individuellen Arbeit
zu tun. Man spricht offener von Risiken und diskuticrt
iiber Vorgehensweisen. Wenn der Fiihrungsstil in der
Gruppe der konkreten Situation angepasst wird, kann
man sagen, dass die Gruppe reif ist. Die Atmosphare
ist lockerer, Gruppenmitglieder weisen mehr lastizitit
und Risikobereitschaft auf. Viele sind auch stolz auf di¢
erreichte Gemeinschaft. Oft  wird spontan  weilere
projektorientierte Arbeit geplant. .

Wenn wir bisher mit unseren Schiilern nicht o't
i Gruppen  gearbeitet haben, miissen wir um <0
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geduldiger ithre Entwicklung unterstiitzen. Es kann
sein, dass sie in der ersten und zweiten Ftappe sehr
viel Frustration erleben werden. Nur das Positive, ihre
Starken deren sie sich oft nicht bewusst sind, kinnen
ihnen helten die Krise zu tiberstehen.

Nach Vorbereitungen werden unsere Schiiler ihre
Projekte prasentieren und wir werden die eistungen
bewerten miissen. Die gerechte Bewertung und richtige

Finstellung zu Fehlern miisste noch in cinem anderen
Artikel besprochen werden.

Welche Erfahrungen haben Sie auf dem Gebiet
gesammelt?. Wie machen Sie es mit Ihren Schiilern?
Wie reflektieren Sie den Verlauf der Arbeit? Wie helfen
Sie den Schiilern in der Selbstevaluation? Wir warten
auf Thre Briefe.

Lwa Noemi Ortowska

Probleme der Leistungsmessung
in der Deutschlehrerausbildung

Unter diesem Titel fand im Mai 1999 auf
Finladung des Goethe-Instituts Krakau eine zweitagige
Seminarveranstaltung fir Lehrkrafte der
Deutschabteilungen an Kollegs und der
Germanistischen Institute statt. Das Thema dieser
Veranstaltung, die der Vertasser als Referent moderiert
hat  war wiederholt als besonders dringliches
Desiderat benannt worden.

Denn  die Leistungsmessung ist in  der
eutschlehrerausbildung in zweifacher Hinsicht von
Bedeutung: zum einen bei der sprachpraktischen
Ausbildung der Studierenden (Einstufung, Tests in den
inzelnen  Sprachkursen, Abschlusspriifung), zum
anderen als Ausbildungsgegenstand mit Blick auf den
Deutschlehrer/in.  Fur das spatere
professionelle Handeln ist dabei nicht nur wichtig, wie
das Thema Leistungsmessung in Veranstaltungen zur
Didaktik-Methodik behandelt wird, sondern gerade
lie (Selbst)Erfahrung der angehenden
Deutschlehrer/innen  mit  Tests und Priifungen

wihrend der eigenen Ausbildung wirkt sich stark

J

R £ 1
perul als

(o)

—

pragend aus.

Vor diesem  Hintergrund  haben  die
Teilnehmer/innen des Seminars im Plenum und in
Gruppen intensiv zu folgenden Bereichen gearbeitet:

* Leistungsmessung in der Deutschlehrerausbildung in

Polen heute: Praxiserfahrungen und Probleme;

* Grundbegriffe,  Funktionen —und ~ Formen der

Leistungsmessung;

* Bezichungen  zwischen

Unterricht und Tests;
Aufnahmepriifungen/Einstufungstests,

Lernfortschrittstests, Abschlusspriifungen;

*Testaufgaben zu den kommunikativen Fertigkeiten

Lernbereichen  Grammatik — und

Lernzielen/Curriculum,

und zu den
Wortschatz;

* Bewertungsproblematik (vor allem Bewertung des
Schreibens und des Sprechens);

* Selbstevaluation;

* Europaisches Sprachenportfolio.

Interessierte  Kollegen/innen  finden  bei
Grotjahn/Klein-Braley  (1992), Doy¢  (1995) und
Vollmer (1995) kurze Uberblicke tiber das Thema
Leistungsmessung. Eine Vielzahl von Testaufgaben
speziell fiir den Deutschunterricht liefern dartiber
hinaus Doyé (1988) und die Fernstudieneinheiten von
Albers/Bolton (1995) und Bolton (1996).

An dieser Stelle soll der sogenannte C-Test
kurz  vorgestellt werden, der fir die meisten
Seminarteilnehmer/innen ein neues Testformat war
und deshalb auf besonders groles Interesse stiefs. Der
C-Test liefert einen Gesamteindruck von der
allgemeinen Sprachkompetenz und misst dabei vor
allem Leseverstindnis, Wortschatz und Grammatik. Er
ist vergleichsweise leicht zu erstellen und
zeitokonomisch durchzuftihren und auszuwerten. Er
eignet sich also insbesondere dann, wenn eine grofiere
Zahl von Probanden global in Bezug auf ihre
Vorkenntnisse eingeschatzt werden soll, wie z.B. bei
Einstufungstests bzw. Aufnahmepriifungen (vgl.
hierzu Bolten 1992 und weitere Beitrage in den Banden
von Grotjahn 1992-1994).

Ein C-Test besteht in der Regel aus 4-6
kirzeren (authentischen) Texten bzw. Textpassagen
(mit jeweils ca. 60-70 Wortern) aus verschiedenen
[nhaltsbereichen (,leichtester’ Text an den Anfang). Ab
dem zweiten Wort des zweiten Satzes wird bei jedem
Text die zweite Hilfte eines jeden zweiten Wortes
getilgt, bei Wortern mit ungerader Buchstabenzahl
wird die zweite Halfte plus ein Buchstabe getilgt.
Eigennamen und Zahlen (in Ziffern) werden nicht
mitgezihlt. Wegen der besseren Auswertbarkeit wird
hiufig eine feste Zahl von Liicken pro Text angestrebt
(zB. 25) und dann der letzte Satz nicht mehr
vollstindig cinbezogen. Zur Veranschaulichung zwel
entsprechend dem C-Test-Format eingerichtete Texte:

Text 1:

Rolands  Eltern  waren nicht  verheiratet.  Der
Va wohnte i einer and
Stadt. A Roland noch kI war,
bra  dic Mut__ihn mor . in

doo Kinderkrippe, spa. ning
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¢ allem 2z Kindergarten. I )
konnte  al ) triher a2 andere
Kinb o omit i Jahven tu_ er
all__ omit d Strafenbahn od
dem Aut__ mitfi Jahren kon.
er teleto emkauten und allein zum Arzt
gehen,

Text 2:

Etwa ein Drittel aller deutschen Industriebetriebe und
Dienstleistungsunternehmen hat in den letzten Jahren
die  starre  Arbeitszeitregelung  durch gleitende

Arbeitszeit ersetzt. Dabei i es im
eine sogen _ Kemnzeit, 1 __der al o
Mitarbeiter a_

B Arbeitsplatz se

lediglich — (weniger schwere) — Rechtschreibiehe,
gemacht wurden.

Umfangreiche statistische Analysen haben allerding.,
pezeigl, dass die Reihenfolgen, in die die Probander
bei beiden Auswertungsverfahren gebracht werden, iy,
aller Regel nicht signifikant voneinander abweichen
Deshalb — empfiehlt sich die - dkonomischere
Variante I, zumal  bei  Variante2  subjektive
Finzelfallentscheidungen — gefordert  sind  (was  be
mehreren Korrektoren zu zusatzlichem
Koordinationsaufwand fiihrt).

Wer nihere Informationen - auch zu den anderen
Inhalten der Seminarveranstaltung - sucht, kann sich
gern an den Verfasser wenden: Dr. Wolfgang Ténshoff,
Universitit Konstanz, Sprachlehrinstitut, Fach D 171,
D-78457 Konstanz.

Wolfgang Tonshoff

Literatur:

mussen. Z __ Zeitkontrolle wer_ meist
d _schon a der Frih der
Industria __ bekannten u_ damals
no____ weithin verp Stechuhren
verw._ . In mode Version
ge ___sie hau die aufgen

Zeitdaten gle _an ei Computer
wei _ der S fur

Abrechnungszwecke erfasst.

Injedem Fall sollte einem C-Test eine explizite
Instruktion  vorangestellt  werden, zumal das
Testformat den meisten Lernern unbekannt sein diirfte
(dabei sollte allerdings das Tilgungsprinzip nicht
angegeben werden), so zB. "In den folgenden 5
extauszugen fehlt bei ungefahr jedem zweiten

Tei

Wort ein Teil des Wortes. Bitte ergidnzen Sie die

Bei der Auswertung eines C-Tests gibt es grundsitzlich
zweil Moglichkeiten:

Es werden nur die Liicken als richtig gezahlt, die
exakt entsprechend dem Textoriginal erganzt wurden.
Es

VAR v

werden auch Lucken als richtig gezdhlt, die mit
im  Kontext mehr oder weniger akzeptablen

Ergianzungen ausgefiillt wurden oder bei denen

Albers, H.-G./Bolton, S.: Testen und Priifen auf der Grundstufe.
Einstufungstests ~ und Sprachstandspriifungen.  (Fernstudien-
cinheit 7). Berlin et al. 1995.

Bolten, J.: "Wie schwierig ist ein C-Test? Erfahrungen mit dem C-
Test als Einstufungstest in  Hochschulkursen Deutsch  als
Fremdsprache.”, in: Grotjahn, R. (Hrsg): Der C-Test. Theoretische
Grundlagen und praktische Anwendungen. Band 1-3. Bochum 1992-
1994.

Bolton, S.: Probleme der Leistungsmessung. Lernfortschrittstests
in der Grundstufe. (Fernstudieneinheit 10). Berlin et.al. 1996.

Doyé, P.. Typologie der Testaufgaben fiir den Unterricht in
Deutsch als Fremdsprache. Miinchen 1988.

Doyé, P.: "Funktionen und Formen der Leistungsmessung” in
Bausch, K.-R./Christ, H./Krumm, H.-J. (Hrsg.): Handbuch
Fremdsprachenunterricht. Tiibingen 31995, 277-282.

Grotjahn, R. (Hrsg): Der C-Test. Theoretische Grundlagen und
praktische Anwendungen. Band 1-3. Bochum 1992-1994.

Grotjahn, R./Klein-Braley, C.: "Testen" in: Jung, U.O.H: (Hrsg.):
Praktische  Handreichung  fiir ~ den  Fremdsprachenlchror.
Frankfurt/M. et al. 1992, 369-381.

Vollmer, H.J.: "Leistungsmessung: Uberblick” in: Bausch, K-
R./Christ, H./Krumm, H.-J. (Hrsg,.):

Handbuch
Fremdsprachenunterricht. Tibingen 31995, 273-277.

IV. Lehrer und Schiuler schreiben

Bericht vom Seminar fir Deutschlehrer
Goethe-Institut in Berlin (vom 26.08.-06.09.1996)

1996 nahm ich an dem Seminar "Baustelle Berlin"
teil. Das Goethe-Institut sah einen sehr spannenden
Programmpunkt mit dem Tite]l 'Maloche' vor. Jeder
Teilnehmer bekam die Aufgabe, einen Arbeitsalltag in
Berlin zu beobachten, mitzumachen und zu berichten.,
Es gab verschiedene Vorschliage, wie z.B. Verkiufer in
der Gardinen- und Bettenabteilung von  Karstadt
(Kaufhaus in  Berlin), Lehrer an  verschiedenen

Schultypen, Angestellte  in der  BSR  (Berlines
Sladlreinigung) usw. Jeder von uns begab sich aut den
Weg. Mein Ziel war die Martin-Buber-Oberschule m
Spandau  (Berlin)  und  das Fach  Kunst- unl
Arbeitslehre bei Frau Steffi Gabler. Auf diese Weise
lernte ich eine nette Lehrerin kennen und konnte als
Beobachter den panzen Tag in der Schule verbrinoo
An diesem Tag verlief die Zoit gnadenlos schnell, Nach
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dem Besuch sammelte ich meine Bemerkungen in
Form cines Berichts.

Zwer Minuten zu spat

Um sechs Uhr in der Frith geht's los! Ein langer
Weg von Schlachtensee bis Spandau. Zuerst mit der S-
Bahn, einmal umsteigen und dann noch mit dem Bus
fast zwei Stunden. Vor dem Lehrerzimmer ptinktlich
um acht Uhr wartet eine nette, blonde, sportlich
gekleidete Frau. Sie lachelt, offensichtlich weiR sie
Bescheid: das muss die Deutschlehrerin aus Polen sein
- wer sonst konnte so unsicher aussehen?

Nach einem kurzen Gesprach laufen wir zu den
Schiilern der achten Klasse. Viel Larm herrscht im
Klassenraum, einige Schiiler sitzen auf ihren Platzen,
andere laufen noch herum.

"Frau  Gabler, zwei  Minuten Verspitung!"
Natturlich bin ich daran schuld, sonst wire die Lehrerin
punktlich gekommen. Nach einer kurzen Erklarung,
wer ich bin, und was ich hier mache - wenige haben
zugehort - beginnt der Kunstunterricht. Das Thema
heifit 'Farbbild-Landschaft'. Die Schiiler bekommen
ihre alten Arbeiten, die sie fertig stellen sollen. Die, die
schon fertig sind, bekommen eine ganz andere
Aufgabe, quasi als Vorbereitung fiir den néchsten
Unterricht. Sie zeichnen einen Innenraum, z.B. Kiiche
oder Bad, und sollen den Raum entsprechend
moblieren. Zuvor erklart die Lehrerin, wie man
perspektivisch zeichnet. Nicht alle begreifen sofort,
worum es geht. Manche zeichnen am Anfang schlecht.
Die Lehrerin erklart alles mit viel Geduld. Der
Unterricht verlauft in einer netten Atmosphire,
manchmal zu laut, aber man merkt, dass sich die
Schiiler wohl und entspannt fiihlen. Ich beobachte die
Schiiler: manchen macht der Unterricht viel Spaf, aber
einige sind nicht besonders gliicklich.

Ist das Ihre Tochter?

Nach einer halben Stunde fragt eine Schiilerin:
"Frau Gabler, ist das Ihre Tochter?" Die Lehrerin erklért
noch einmal, wer ich bin ...

Zwei Stunden vergehen sehr schnell und gleich
beginnt die nachste Stunde. Zuvor muss noch alles
aufgerdumt werden. Wir miissen dann ganz woanders
hingehen, namlich zum E-Trakt, einem Gebidude fiir
Musik, Kunst und Technik. Vorher aber trinken wir
Kaffee und Tee in der Schulcafeteria. Ein schoner
Raum, wo man sich gemiitlich hinsetzen kann. Wir
haben leider wenig Zeit und nehmen unsere Getranke
mit ins Klassenzimmer.

Frau Gabler hat jetzt zwei Stunden in ihrer eigenen
Klasse. Jede Klasse wird von zwei Klassenlehrern
betreut - ganz neu fiir mich. Diese 10. Klasse hat Kunst

als Wahlpflichtfach gewahlt. Das Thema ist interessant:
Papier als architektonisches Thema'. Die Schiiler sollen
eine aufklappbare Ansichtskarte —anfertigen. Ein
Schiiler ist besonders begabt und erstellt scinen
Vornamen OLIVER. Das Resultat ist toll. Wenn er jetzt
noch dazu einen Briefumschlag macht, bekommt er
sicher die beste Note. Den anderen Schiilern macht die
Arbeit mehr oder weniger Spafs. Die Lehrerin
beobachtet ihre Schiiler genau und gibt Tipps, falls
Probleme auftreten. Einige unterhalten sich mit der
Lehrerin iiber dieses und jenes und nicht unbedingt
tiber das Unterrichtsthema. Frau Gabler findet diese
Schiiler-Lehrer-Beziehung gut. Im Vergleich zu den
deutschen Schiilern sind meine nicht so spontan und
locker. Sie wiirden sicher ruhiger sein als sonst.
Niemand wiirde fragen "Wer ist das?" oder sagen
"Zwei Minuten Verspatung!" Was noch neu fiir mich
ist, das sind die Noten: man kann hier mit zwei Einsen
vorriicken. In Polen bleibt man sitzen.

In der Zwischenpause gehen einige Schiler raus
und rauchen. Wieder etwas Neues fiir mich: meine
Schiiler diirfen in der Schule nicht rauchen.

Nach dem Unterricht muss wieder alles in
Ordnung gebracht werden. Da Frau Gébler jetzt eine
Stunde frei hat, konnen wir uns gemditlich unterhalten.
Sie kommt aus Miunchen. Zuerst war = sie
Innenarchitektin, dann Hausfrau, erst mit 30 hat sie ihr
Kunststudium angefangen. Seit 1980 ist sie an der
Martin-Buber-Oberschule in Spandau tatig. Sie fiihrt
ein sehr aktives soziales Leben, interessiert sich fiir
Kunst, Theater, Konzerte und Gartenarbeit. In ihrer
Freizeit malt sie sehr gerne. Mit ihrer Arbeit als
Lehrerin ist sie sehr zufrieden.

Die vor 25 Jahren gegriindete Schule ist eine
Gesamtschule mit gymnasialer ~ Oberstufe  im
Halbtagsbetrieb, die einzige im Bezirk Spandau. Es gibt
noch zwei weitere Schulen, aber die haben keine
gymnasiale Oberstufe. Neben den Pflichtfichern muss
jeder Schiiler zu Beginn des siebten Jahrgangs ein
Wahlpflichtfach wiéhlen z.B. Franzosisch, Englisch ,
naturwissenschaftliche Projekte, Musik, Kunst, Sport
oder Arbeitslehre. Ab dem 9. Schuljahr kommt ein
zweites Wahlfach hinzu. Nach dem 10. Jahrgang
konnen die Schiiler ab- oder weiter in die Oberstufe
gehen, die den Schiilern vielfaltige Wahlmoglichkeiten
bietet.

Fremdsprachen lassen sich nicht allein durch Drill
vermitteln, sondern in der aktiven Anwendung der
Sprache. Dabei helfen nattirlich die
Schulpartnerschaften mit GroRbritannien, den USA
und Frankreich. Fiir tausend Schiiler und 105 Lehrer
gibt es genug Klassenrdume, Fachriume und
Lehrerzimmer. Die Schule bietet von der Lage und
Ausstattung ~ her  viele  Moglichkeiten — fiir
Sportunterricht - drei  Sporthallen - und fiir
Kunstunterricht. In der warmen Jahreszeit findet der
grofBe Teil der Arbeit im Freien statt. Zur Schule gehort
ein 1000 gm grofer Schulgarten, der den Schiilern und
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Lehrern den Aufenthalt wihrend der Pausen oder
Freistunden sowie die Moglichkeit des Unterrichts im
Grinen bictet. Die Schiiler konnen planen, gestalten
und eigene Ideen verwirklichen, indem sie gartnerisch,
okologisch und handwerklich titig werden. So
entstanden  ein Gewachshaus,  ein Teich  und
Blumenrabatte.

Die Schule im Griinen bietet auch helle und
moderne Fachunterrichtsraume. In der Schulbibliothek
mit ca. 6000 Banden finden die Schiiler sowohl
Lesestoff ftr die Freizeit als auch Material fiir Referate
und Projekte. An der Schule gibt es cin aktives

Mit Lust und Laune

Zum  zweiten Mai wurde das Projekt ‘Sprechend
Spiclen - Spielend Sprechen' fiir die Studenten/Innen
des 2. Jahrgangs an der WSZ (Wyisza Szkola
Zawodowa) in Konin angeboten.

Der Termin vom 15. bis 17. November 2000 lag im
Verlauf des akademischen Jahres wirklich giinstig,
denn diese drei Tage unterbrachen die lange
Arbeitsphase  von  Oktober bis Weihnachten in
abwechslungsreicher und gewinnbringender Weise.
Auch das Tagungshaus in Wasosze, 15 km von Konin
entfernt, hat sich  wiederum als  geeigneter
Projektstandort erwiesen.

"Sprechend Spielen - Spielend Sprechen”, Titel und
Zielvorgabe flir das Projekt, das waren drei Tage
Kontrastprogramm zur tblichen Form des Erlernens
der deutschen Sprache, die den Teilnehmern grofen
Spals gemacht haben. Und bei allen Aktivitdten haben
die jungen Leute unerwartete sprachliche und
spielerische Kreativitét freigesetzt.

Dabei hat sich gezeigt, dass die Teilnehmer iiber
grofere sprachliche Kenntnisse und Fertigkeiten
verfiigen, als  dies iiblicherweise im reguldren
Unterricht deutlich wird.

Das methodisch-didaktische Konzept des Projektes
beinhaltete:

- Rollenspiele;

- Erzéhl-, Schreib- und Diskussionsspiele;

- Bewegungsspiele mit und ohne Sprache;

- Produktion eigener Texte.

Die Mehrzahl der eingesetzten Spiele kann nach
methodischer Vereinfachung auf ein schiilergerechtes
Niveau auch in der Schule eingesetzt werden. Die
teilnehmenden Studenten/Innen haben sich mit den
Spielanleitungen vertraut gemacht und konnen diese
Spiele somit in ithrem kiinftigen Unterricht anwenden.
Damit wird die wesentliche doppelte Zielsetzung
dieses Projektes deutlich:

kulturelles  Leben: ein  Chor, .einc _J“7—7-bdnd,
Theatergruppen mit Auffihrungen in englischer und
deutscher Sprache, literarische Lesgngen unq viele
freiwillige Nachmittagsangebote wie z.B. Gitarren.
Kurse, eine Rock-Musik-AG, Sport usw...

Nach dem ausfiihrlichen Gespréch machen wir
cinen Rundgang, damit ich alles mit eigenen Augen
sehen kann. Dann ist die Zeit um. Ich \'ﬂ&bsjchicdc
mich herzlich von Frau Gabler. Mit dem Kopf voller
Gedanken fahre ich nach Hause.

Beata Kowalczyk, Lublin

sprache lernen!

I. Abbau von Sprachbarrieren und Erweiterung der
sprachlichen Kompetenz der Teilnehmer. »

2. Kennenlernen von Spielen und Interaktionstormen,
die in der spateren Praxis als Lehrer in der Schule
eingesetzt werden konnen.

Fiir interessierte Kollegen und Kolleginnen sollen aus
dem breiten Spielangebot fir den Deutschunterricht
drei Beispiele vorgestellt werden.

Familie LEHMANN - ein Interaktionsspiel

Der  Spielleiter  notiert auf  Zetteln  (Anzahl
entsprechend  der  Teilnehmer)  die  Namen
unterschiedlicher ~ausgedachter ~Familienmitglieder.
Zum Beispiel: Herr Lehmann, Frau Lehmann, Oma
Lehmann, Anton Lehmann - Kind und Frau Block -
Witwe, Sabine Block - Tochter, Herr Winter
Lebensgefdhrte von Frau Block, Fritz Winter - Sohn
usw.

Jeder Spielteilnehmer zieht einen Zettel, ohne ihn zu
lesen, alle gehen durch den Raum und tauschen
mehrmals untereinander ihren Zettel aus.

Nach Autforderung des Spielleiters finden sich dann
die  Familien zusammen. Die so entstandenen
Kleingruppen iiberlegen sich nun miindlich ein
Biographie zu jeder Person ihrer 'Familie'. Jedt
Familie' stellt sich dann der Gesamtgruppe vor.

Je phantasievoller die Biographien, desto w itziger da-
Endergebnis.

Telefonkette - ein Sprech- und Kommunikationsspic!

Zundchst werden Spielpaare gebildet. Auf Zettel
notierte Telefongespréchspartner /Innen (z.E.
Hotelgast/Rezeption - Star/Fan - Arzt/Patient -
Astronaut/Bodenstation - usw...; altersgemif gat. auch
andere entsprechende Kombinationen ;uchen) werder
den Spielpaaren zutdllig zugeteilt.
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10 Dbis 15 Minuten Zeit fur die Spielpaare, sich
cemeinsam in ihrer Rolle ein Thema und die grobe
:\\h'ul\t'ur ihres Telefongesprachs zu tiberlegen.

Dann setzen sich die Spielpaare an einer langen
Tischreihe gegentber und werden durchnummeriert.
Der Spiclleiter fordert nun jeweils ein Paar auf, ihren
Telefondialog zu sprechen. Reihenfolge beliebig.

Im ~weiten Spielteil werden dann, um zu absurden
und amusanten Dialogen zu gelangen,
Gesprachspartner aus unterschiedlichen  Spiclpaaren
Lombiniert. Zum Beispiel TA (Hotelgast) telefoniert mit
8B (Patient).

Wichtig dabei ist, dass jeder in seiner urspriinglichen
Rolle bleibt, seinen urspriinglichen Text beibehilt. Je
shsurder die Kombinationen, desto amusanter die
Dialoge.

Ebbe  und Flut - ein Bewegungs-  und

Auflockerungsspiel

Alle Teilnehmer bewegen sich frei im Raum. Der
Spielleiter liest den Text 'Ebbe und Flut' langsam vor.
Text siehe unten! Immer wenn das Wort 'Ebbe’ gelesen
wird, mussen sich die Teilnehmer auf den Boden
hocken, wird das Wort 'Flut' gelesen, steigen/setzen
sich die Teilnehmer auf einen Stuhl.

Bettina Bremer und Karl-Heinz Priickler
WSZ in Konin

“wasser ist, konnen die Schiffe nicht auslaufen. Sie brauchen
die Flut. Menschen, die gerne tiber das Watt laufen, brauchen Ebbe.
Sie mussen dann allerdings darauf achten, dass sie nicht von der Flut
dberrascht werden. Hohe Damme schiitzen die Kiste vor der Flut.
i ns die Deiche sparen, hatten wir nur Niedrigwasser.
11 sie hoch tiber die Kiste. Schon manches Mal hat die
-ochen. Dann sind die Leute froh, wenn es wieder
- oibt, also Ebbe. (Von jetzt ab sind die Bilder in
umzusetzen). Wir gehen an der Kiiste entlang. Wir
1 die vielen Muscheln auf, die die Flut - aufs Land gespiilt

r Meerseite hin ist cine Felspartie. Wir erreichen sie trockenen

o, weil jetzt Niedrigwasser ist. Das Wasser geht weiter zuriick,
1 wir keine Flut haben. Wir klettern iiber die Felsen. Auf der
1 Seite ist das Meer. Wir werfen unsere Angeln aus. Hier lasst
ich bequem sitzen, solange nicht die Flut kommt. Wir angeln. Das
Wasser steigt und Spritzer schlagen auf die Felsen. Die Zeit der Ebbe
scheint zu Ende zu gehen. Die Flut ist im Kommen. Wir miissen also

suriick iiber die zahlreichen spitzen Steine. Da-die Flut immer mehr
Wellen auf die Steine wirft, sind sic sehr glitschig. Vorher war e
leichter, als wir noch Niedrigwasser hatten. Jetzt haben wir die
Bescherung,. Wir kommen nicht mehr weiter, weil das Hochwasser
schon auf die Kiiste gelaufen ist. Bevor die Flut noch starker wird:
schnell Schuhe und Striimpfe auszichen, die Hosen aufkrempeln,
und durch das Wasser. Bei Ebbe wiren wir trocken wicder zum
Land gekommen. Jetzt sind wir pitschnass. Das Wasser ist kalt.

Wir sind mittendrin in dem Hochwasser, der Flut. Aber wir konnen
nicht auf den Felsen warten, bis es wieder Ebbe wird. Also weiter
durch das kalte Wasser. Es geht schon bis iiber die Knie. Durch die
iiber die Felsen schlagenden Wellen der Flut haben wir kaum noch
cinen trockenen Faden am Leib. Endlich erreichen wir das Land.
Schnell nach Hause.

2

Der zweite Studienjahrgang Deutsch der WSZ in Konin. Bei bestem
Wetter und, wie man sieht, mit bester Laune absolvierten die jungen
Leute das Spieleprojekt in Wasosze.

: R
Eine zufillig kombinierte Kleingruppe, hier von links Magda, Ewa,
Marcin und Agnieszka, bei der intensiven Vorbereitung auf das
nachste Spiel.

Bericht Uber eine Hospitationsreise im September 2000

Die Idee, in die Schweiz nach Fribourg zu
fahren und am dortigen  Gambach-Kolleg
Hospitationsstunden  zu  machen, kam noch im
Frithling 2000. Alle Vorbereitungen wurden bereits vor
dem Ende des Studienjahres von der Lehrerin Lucyna
getroffen, die in unserer Schule unterrichtet, und die

seit ein paar Jahren den Schiileraustausch zwischen
dem schweizerischen Fribourg und dem polnischen
Nowy Targ organisiert.

S0 ist fiir uns, Justyna und Stawek, nicht viel
zu erledigen dbrig geblieben - nur einpacken und
losfahren.
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Aut  diese  Weise begann tur uns - diese
erwartungs- und zugleich spannungsvolle Reise mit
dem Bus ins Unbekannte. In der Schweiz waren wir
noch miemals. Dies war ein zusitzlicher Anstof}, die
vieltaltige und schone Schweiz zu sehen.

Schon bei der Anreise in die Schweiz waren
wirvonder weitreichenden  Alpenlandschaft
beeindruckt, die  damit ihr  Tor fiir unseren
zweiwochigen Aufenthalt dffnete. Diese zwei Wochen
stellten fir uns eine abwechslungsreiche Mischung von
Natur und Kultur des Kleinen schweizerischen Landes
dar. Schon in den ersten Minuten in Fribourg mussten
wir feststellen, dass dort vor allem franzosisch
gesprochen wird, obwohl Fribourg zweisprachig ist.

Eine Unterkunft haben wir im Internat der
Schule gefunden, das von sehr netten, farsorglichen
und hebevallen Schwestern gefithrt wird. Sehr nett
und interessant war es auch bei den Lehrern aus dem
Gambach-Kolleg, die uns zwei Wochen lang betreut
und sich um uns gekiimmert haben. Dort hospitierten

vormittags durchschnittlich vier Stunden jeden Tag
Fach Deutsch. Hier ist aber zugleich zu betonen,
dass Deutschin Fribourg als  Fremdsprache
unterrichtet wird, genauso wie z.B. in Polen. Trotzdem
waren viele Unterschiede auffallend. Vor allem schien
uns der U

Unterricht viel lockerer zu sein als in
Schulen, wobei  die
Kommunikationsfahigkeit)  im

polnischen Diskussion

Unterricht  im
rdergrund  stand. Die  Lehrer ermunterten  die
Schuler zum Gesprach  und gestalteten  die

V(

nterrichtsstunde  so, dass die Schiler aktiv am
Unterricht teilnehmen konnten. Das Zusammenleben

wischen Lehrern und Schiilern sah ebenso locker und

erve 2001 (1)
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angstirei aus, was in PPolen ni.rht tiblich ist. [y,
Aktivitit der Schitler konnten wir selbst am eigenen
Leib erleben, als  wir zu cinem  zweistundipey,
Unterricht in Geographie eingeladen wurdvn{ um auf
Fragen tiber Polen zu nnlworlen.. Das war ein harte,
Stiick polnischer Landeskunde. Eine ganze M('ngc vor,
Fragen betrafen alle moglichen Lebensbereiche: v(,[;-,r,
Alltag bis zur Politik. Bemerkenswert war auch dic
schr gute Ausstattung der Schule: Ka1§setten1'(r(‘()rdvr,
Videogerite, Fernscher, Tageslichtprojektoren, DVD-
Aula... . Unter solchen Bedingungen arbeitet man viel
effektiver, angenehmer und interessanter.

Die Nachmittage haben wir dagegen vor allem
mit  Besichtigungen interessanter ~ Orte  des
wunderschonen Fribourger Landes ausgefiillt. Dabei
halfen uns insbesondere 'unsere' Deutschlehrer, Marcel
und Anton, die uns die schonsten und herrlichsten
Orte ihres Landes gezeigt haben. Und so konnten wir
das majestitische Greyerzerland mit der auf dem
Hiigel gelegenen mittelalterlichen Stadt und dem
SchloB im Vordergrund, sowie den kleinen Schwarzsee
in den Voralpen bewundern und die weltbekannten
schweizerischen Schokoladen von Caillers und Nestle
in der Fabrik selbst kosten.

Nach zwei so schonen Wochen konnten wir
uns nur schwer mit unserer Abreise nach Polen
abfinden. Dieser Aufenthalt war fiir uns eine wertvolle
Erfahrung und zugleich ein unvergessliches Erlebnis.
Wenn es nur eine Moglichkeit nachstes Jahr gibe, nach
Fribourg zu fahren, wiirden wir wieder dorthin fahren.

Die Studenten des Fremdsprachenlehrerkollegs
Promar-International in Rzeszow, Justyna und Stazwek

Festival der Deutschen Kultur in Radom

Oktober 2000 fand zum ersten Mal in Radom

estival der deutschen Kultur statt. Uber 100

€

aus 13 Grundschulen und Gymnasien aus
und der ehemaligen Wojewodschaft samt ihren
Deutschlehrern trafen sich an diesem Tag, um sich

waher kennen zu lernen und  aufergewdhnliche
‘utschstunden zu erleben.

ve, eine  solche  Veranstaltung  zu
ganisieren, lag bei zwei Deutschlehrerinnen: Fwa
der ZSO Nr. 10 und Agnieszka
unska-Sadal aus der Spoleczna Szkota Podstawowa
in Radom. Die Raumlichkeiten stellte gastfreandlich
die Grundschule und Gymnasium (750) Nr. 10 in
Radom zur Verfligung,

Die Vorbereitungen dauerten etwa cinen Monat. Viele
Briefe mussten verschickt werden: Finladungen an
Grund- und Oberschulen der Region Radom  mit
Ausschreibung des Theater- und Malwettbewerbs und
- was nicht minder wichtig war - dic Bitten um
materielle Unterstiitzung an verschiedene Institutionen

und deutsch-polnische Privatunternchmen, Uber dic
Veranstaltung informierte auch  die  Sektion des
Polnischen Deutschlehrerverbandes in Radom in ihrem
Rundschreiben. Darauf meldeten sich als Teilnehmer
13 Schulen: ZSO Nr. 2, 10, 12, PSP Nr. 13 und 38, 1.5S0",
Zespol Szkol l’lastyczn_vch aus Radom; Gymnasien aus
Odrzywol und  JedInia Letnisko, PSP aus JedInia
Letnisko  und Grundschule

JedInia Koscielna. Die befreun
solche Unternehmen immer

und - Gymnasium  aus
deten Institutionen, die
unterstiitzen, versagten
auch diesmal nicht: dje Botschaft der BRD, das Goothe
Institut,  das Bibliographische  Institut & 1.
BROCKHAUS in Mannheim, die STAEDTLIR MARS
GmbH in Niirnberg, polnische Verlage: PWN, ¢
Punkt, REA, dariber hin
vicle Eltern, 1
Preise.

Die Schiiler “kdmpften” in deei Bereichon: Deutschlard-
.(\)Uil’ Wettbewerh in dor bildenden Kunst zu den
Fhemen "Polen und - Deutschland" oder "T_\‘}"iv"xh

~e !
aus Firmen aus Radom nne
ank ihnen gab es fiir die Sieger schone
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deutsch” und  Auffithrung  von  Kleinen  Sketschen,
Szenen und  Liedern. Einen Tag vor Beginn des
Festivals waren die schonen Werke der bildenden
Kunst — eingegangen. Den Saal  schmiickte  die
Ausstellung verschiedenartiger Arbeiten: Graphiken,
Bilder, Deutschlandkarten, Wappen, Puppen, Collagen,
Streichholzerschlosser- und Hauser, die Bundesliga,
sogar eine Claudia  Schiffer mit einem Kleid aus
deutschen Verpackungen... Ein Bayer in Lebensgrofse
mit Bart, Kurzhose, Bierbauch und cinem Bierkrug, in
der Hand begrufite die Gaste am Eingang,

Dic Veranstaltung verlief in 2 Etappen. Zuerst wurde
ein Deutschland-Quiz  durchgefiihrt.  Jede  Schule
wurde von einer 5-Personen-Mannschaft reprasentiert.
Die beiden Organisatorinnen haben den Mannschaften
22 leichte und ganz schwierige Fragen gestellt. Die
Teilnehmer hatten die Moglichkeit festzustellen, wie
viel sie uber Deutschland wissen. Nachdem  die
Mannschaften die  Fragen schriftlich  beantwortet
hatten, konnte auch das Publikum scin Wissen
Gberprifen  und  die  Antwort  geben.  Alle
Deutschlehrerinnen  driickten  ihren  Schiilern  dice
Daumen. Jede korrekte Antwort wurde mit Beifall
belohnt.

Nach dem Quiz erfolgten die Prasentationen der
cinzelnen  Schulen.  Lieder,  Gedichte,  kurze
Theatervorstellungen und eine Modeschau wurden
von dem Publikum bewundert und von der Jury
bewertet.

Die Schiler bereiteten sich auf diese Vorstellungen
sehr fleiflig vor, tibten Texte, ndhten Kleider - aber die
Miihe hat sich gelohnt: das Publikum klatschte nach
jedem Auftritt lange Beifall. Die Begeisterung erreichte
ihren  Hohepunkt mit  den Vorstellungen von
"Schneewittchen"...

Inzwischen  wurde —auch der Malwettbewerb
entschieden.

Die Sieger erhiclten Preise und Diplome. Aber auch
andere Teilnechmer gingen nicht mit leeren Handen
davon - jeder bekam  dank der lircigicbigkeit der
Sponsoren cine Kleinigkeit als Andenken an diesen
schonen Tag,

In den Pausen gab es fiir Lehrer und Schiiler die
Moglichkeit, Schulbiicher, Wérterbiicher und andere
Unterrichtsmaterialien zu erwerben - zwei Radomer
Buchhandlungen boten  die Neuerscheinungen  von
Graf-Punkt, Rea, Hueber und anderen Verlagen zum
Verkauf.

Dic  Deutschlehrerinnen,  die  ihre  Schiler  zur
Teilnahme am Festival so schon motivierten und
vorbereiteten, erhielten Diplome von der Sektion des
Deutschlchrerverbandes  in Radom  und  der
Lehrerfortbildungsstelle  (Osrodek  Doskonalenia
Nauczycicli).  Die  Organisatorinnen  des  Festivals
bekamen als Preis vom Hauptvorstand des Polnischen
Deutschlehrerverbandes die Stipendienplatze fiir das
zweiwiochige Fortbildungsseminar fiir polnische und
franzosische Deutschlehrer in Leipzig.

Ewa Turkowska

Ewa Koscielniak
Agnieszka Suminska-Sadal
PSNJIN, Scktion Radom

Organisatorinnen der Veranstaltung:
Frau Agnicszka Suminska-Sadal (Spoteczna Szkola Podstawowa)
und Frau Ewa Koscielniak (Gastgeberin, ZSO Nr. 10)

Bei der Vorbereitung und Durchfthrung des Festivals
halfen auch die Studenten des 3. Studienjahres des
Fremdsprachenkollegs in Radom. Die Eindrucke sind
im  Internet  zu  lesen auf  der  Seite:
http:/ / www.psnjn.home.pl



Inischen Deutschlehrerverbandes
Olnisc >

N1 /o00 ,/
HALLO DEUTSCHLEMRER! zoischiftdes? 2010y 28

studium an der WSZ in Konin:

unterricht durch muttersprachler
und pDeutschlandaufent

Ein Deutsch-Studium an der WSZ (Wyzsza Szkola
Zawodowa) in Konin hat sicher viele Vorteile. Der
Studienbetriel ist bei 25 bis 30 Studenten/Innen pro
Jahrgang dberschaubar, die Neuen haben sich da
immer schnell eingewdhnt und wissen wie der Hase
lauft, und die Ausbildung durch qualifizierte Dozenten

und P

Professoren aus Poznan und Bvdgoszez erfolgt
tberaus solide und individuell. )

Vorteilhaft ist sicher auch, dass zwei Muttersprachler
aus  Deutschland die Facher Landeskunde und
Sprachpraxis mit betreuen, denn so sprechen die
jungen Leute nicht nur korrekt, sondern gleich auch so,

wie das jetzt aktuell im deutschen Sprachalltag tblich
18t

wnd dann gibt es an der WSZ in Konin ein Angebot,

das wirklich fiir die Studierenden nicht iiberall
selbstverstandlich ist, namlich mehrere, das Studium
begleitende Aufenthalte in Deutschland.

Dieses Angebot ist eine ganz prima Sache und es findet
grofien Anklang bei den Studenten, auch deshalb, weil
crfahrungsgemaf  Aufenthalte im Mutterland der
Fremdsprache bei vielen Lernern geradezu Wunder
bewirken, was das aktive Sprechen und die Fortschritte
in der Fremdsprache betrifft.

Und so sind diese Exkursionen an der WSZ in Konin
organisiert:
Nach dem 1. Studienjahr fihrt der gesamte Jahrgang
flir vierzehn Tage nach Meckelfeld bei Hamburg, und
zwar zu einem Aufenthalt, der durch das private
Engagement eines ehemaligen Deutschlehrers in Konin
zustande gekommen ist. Die Unterbringung und
Setreuung erfolgt in deutschen Familien.

viduelle familiare Kontakte, Hospitationen im

Unterricht eines Gymnasiums, ein super

Begleitprogramm und natiirlich intensive Sprachpraxis
im deutschen Alltag sind fiir die Studenten inklusive.
Im zweiten Studienjahr dann nehmen alle an einem
Landeskunde-Seminar im Internationalen Haus
sonnenberg’ im Harz, dem nordlichsten Mittelgebirge
Deutschlands, teil. Diese einwdchige Exkursion wird
organisiert und finanziert durch das Niedersichsische
Kultusministerium in  Hannover. Das Programm
beinhaltet neben dem Landeskundeseminar zu einer
aktuellen Thematik natiirlich auch Schulhospitationen
sowie Besichtigungen und Fithrungen in Stadten.

Und im Dezember 2000 nun gab es noch ein neues
Angebot, ein Pilotprojekt sozusagen, namlich die
Chance fiir 6 Studentinnen des zweiten Jahrgangs, ein
Literaturseminar in der Lessing-Stadt Wolfenbiittel,
unweit von Braunschweig gelegen, zu besuchen.

halte inklusive

Folgende 0 Studentinnen haben frciwillig und
kostenfrei daran teilgenommen: Jolanta By
Magdalena Buraczynska, Magdalena F.edysz
lesna, Agnieszka  Werner,  Adriana
Begleitender Lehrer: Karl-Heinz Priickler.

“ahem
k()wi ak', i
yn, An]'\a
Wrobe,

- : = (3

- w i
Die Teilnehmerinnen des Literaturseminars in Wolfenbiitte
Fototermin bei bestem Wetter auf der Treppe
vor dem Lessing-Theater

1.

Und so sah das Programm in dieser Woche aus:
Sonntag: Anreise; Theaterbesuch, Der Widerspenstigen
Zahmung von W. Shakespeare

Montag: ganztagig Seminar zum Thema: Heinrich
Heine - ein Vertreter der deutschen Romantik
Dienstag: ganztagig Seminar sowie eine Fithrung in der
Herzog-August-Bibliothek

Mittwoch: ganztagig Seminar sowie Schlossfithrung
Donnerstag: Exkursion nach Hannover; Besuch und
Gesprich im  Kultusministerium sowie Besuch des
Sprengel-Museums

Freitag: vormittags: Unterrichtshospitationen;
nachmittags: Stadtfithrung; abends: Kinobesuch

Samstag: Riickreise nach Konin

Was dic  Findriicke und  den Ertolg  diescr
Seminarwoche in Deutschland betriftt, so wird das am
chesten aus den Kommentaren der Teilnehmerinnen
deutlich:

‘Die Arbeit in der  Bibliothek war angenehm
interessant und abwechslungsreich. Wir haben ¢2
Ruhe pehabt, die wir normalerweise zu Hause ni\\‘xi.
haben. Zur Verfligung standen uns viele alte und
originale Texte von und iiber Heine, Das Wichtigste
war fiir uns nicht das inhaltliche Ergebnis, sondem die
Arbeits- und Studierméglichkeiten in ciner so }1"‘“’““”
Bibliothek kennen 74 lernen. Und dabei sehafft die
Arbeit mit originalen alten Toxten cine ganz besondert
Atmosphire.”
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Jola Bartkowiak (links) und Agnieszka Werner beim
Literaturstudium zum Thema Heinrich Heine

"Der  groflie  Vorteil  unseres  Aufenthaltes in
Wolfenbiittel war: eine kleine Gruppe mit sechs

Personen, die fast immer untereinander Deutsch
gesprochen haben. Wir sind davon tberzeugt, dass
diese  Woche unsere Sprachkenntnisse deutlich
verbessert hat."

"Eine solche Woche bringt uns viel mehr als eine
Woche Studium zuhause: namlich neues Wissen, tolle
Eindriicke und viel Spaf8! Alle Studierenden sollten
eine solche Gelegenheit erhalten.”

Auch  dieser Aufenthalt wurde durch das
Niedersichsische Kultusministerium in  Hannover
ermoglicht und wie aus den Kommentaren ersichtlich,
war die Resonanz bei den teilnehmenden Studentinnen
liberaus positiv.

Karl-Heinz Priickler
WSZ, Konin

Damit Fremde eine neue Heimat finden

Beobachtungen polnischer Lehrerstudenten wdhrend einer Hospitationsreise
nach Schweinfurt in Bayern

"Frither waren wir die Tiirken-Schule, heute sind wir
die Russen-Schule" - Mit dieser fiir uns iiberraschenden
Bemerkung empfing uns Rektor Rudolf Gampl, als wir
uns zur Hospitation an der Frieden-Volksschule in
Schweinfurt einfanden. "Wer so abfillig spricht,
begreift nicht, dass unsere Schule einen wichtigen
Beitrag zur Integration nicht-deutschsprachiger Kinder
und Jugendlicher leistet.”

i a];rungsaustausch mit Herrn Rudolf Gampl, Rektor
der Frieden-Volksschule in Schweinfurt

Im Rahmen einer Studienreise, die unser Lehrer
Michael Lamm organisierte und die uns vom 23. Juni
bis zum 9. Juli 2000 nach Schweinfurt im nérdlichen
Bayern fiihrte, besuchten wir, zwdlf Studentinnen des
2. Studienjahres des NKJO Ciechanéw, mehrere
Grund- und Hauptschulen sowie ein Gymnasium. In
allen Schulen luden uns die Schulleiter und Lehrer
freundlich zur Teilnahme am Unterricht ein, so dass

wir interessante Einblicke in das bayerische
Schulwesen gewinnen und wertvolle Erfahrungen fiir
unseren Beruf sammeln konnten.

Den  denkwiirdigsten  Eindruck  von  diesen
aufschlussreichen  Schulbesuchen  hinterlief  die
Hospitation in der Friedenschule, weil hier in
speziellen Eingliederungsklassen, die getrennt von den
normalen Klassen gefiihrt werden, {ber einen
Zeitraum von bis zu zwei Jahren junge Menschen
unterrichtet werden, deren Familien als Aussiedler,
Asylbewerber, Kriegsfliichtlinge oder auslandische
Arbeitnehmer nach Deutschland kamen. An der
Friedenschule kommen sie gegenwartig aus sechzehn
Landern, vor allem aus Polen und der Ukraine, aus
Russland und Kasachstan, aus der Tiirkei,
Afghanistan sowie den Landern des ehemaligen
Jugoslawien. Fiir sie alle ist Deutsch auf Grund ihrer
Herkunft mehr oder weniger eine Fremdsprache.

Im  Mittelpunkt  des  Unterrichts  in diesen
Eingliederungsklassen (E-Klassen), so erkldrte uns
Herr Gampl, steht natirlich Deutsch mit zehn
Wochenstunden, wobei die Lehrer nach einem eigenen
Lehrplan "Deutsch als Zweitsprache" unterrichten. Die
Inhalte dieses Lehrplans, der seit September 1984 in
Bayern gilt, sollen die Schiiler in die Lage versetzen,
die deutsche Sprache méglichst rasch zu beherrschen,
damit sie bald in die normalen Klassen tibertreten und
sich in den Schulalltag integrieren konnen.

Angesichts ihrer besonderen Situation lernen diese
Schiiler Deutsch namlich nicht als Fremdsprache, wie
z.B. deutsche Kinder, die in Deutschland Englisch
lernen; vielmehr sind sie gezwungen, die deutsche
Sprache auch auBerhalb der Schule stindig
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einzusetzen, weil sie ja nun in einer Jeutschsprachigen
Umgebung leben
Neben  Deutsch Mathematik — und
Sachunterricht (Erdkunde, Geschichte, Sozialkunde,
jeweils funt Stunden 22U den

gehoren

Biologie) mil
Plichtfachemn.
Die Beobachtungen, die wir bei unse
on machten, waren fur ut
Sprache auch fiir uns eine
teilweise

ren Hospitationen

in diesen E-Klass 15 auflerst
lehrreich, weil die deutsche
Fremdsprache ist und weil auch wir unter
vergleichbaren ~ Bedingungen, mit  ahnlichen
Atbeitsweisen und Methoden, in Zukunft polnische
Kinder unterrichten werden.
Mit "fachfraulichem” Blick, den wir in den bisherigen
zwel Jahren unseres Studiums am NKJO Ciechanow
erworben hatten, erkannten wir drei Grundsatze: In
htseinheit achtete die Lehrkraft darauf,
dass die Sequenz "H(iren—Sprechcn—Lesen-Schreilwn"
eingehalten  wurde, da sie dem nattrlichen
Spracherwerb nahe kommt. Dartiber hinaus spielten
audiovisuelle Medien eine grofe Rolle, da der
2t nur in deutscher Sprache erteilt wird, und
schlieflich ~ wurden  regelmafig authentische,
altersgemafie Textsorten verwendet, um die Arbeit

sinnvoll und lebensnah zu gesta]ten.

jeder Unterri

Unterrich

AuRerdem fiel uns auf, dass in diesen Klassen die

Arbeit fir die Lehrer besonders schwer war, weil die
} die deutsche Sprache verschieden gut
chten und auch ihr Lernvermogen erhebliche
Unterschiede aufwies. Von den Lehrern erforderte die
Erfahrung und padagogisches
Geschick, und oft war sie nur dadurch zu leisten, dass
Lerngruppe differenziert wurde.
Lehrer der
anderen

innerhalb der

Bemithen  der

jungen Menschen, die aus

| Deutschland kamen, das Einleben in die

deutsche Gesellschatft

su erleichtern und ihnen auf diese Weise in der neuen

ten tragfihigen Zugang zu Bildung und

. zu ermoglichen, beeindruckte uns, zumal
i in Polen nicht kennen. Fir

ns als angehende [ ehrer waren natirlich die

H -~;:;‘.nnor;_sbmucﬁ'ns; hesonders aufschlussreich  und

. 1} LS, | mn
solche Einrichtunge

aber in den

i
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. Aufenthaltes in Schweinfurt
Gehulbank. Weit gefehlt! An
und den  Wochenenden

gechweinfurt — weitere
honen  Frankenland:

Wiirzburg.  Wir
bierten den edlen

agen unsert
ir nicht nur die
Nachmittagen

crkundeten n('bvn‘
gcschichlstriichtigu St";idlv im sci
Bamberg, Coburg, Nurnbvrg“ ne

in der Rhon, pro
Bamberger Rauchbier und  die
azit: Wir erlebten Landeskunde
10. Juli mit vielen
reichen Erfahrungen

vierzehn 1
driickten w
den  freien
wir

wanderten
Frankenwein, das
Coburger Bratwiirste. F .
50 nnschaulich, dass wir am
prachtigen Erinnerungen und
nach Hause zu riickkehrten.

Und all das war nur moglich, we
gaslfreundlich aufnahmen

Bayerische Gtaatsministerium far Unterrl.cht und
Kultus in Miinchen groRziigig einen wesentlichen Teil

. . BTN
der Kosten iibernahm. Dafiir danken wir ganz herzlich!

il uns in Schweinfurt
Familien und  das

Die Studentinnen des 2. Studienjahres

(Studienjahr 1999/2000) des NKJO Ciechanow
' und ihr Lehrer Michael Lamim

Unsere Gruppe 2o Fualien

) ) »
des Ruckert-Denkmals in Schweinturt
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Gemeinsame Aktivititen der Schiler
aus Schwedt und aus Krasnik

Fnde April 2000 gelang es mir mit Herrn Jan Ebert,
lchrer am  Carl-Friedrich-GauB-Gymnasium  in
Schwedt, Kontakt aufzunchmen. Beweggrund hierfiir
war, dic Initiative  fur die  Griindung ciner
Schulpartnerschaft zu ergreifen. Das Hauplzid bestand
darin, die jeweilige Kultur und die
Lebensgewohnheiten den Beteiligten und
Interessierten nahe zu bringen. Mit Herrn Ebert fand
ich cimen cbenso engagierten Mitstreiter  fiir - die
Realisicrung des von mir angestrebten Projekts. Die
Umsetzung unserer gemeinsamen Vorhaben  verlief
schr effektiv, so dass es sowohl in Krasnik, als auch in
Schwedt zu ersten Begegnungen kam. Gegen Ende des
Schuljahres 199972000 waren  erstmals  Schwedter
Schiiler in Krasnik.  Sie  wurden  hier  f{reundlich
empfangen und das  Programm untermauerte den
positiven Gesamteindruck der Reise. Im Spatsommer
2000 fand dann der Gegenbesuch in Schwedt statt,
wobel der positive  Eindruck bestatigt wurde. Die
polnischen Schiiler wurden dort auch
auflergewohnlich empfangen.

Freundschaftliche Verbindungen mit Herrn Jan Ebert
spielen  mittlerweile  auch  eine  wichtige  Rolle;
schlieRlich leben  Schulpartnerschaften  haufig vom
Engagement einzelner Personen. Jedoch ist es an
beiden  Schulen  gelungen,  die  jeweiligen
Schulleitungen fiir dieses Projekt zu interessieren.
Durch  die positiven  Erfahrungen der ersten
Schiilerbegegnungen  und  der  Vertiefung  der
personlichen Kontakte mit Herrn Ebert, bin ich sicher,
cine langanhaltende und erfolgreiche
Schulpartnerschaft aufgebaut zu haben. Krasnik und
Schwedt sind  von der Stadtstruktur und der
Einwohnerzahl (ca. 40 000) ausgehend sehr ahnlich.
Besonders wegen der idyllischen Umgebung aber
beneide ich die Schwedter.

DIE ERSTE BEGEGNUNG IN KRASNIK [06.2000]

Dienstag, 13.06. In der Aula unserer Schule
stand der spannendste Augenblick der
Schiilerbegegnung  unmittelbar bevor. Alle Schiiler
waren nervos, gespannt und dngstlich wegen der nun
geforderten Fremdsprachen-
kenntnisse.  Die Unsicherheit wurde aber schnell
abgeldst  von  gegenseitiger  Neugier und  echter
Sympathie.  Der Midigkeit der Gaste Rechnung
tragend  hatte  ich keine
Programmpunkte vorgesehen. Nach dem
gemeinsamen Mittagessen in der Schule und der
offizicllen  Begriifung  durch  die  Schulleitung
beteiligten sich alle Schiiler an einem  informativen
Stadtrundgang, Durch die Offenheit der Leitung des

Anwendung der

anstrengenderen

Kinderdorfes ~ wurde uns  ermdglicht,  einen
interessanten Einblick in das Arbeiten und Wirken des
ortsansassigen Kinderdorfes zu gewinnen. Daran
schloss sich der Besuch der stadtischen Kunstgalerie
an. Da die Mudigkeit und Hitze Tribut forderten,
wurde die Zeit ab dem Spatnachmittag zur freien
Verfugung gestellt. Der Tag wurde abgeschlossen mit
einem gemeinsamen Grillabend auf dem Schulgelande.

Mittwoch, 14.06. An einer morgendlichen
"Minikonferenz" in der Aula nahmen auf freiwilliger
Basis deutschlernende Schiiler unserer Schule teil. Die
deutschen Schiler  beantworteten motiviert
unterschiedlichste Fragen. Anschliefend  tuhren wir
nach Zamos¢, wo unsere Gaste den mit imposanten
Renaissance-Gebauden versehenen Marktplatz
besichtigten. Geboten wurde eine Fithrung zum Dom,
Museum "Arsenal”, Zamoyskis Palais und zum Park.
Der sehr schone Tag klang bei einem gemeinsamen
Grillen in Zamos¢ aus. Gastgeberin war meine gute
Freundin Agnieszka Skowyra; diese Veranstaltung war
offen auch fur andere Deutschlehrer aus der Region.

Donnerstag, 15.06. Dieser Tag hatte einen
ernsteren Themenschwerpunkt, denn auf Wunsch des
deutschen  Lehrers  wurde das Vernichtungslager
Majdanek in Lublin mit deutschsprachiger Fihrung
besichtigt, die einen Film und viele nachdenklich
stimmende Ausstellungsraume mit einbezog. Resultat
war eine tiefe Betroffenheit auf beiden Seiten. Um dic
Schiiler wieder auf etwas andere Gedanken zu bringen,
besuchten wir ein nahe gelegenes Freilichtmuseum, in
dem uber die Lebensweise vergangener Zeiten in
dieser Region informiert wurde. Schlieflich stand den
Schiilern ausreichend Freizeit in der sehenswerten
Lubliner Altstadt zur Verfiigung. Sportlich beendet
wurde dieser informationsreiche Tag mittels eines
gemeinsamen Volleyball- und Basketballspiels in der
Sporthalle der Schule.

Freitag, 16.06. Am letzten Besuchstag wurden
die deutschen Schiiler nach dem Frihstiick in der

Schule offiziell durch die Schulleitung verabschiedet.
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Hierbei sprach Herr Ebert eine Gegeneinladung fiir
den September des sleichen Jahres nach Schwedt aus.
Nachdem die Giste durch Kleine Geschenke tiberrascht
wurden, etliche Fotos entstanden waren, begann die
Heimfahrt  mit  ojnem ersten Zwischenstopp — in
Miecmierz, von wo aus die Gruppe zu Fuf an der

Weichsel entlang nach Kazimierz Dolny wanderte.
Gegen Nachmittag gab es einen letzten diesmal, der
ukrainischen  Bahn  sei dank,  improvisierten
Programmhéhepunkt: Warschau - mit Besichtigung
des "Lazienki"-Parks mit anschlieRender Freizeit in der
Warschauer  Altstadt.  Nach  einer
Verabschiedungsszenerie bestiegen  die
Gaste den Zug nach Berlin.

rihrseligen
deutschen

DIE ZWEITE BEGEGNUNG IN SCHWEDT [09.2000]

Montag, 18.09. An diesem Tag kamen wir nach
emner langen und anstrengenden Fahrt von Kragnik am
Hauptbahnhof in Schwedt an, wo wir von ne

ugierigen
Schiilern  des

GauB-Gymnasiums  in Empfang
genommen wurden. Die interessanteste Veranstaltung
dieses Tages war die Zuteilung der polnischen Schiiler
zu den entsprechenden Gastfamilien. In der Kantine
der nah gelegenen Polizeistation wurden wihrend des
gemeinsamen Mittagessens  erste  Gedanken
ausgetauscht. Fir den Nachmittag war das Beziehen
der Gastquartiere und den Strapazen der Reise
Rechnung tragend Freizeit vorgesehen. Abends trafen
sich alle Teilnehmer des Projekts im Theatercafé, um
organisatorische Dinge der fiir den nachsten Tag
anstehenden Radtour zu kldren.

Dienstag, 19.09. Am friihen Morgen fand die
offizielle Begriifung der Gaste durch die Schulleitung
in der Schulbibliothek statt, woran sich eine Flihrung
durch das Schulgebdude anschloss. Um 9.30 begann
eine Radtour entlang der Oder nach Criewen, wo die

Teilnehmer iiber den Nationalpark Unteres Odertal
informiert wurden. Nach dem Mittagessen in Schwedt
haben  deutsche  Schiiler  einen
organisiert. Unter anderem besuchten wir das
Heimatmuseum und die Aussicht vom Kirchturm
ermdglichte eine weitere Orientierung. Der Tag klang

Stadtrundgang

bei einem gemeinsamen Grillabend sehr harmo,m’(h
aus.

Mittwoch, 20.09. Die ersten M”"%L’"Stundpn
waren fir die Teilnahme am Unterricht rege
Schiiler nahmen u. a. an Stunden in
Mathematik, Englisch und Deutsch teil. Ein Einbringm
war hier in unterschiedlichster Form méglich. ¢ -
10 Uhr fuhr eine groBe gemischte Gruppe nach Bey|;,,
Grunewald, um dort in der Polnischen Botschary
empfangen zu werden. Die erste Sekretérin, Fray
Justyna Lewanska, informierte  die SC”hl'iler i
polnischer und  deutscher Sprache' tber i,
umfangreichen Aufgabenbereiche der diplomatischey
Vertretung Polens in Berlin. Bei Kaffee und Kuchep
beantwortete sie bereitwillig zweisprachig
unterschiedlichste  Fragen. Dann  stand = geniigend
Freizeit in Berlins historischer Mitte (Gendarmenmarkt,
Unter den Linden, Brandenburger Tor) zur Verfﬁgung.
Abends  trafen  sich alle Schiiler im  Deutschen
Reichstag, um an einer Diskussion mit dem
personlichen  Referenten von  Glinther Nolting im
Fraktionsraum der FDP teilzunehmen. Der einleitende
Vortrag wurde quasi simultan von mir fiir die
polnischen Schiilern tbersetzt. Inhaltlich ging es um
die politische Szenerie in Deutschland, die deutsch-
polnischen Beziehungen, die Rolle Polens als ersten
potentiellen Beitrittskandidaten zur EU. Carsten Klein
fiihrte die Schiiler anschlieBend durch einige Riume
des Reichstags, wozu eine Besichtigung der Berliner
Skyline von der gebdudeeigenen Aussichtsplattform
gehorte. Nicht unbeeindruckt fuhren alle spat abends
zuriick nach Schwedt.

IViert,
Ch(‘mi(',

Donnerstag,  21.09. Nachdem auch die

polnischen Schiiler die beiden ersten Stunden wieder
am Unterrichtsgeschehen teilgenommen hatten, ging es
gegen 10 Uhr Richtung Potsdam. Besichtigt wurde dort
Park  Sanssouci. In der attraktiven Potsdamer
FuBgéingerzone mit anschlieRendem Hollinderviertel
hatten die Schiiler ausreichend Freizeit. Am Abend
feierten alle im Rahmen ecines Grillfestes auf dem
Pausenhof des GauB-Gymnasiums eine Abschlussfeier,
an der die Schulleitung nicht nur teilnahm, sondern
das Essen fiir die Hungrigen grillte.
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Freitag, 2209 Nach  der  offiziellen
verabschiedung und der durch dje Schulleitung
.1usgosplwhmen Ankiindigung, bei dem von mir
anvisierten - Gegenbesuch  im April 2001 aus den
gemeinsamen Aktivititen eine formale
Schulpartncrschaft zu machen, fuhren wir mit privaten
PKW's nach Joachimsthal. Von dort ausgehend bot eine
sweistindige Schifffahrt auf dem Werbellinsee letzte
Gelegenheit zu einem intensiven deutsch-polnischen
Gedankenaustausch. Vor der Heimfahrt nach Krasnik
trafen die Schiiler letzte Reisevorbereitungen im von
ihnen besonders geschitzten Oder-Center. Nach einer
tranenreichen Verabschiedungsszenerie bestiegen die
polnischen Gaste den Zug, um ihrerseits das nichste
Treffen in Krasnik vorzubereiten.

Das Projekt der Schulpartnerschaft wird vom Deutsch-
Polnischen Jugendwerk gefordert und von den
jeweiligen  Schulleitern  (Schwedt - Dr. Gerd
Holzenburg, Krasnik - Magister Stanistaw Lyp)

unterstitzt. Die eigentlichen Organisatoren  des
Projekts sind Jan Ebert und ich.

In der Woche von 2. bis 6. April 2001 kommt es zu der
dritten Begegnung der Schiiler aus Schwedt und aus
Krasnik. Gastgeber sind diesmal die polnischen
Schiiler. Im Programm stehen viele interessante Orte:
Kozléwka, Lublin, Sandomierz, Krakau und auf
Wunsch der deutschen Schiiler auch das ehemalige
Vernichtungslager in Auschwitz-Birkenau. Dariiber
berichte ich in der nichsten Ausgabe unserer
Zeitschrift.

Mehr Informationen und Fotos gibt es auf der
Homepage: www.schwedt.krasnik.com.pl

Andrzej Bownik
Zespot Szkot Nr 1 in Krasnik

[www .rey krasnik.com.pl]

V. Interviews

o Interview mit Heide Rosch,
Leiterin der Spracharbeit am Goethe-Institut warschau

Frau  Rosch, Sie  sind  Leiterin  der
Sprachabteilung am Goethe-Institut. Wofiir sind
Sie hier zustandig?

Die Sprachabteilung besteht aus zwei Teilen:
den  Sprachkursen  und  der  sog.
"Padagogischen Verbindungsarbeit". Ich bin
fiir beide Bereiche verantwortlich und fiir
die padagogische  Verbindungsarbeit
zustandig. Das bedeutet: Forderung des
Deutschunterrichts in Zusammenarbeit mit
Bildungsinstitutionen, ~ zB.. mit dem
Bildungsministerium, mit dem CODN, mit
den Fremdsprachenkollegs und
Universitaten, auch mit privaten
Sprachenschulen.

- Wie ist es dazu gekommen, dass Sie vor vier
Jaliren nach Polen gekommen sind?

\a ¥l
Ich war frither am Goethe-Institut Brissel titig und als
uberzeugte Europderin war ich der Meinung, dass es eine
schr schéne Herausforderung ist, in einem Land zu sein, das
den Wechsel vom  sozialistischen zum demokratischen
System durchlebt und vielleicht ein bisschen dabei zu helfen.

- Hatten Sie friiher, sagen wir vor zchn Jahren, je qeglaubt, dass Sie
mal nach Polen kommen wiirden?

Nie, ich wire nie auf die ldee gekommen. Erstens lag es
damals noch hinter dem eisernen Vorhang, Ich war nie

interessiert, in ein Land zu kommen, wo
man gar nichts bewegen kann. Ich habe
das damals so empfunden. Ich war auch
eine tberzeugte Westeuropderin, ich habe
in Paris und Brissel gearbeitet und
westeuropaische Sprachen gelernt.

In Briissel und in der Zentralverwaltung
des Goethe-Instituts in Miinchen war ich
fir Fortbildung von Lehrern zustindig.
Schon damals habe ich viele Polen kennen
gelernt, die trotz aller Schwierigkeiten es
doch geschafft haben, in Miinchen mit
privaten Einladungen zu landen. Das hat
mich immer beeindruckt. In anderen
Landern war es nicht so. Ich dachte, die
Polen sind besonders findig und das hat
mir sie noch sympathischer gemacht.

1995 war ich dann in Polen, in Krakau, zu
Besuch zu einer grofen Tagung des
DAAD, wo viele Leute da waren, die ein
DAAD-Stipendium bekommen hatten. Ich habe damals viele
nette Polen kennen gelernt und das hat mich motiviert, da
habe ich mir gedacht - es konnte interessant sein, in Polen zu
arbeiten.

- Und wie war lhr Start in Polen?

Der war dann doch nicht so einfach. Als ich in Warschau
gelandet bin, war es mir doch viel fremder, als ich mir
dachte. Der wichtigste Grund war, ich konnte die Sprache
nicht und ich habe sie nicht so schnell gelernt, wie ich dachte.

S L TR
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Man fihlt sich "behindert”, wenn man die Sprache nicht
kann.

- Mit welchen Vorstellungen von polnischen Lehrern sind Sie
Sekommen?

lch habe  keine prazisen Vorstellungen gehabt. Ich bin
cigentlich immer noch begeistert von dem Engagement der
polnischen  Lehrerlnnen.  Vielleicht — treffe  ich  nur
ausgewdhlte. Es gibt sicher auch andere weniger al\tivc,.aber
die, die ich treffe, beeindrucken mich sehr, z.B. wenn sie zu
unseren Fortbildungsseminaren kommen. Die, die von
weither  kommen, miissen schon mitten in der Nacht
aufstehen, um rechtzeitig hier zu sein. Es macht mir groflen
Spaf zu sehen, mit welchem Engagement sie dann trotzdem
noch mitmachen.

- Motiviert es Sie zu noch intensiverer Arbeit?

O ja, sehr. Aber ich muss sagen, noch intensiver geht nicht,
denn ich habe hier vor allem einen "Managerjob" und mehr
als genug zu tun. Wir sind hier im Institut mehrere
Kolleginnen und Kollegen - insgesamt sechs Entsandte in der
Sprachabteilung. Ich bin die Leiterin und es gibt auch die
Referentin der Sprachkurse, auerdem gibt es vier Referenten
fur die Padagogische Verbindungsarbeit. Ich muss das Ganze
koordinieren, die Konzeption  festlegen, den Haushalt
uberwachen d.h. ich bin fiir viele administrative Vorgange
zustandig und das bedauere ich ein bisschen. Ich habe
eigentlich immer gerne selbst Seminare geleitet und dazu
komme ich jetzt gar nicht mehr. Das machen meine Kollegen
und ich bin mehr mit der Koordination beschiftigt. Ich
wirde auch gern mehr im Lande herumreisen, ich kenne so
vieles noch nicht.

- Sie haben mehrmals in Ihrem beruflichen Leben neu anfangen
miussen. Haben Sie einige Strategien entwickelt, damit das Ganze
leichter wird? Ist das jedes mal ein Schock?

Ein Schock ist es nicht. Im Goethe-Institut werden wir alle 5
Jahre versetzt. Eigentlich finde ich es immer wieder
spannend, also - ich sehe es eher positiv als negativ. Es
verhindert, dass man immobil und denkfaul wird. Man muss
sich immer wieder auf neue Menschen einstellen. Im Groflen
und Ganzen sehe ich das als Bereicherung. In jedem Land,
wo ich war, bleibt ein Stiick vom meinen Herzen und paar
Freunde, mit denen ich den Kontakt bewahre. Aber natiirlich
ist es auch schwierig, vor allem, wenn man Familie hat.

- Wir sind mitten in der Bildungsreform. Wie schen Sie das?
Haben wir die richtige Richtung gewihlt oder wird es falsch
gemacht?

Nein, ich meine, dass Polen in der Bildungsreform viele
Dinge realisiert hat, tiber die wir in Deutschland reden, aber
die wir nicht mehr realisieren konnen, weil die Strukturen
viel zu fest sind. ZB. die Tatsache, dass die
Fremdsprache im Primarbereich cingefithrt w
Polen die Portfolios fiir die Lehre
sehr modern ist. Das entspricht auch den Empfehlungen des
Europarates und ich finde es gut, dass die Reform hier so
energisch umgesetzt wird unter gewiss nicht einfachen
Bedingungen. Und von daher ist auch fiir uns eins der
wichtigsten  Ziele, die Bildungsreform
natiirlich vor allem in Bezug auf Deutsch
in den Schulen.

erste
ird oder dass
rfortbildung einfithrt, was

Zuunterstiitzen,
als Fremdsprache

Wie schitzen Sie die Entwicklung der deutschen Sprache iy, Poley,

cin?

Gut! Englisch hat |1atﬁr|isl1 untorrall‘c.n Frvmdr‘.p-r.uln-n (¥l(.
erste Stelle - wie in ganz Europa. Das ist, wenn 1'1'1.“1 50 will
die Linqua franca in Europa und das fmﬁlu |‘L~1] »élh‘h in
Ordnung. Die englische Sprachc kennen -a e om. l)ISS(,h‘_.“/
dann kommt Deutsch, dann .soll.len. wir Russisch picly
vergessen, das fiir Polen auch w1ch't1g ist, dann kommt lange
nichts und dann Franzosisch. Die Tendenz, Degtsch als
sweite  Fremdsprache zu erhalten, wollen  wir gerne
verstirken. Auch wenn wir uns vorstelle.n, ddslb jeder
Englisch lernt, muss das ja nicht u.nbedm%r,t die erste
Fremdsprache sein. Man kann a.uch mit Deulsch anfangon
und danach Englisch lernen. Die Reihenfolge muss nicht
unbedingt der Frequenz entsprechen.

Ich sehe Englisch nicht als K(mkurre'nz. Wenn SChij]er zuerst
Deutsch lernen, dann ist es fiir sie lelchtcr‘ Englisch zu lem?‘“
und umgekehrt. Das sind beides gerx.namsche Sprachen. ?,m
werden mit der zweiten germanischen Sprache l‘<eme
Probleme haben, wenn sie schon eine kennen. Eine Aufgabe
fiir die Lehrer wire vielleicht, darauf zu achten, wie sie dic
Vorkenntnisse ihrer Schiiler ausnutzen kénnen. Das wiirde
aber voraussetzen, dass sie selbst mehr als eine
Fremdsprache studieren, also aufier Deutsch méglichst auch
Englisch, Franzosisch oder eine andere Sprache.

- ch weifi von den Mitgliedern aus dem Vorstand des
Deutschlehrerverbandes, dass Sie oft geholfen haben, den Verband
zu - aktivieren.  Auf dem  Gebiet  der  Selbsthilfe  und
Selbstorganisation miissen wir in Polen viel nachholen. Welche
Hilfe war Ihnen wichtig?

Als ich hierher kam, habe ich gehért, es gibt einen
Deutschlehrerverband. Es ist so, dass das Goethe-Institut die
Deutschlehrerverbinde iiberall in der Welt unterstiitzt, und
ich dachte mir, da muss ich sie halt alle mal einladen. Dabei
stellte sich heraus, dass der Deutschlehrerverband zwar
existierte, aber nur theoretisch, praktisch aber alle moglichen
Probleme hatte. Sie hatten keinen gliltigen gewihlten
Vorstand, die Mitglieder konnten sich nicht treffen, man
hatte kein Bankkonto und kein Geld. Zuerst h
gemeinsam entschieden, einen giltigen Vorst
und die Finanzen in Ordnung zu bringen.

aben wir uns
and zu wihlen

Dann  haben Mirka Podkowinska-Lisowicz und Dorota
Obidniak  und  andere sich  bereit erklart,  eine
Mitgliedorversammlung Zu  organisieren, einen neuen
Vorstand zu wahlen und so hat das angefangen. Wir haben
das unterstiitzt, aber nie indem wir die Arbeit fiir den
Deutschlehrerverband gemacht haben, sondern immer im
Sinne von Hilfe zur Selbsthilfe. Ich habe versucht, Mirka
Podkowinska-Lisowicz zu ermuntern
war. Wir haben uns jedes Jahr einm
einmal bei der

, wenn sie entmutigt
al im Goethe-Institut und
Mitgliederversammlung getroffen und uns
regelmafig gesehen. Ich habe versucht Ideen zu vermittein

z.B. was man machen kann, um mehr zahlende Mitglieder
Zu gewinnen,

Und ich glaube, jetzt, nach vier Jahren, ist der Durchbruch
geschafft. Jetzt ist der Deutschlehrerverband bekannt, er he'
viel mehr Mitglieder und die letzte Versammlung war danh
der hcrvormgvmicn Organisation von Mirka ein grofer
Erfolg. Es waren viele da und inhaltlich war es auch schr gu’
vorbereitet. Ich kann jetzt ganz beruhigt nach Deutschland
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and - mit e bisschen  Stolz an den
hwr\,‘.hk‘hrm'\-m‘band denken. Wir haben ihin aut die Schiene
1+ und er fahrtjetzt von alleine weiter. Das hangt aber
:mmer stark mit Personen zusammen. Es kann ganz schnell
jor aufharen, wenn jemand gewahlt wird, der sich nicht
wimmert. Deshalb bin ich schr troh, dass der Verband zur
sinen sehr effizienten und engagierten Vorstand hat.

gehen
gese

W1

he 2T | N 1 ;
G denken jofzt also langsam an e Rickkehr nach

1+ ich gehe in diesem Jahr nach Berlin zurtick.

> niach den vier Jahren als Thre Erfolge nennen?

Ich habe mir das in letzter Zeit dfters uberlegt. Die Erfolge
cind nattirlich in so einem Job nicht quantifizierbar. Aber ich
denke. ich habe versucht das zu tun, was ich auch in dem
Deutschlehrer Verband gemacht habe, namlich Strukturen zu
festigen, in der Hoffnung, dass das auch ohne uns weiter
funktioniert.  Zum  Beispiel:  Wir haben ein Netz von
Prufungszentren in ganz Polen, wo man die Prifungen fiir
Deutsch  ablegen kann.  Wir haben ein Netz von
Lehrmittelzentren gegriindet, die wir ausgestattet haben,
damit die Lehrer nicht immer nur nach Warschau oder
Krakau fahren missen, sondern auch in ihrer Nahe z.B. in
Olsztvn, Legnica oder Gorzow Wielkopolski einen Ort haben,
wo sie sich Lehrmaterialien fiir den Deutschunterricht
ansehen konnen und wo sie auch beraten werden. Die
Mitolieder des Verbandes tibernehmen dann zum Teil die
Beratung in diesen Mediotheken.

o o

Dann haben wir ein Netz von Fortbildnern, "Teacher
Trainer’, wie es so schon auf Deutsch heifdt, die gemeinsam

mit den Schweizern und Osterreichern weitergebildet

wurdern und mit denen wir weiter zusammenarbeiten
werden. Ich bin jetzt zusammen mit meinem Kollegen
Roland Dittrich dabei, auch diese Struktur ein bisschen zu
festicer. Wir wollen mit dem CODN zusammen eine
Koordinatorin - im  CODN  und  mehrere  regionale
Koordinatoren einsetzen, die dann wiederum
Veranstaltungen zur Fortbildung organisieren und die dabei
von uns unterstiitzt werden. Ich hoffe, dass ich es noch
schaffe, bevor ich nach Deutschland zurtickkehre, dieses
Netz so zu stabilisieren, dass es dann vielleicht nach zwei,
drei Jahren auch selbststandig arbeitet.

ben Sie noch auf den Weg gebracht?

- vvas

Ein weiterer Schwerpunkt meiner Arbeit war ein Projekt, das
wir zusammen mit dem British Council und dem
Ministerium  (MEN)  durchgefithrt  haben, namlich die
Fortbildung von Lehrern fiir den Primarbereich d.h. Klasse 1-

3. Dazu gibt es jetzt 17 Teacher Trainer in ganz Polen, die fir
den Primarbereich spezialisiert sind, die auch Materialien

v und die in  Zukunft Fortbildung fiir die
Grundschullehrer organisieren werden. Die Idee ist auch
hier, dass wir eine Struktur schaffen, die in ganz Polen
mittelfristig von alleine funktioniert. Auch unter den Teacher
Trainern habe ich Gbrigens tolle Frauen kennen gelernt, die
auch  ohne  Strukturen viele Initiativen ergriffen und
Fortbildungsseminare durchgefiihrt haben.

- Welche Plane haben Sie fiir Ihre Titigkeil fiir das Jalr 20012

Das wichtigste ist im Moment, dass wir das Projekt der
Koordinatoren angehen wollen. Wir haben ihm einen Namen

pegeben - DelFort - d.h, Deutschlehrer-Fortbildung Dann
wollen wir das Primarprojekt mit dem British  Council
zuniachst — einmal  abschlieRen,  Wir  werden  weiter
zusammenarbeiten mit den Teacher Trainern und auch mit
den Lehrern an den Kollegs, die in der Lehreraushildung
aktiv sind. Wir machen weiterhin Seminare fiir Lehrer an den
beruflichen  Schulen. Sie wissen, es gibt ein Lehrwerk
"EinFach gut", das in der Zusammenarbeit mit dem Goethe-
Institut entstanden ist. Neuerdings gibt es ein neues Buch fiir
Fnrtgeschrittvnv "Wirtschaftskommunikation”, mit dem wir
in unseren Seminaren arbeiten. Dann arbeiten wir auch
regelmiRig mit den Fremdsprachenlektoren —an den
Hochschulen, fiir die ein Curriculum entwickelt wurde.

Wir haben wie jedes Jahr eine Menge Priifungen, die ja auch
vom Ministerium anerkannt werden, z.B. fir die nicht
qualifizierten Deutschlehrer, die die Priifung ablegen als
Nachweis der Deutschkenntnisse. Das macht uns relativ viel
Arbeit, weil die Zahl der Interessenten fiir unsere Priifungen
stindig ~ wichst. ~ Wir — wollen deshalb  noch  mehr
Priifungszentren griinden.

In diesem Jahr wollen wir auch Veranstaltungen organisieren
im Rahmen des Europaischen Jahres der Sprachen. In diesem
Rahmen soll eine Tagung zum Thema "Deutsch fiir Kinder",
als Abschluss des Primarprojekts stattfinden.

Etwas ganz besonderes: wir planen eine Ausstellung, auf die
ich nur hinweisen kann, weil ich sie zwar vorbereite, aber
schon nicht mehr in Warschau erleben werde. Es handelt sich
um eine Ausstellung iiber die deutsche Sprache. Sie heifit
"Herzliche GriiRe". Sie wird im November in Warschau
gezeigt. Das ist eine interaktive Ausstellung mit Computern,
Spielen und Rétseln. Wir hoffen, dass mdglichst viele
Deutschlehrer mit ihren Schiilern kommen werden. Sie wird
in der Nationalbibliothek in einem sehr schénen Raum
gezeigt. Wir hoffen, dass sie ein grofer Erfolg wird. Zur
Eroffnung haben wir ein Kabarett eingeladen: "Deutsch ist
dada".

Nicht zu vergessen: Wir arbeiten auch verstarkt mit Medien
und haben verschiedene Filme zum Deutschlernen ins
Fernsehen gebracht ("Hallo aus Berlin”, "Susanne"). Wir
hoffen, dieses Jahr auch einen Sprachkurs ins Radio zu
bringen. Das Goethe-Institut Krakau wird eine Serie von
Veranstaltungen zum Thema "Internet im Deutschunterricht”
organisieren. Und es gibt natiirlich auch viele Dinge, die
einfach weiter laufen. Sicher werden wir weiterhin eng mit
dem Deutschlehrerverband zusammenarbeiten.

Ganz generell mochte ich sagen, dass Polen, neben einigen
anderen Lindern in Mitteleuropa, im Moment einer der
wichtigsten Partner ist und deshalb von unserer Zentrale in
Miinchen und unserem Geldgeber, dem Auswartigen Amt,
die Sprachférderung im  Hinblick auf die curopdische
Integration fiir schr wichtig  gehalten wird. Wir sind
allerdings nun schon seit zehn Jahren hier und man erwartet
von uns auch, dass wir dic Dinge gewissermafien
stabilisieren d.h. unsere finanziellen und personellen Mittel
werden vermutlich cher weniger als mehr.

- Wie sehen Sie die Rolle der Fraw in Polen? st sic anders als i1
Deutschiland?

Ich kann das mit Polen schlecht vergleichen. Dazo kenne ich
die familiiren Verhiltisse nicht gut genug,. Iech habe schon
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Gfters gehort, dass die Rolle der Frau anders ist als bei uns
und das will ich gern glauben. Ich personlich habe es aber
nicht gemerkt. Ich kann mir aber in der Tat schwer vorstellen,
wie die meisten Frauen es schaffen, berufstitig zu sein und
nicht nur Kinder und Mann zu versorgen, sondern sich oft
auch um die Eltern und Grofleltern kiimmern missen.

- Mich interessiert personlich: Was halten Sie vom Feminismus:
Wiirden Sie sich als Feministin bezeichnen?

Nein, ich wiirde mich nicht als Feministin bezeichnen. Aber
ich habe mich ‘emanzipiert”. Mein Vater ist im Krieg
gefallen, ich bin also ohne Vater groRgeworden und fiir mich
war immer ganz klar, ich muss einen Beruf lernen und ich
will unabhéngig sein. Und das habe ich auch geschafft. In
meiner Generation war das nicht immer ganz einfach, auch
im Goethe-Institut war es nicht selbstverstandlich, dass man

auch Frauen Fithrungsposition gibt. Di(; habe ich hier, abey
ich habe cigvntlich nie vertr}cls‘n mjd mjh vvr.trclv €5 aygl,
heute nicht, dass ich nur weil ich .cmc Fra:n 11.1{1, l)[\g“”.mt(l
Vorteile oder ein Recht auf bes'llmmtc Iusnt.mnm habg,
sollte. Ich finde, man muss gute Leistungen erbringey, |, - al
Anerkennung auch gute Stellexj zu bekommen, Ap, s ie
eigentlich auch in Deutschlan‘d immer noch so, dass 1, ale
Frau besser sein und mehr lelstej? muss, um dasselbe wie ein
Mann zu erreichen. Darum habg ich 1'mch immer bemiiht 1,4
os fallt mir nicht schwer, weil mir mein Beruf Spag macj,1

_ Frau Résch, ich bedanke mich fiir das Gesprach und iy, Narne,
der Redaktion wiinsche ich Ihnen viel Erfolg hier in Poley jy., ungd

nach Threr Riickkehr nach Deutschland..

Ewa Noemi Orlowsk,

VI. Medien fiur den Deutschunterricht

Interaktive Computerprogramme im Deutschunterricht

Computer... Ist es ein faszinierendes Spielzeug

oder Monster, das uns das Leben erschwert?
Haufiger ist es blof ein unbedin gtes Arbeitswerkzeug.
Gerade ein Werkzeug!

Der folgende Artikel ist zum Teil eine
Zusammenfassung der praktischen Erfahrung vom
Einsetzen der interaktiven Computerprogramme im
Deutschunterricht und wahrend der Seminare fiir
Deutschlehrer, die wir durchgefiihrt haben.

Heutzutage gibt es andere Erfordernisse und
von einem Deutschlehrer wird erwartet, dass er mit
neuen Methoden, Techniken und didaktischen Mitteln
vertraut ist. Die Arbeit mit dem Computer steht auch
auf der Liste, obwohl nur wenige Lehrer die
Mdglichkeit haben, ihre Deutschstunden in einem mit
Computern ausgestatteten Raum durchzufiihren.

Das Problem liegt in der technischen Ausriistung mit
Computern in den Schulen, in der Tatsache, dass
normalerweise nur Informatiklehrer zu
Computerraumen Zugang haben.

Problematisch ist auch die nicht ausreichende (oder gar
keine) Qualifikation der Deutschlehrer bei der
Computerbedienung und was damit verbunden ist,
dass die meisten Lehrer keine Erfahrung mit dem
Computerumgang haben.

Nach den Seminaren fiir die Deutschlehrer
haben wir festgestellt, dass man die Lehrer je nach der
Einstellung zum Computereinsatz im
Deutschunterricht in vier Gruppen einteilen kann:

*"Computer? - nein, danke!"

Kollegen/Innen, die beftirchten, dass der Unterricht
technisiert und die Sprache vereinfacht und
standarisiert wird, dass die Kommunikation im
Unterricht auf ein Minimum zurlickgeht und im
schlimmsten Fall von der Technik abhingige und
kommunikationsunfihige Menschen dabei
herauskommen, die nicht einmal mehr mit der Hand
schreiben kénnen.

*"Computer? - was soll das?"

Lehrer/Innen, die in der Regel keine Erfahrung im
Umgang mit diesem Gerdt haben und wenig tiber
Textverarbeitung wissen. Fiir sich selbst sehen sie
keine Notwendigkeit, einen Computer zu benutzen,
und erachten es auch als zeitaufwendig oder schwierig,
dies zu erlernen. Sie wollen sich aus unterschiedlichen
Grinden keinen Computer kaufen, was notig sein
konnte, wenn man im Deutschunterricht damit
arbeiten wollte,

* "Computer? Unbedingt!"

Sie setzen grofe Hoffnung auf einen Computereinsatz
im Deutschunterricht, auf gut entwickelte Software fiir
Grammatik, Rechtschreibung und Aufsatzschreiben
und auf eine neue Motivation bei den Schiilern.

* "Computer? Ja - aber nur unter bestimmten
Bedingungen!"

Sie sehen Chancen und Gefahren im Computereinsatz.

Ein neues Medium zieht die meisten Schiiler an
und weckt neues Interesse, deshalb soll man es
ausnutzen, um Sprachenlernen zu unterstiitzen und
dabei den Unterricht attraktiver zu machen. Diese
Motivation beschrinkt sich oft auf die Oberfliche,
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Jarum nutzt sie sich auch schnell ab und deshalb muss
man standig nach neuen Sprachprogrammen suchen
and nicht zu oft solchen Unterricht planen.

Fir das Einsetzen von Computer und
interaktiven Computerprogrammen  im  Deutsch-
anterricht sprechen auch andere Faktoren:
| Das Lernen mit Computer unterstiitzt natiirliche
1 m-npro,ﬂ‘SSC.

5 Das Lermen mit Computer gefallt den meisten
1 ernenden und motiviert sie, sich intensiv mit einer
;\nr'galw auseinander zu setzen.

3. Die Arbeit am Computer bietet immer ein klares und
ibersichtliches  Bild, das  die  Einprigung des
| ernstoffes unterstutzt.

4 Das Lernen mit Computer fithrt zu einer groferen
Figenverantwortung der Lernenden. Sie entscheiden
celbst, welche Waorter sie bearbeiten wollen und
Lonnen das machen, wann und sooft sie es wollen.

3. Die Lernenden entwickeln ein Bewusstsein von der
Komplexitdt des Worterlernens und passen ihre
Lernstrategien in der einen oder anderen Weise daran
an.

6. Das Lernen ist an die individuellen Lernprozesse

angepasst.
otl

Bevor Computer in Schiilerhdnde gelangen, miissen sie
von dem Lehrer akzeptiert werden. Es niitzt tiberhaupt
nichts neue Medien in die Schule zu bringen, ohne dass
man brauchbare Programme zur Verfiigung stellt, die
von den Lehrern auch positiv eingeschétzt werden. Um
die Arbeit mit Computerprogrammen technisch zu
erklaren, muss man in der Regel selbst mit ihnen
arbeiten und dabei macht man sich beildufig
zumindest mit dem methodischen Ablauf vertraut.

Bei der Bewertung von Sprachlernprogrammen muss
man auf viele Priifbereiche acht geben wie [1*]:

* Gestaltung des Lerninhaltes;

* Flexibilitat;

* Ubersichtlichkeit und Einfachheit;

* Interaktivitat;

* Aufgaben- und Antwortgestaltung;

* Leistungsauswertung und Diagnose;

* Tastaturbenutzung;

* Akustische Gestaltung;

* graphische Attraktivitat;

* Angaben tber Inhalt;

* Zielgruppe und Lernziele im Begleitmaterial.

Auf dem Markt erscheinen stindig neue und
bessere Programme, die den Lernprozess unterstiitzen
konnen. In  der Rubrik "Medien fiir den
Deutschunterricht” werden wir regelmifig
empfehlenswerte Programme beschreiben. In diesem
Artikel mochten wir Eure Aufmerksamkeit auf zwei
der multimedialen Programme lenken, die mit Erfolg
in der Schule eingesetzt werden kénnen - Reflex
Deutsch und EuroPlus+ Sprachkurs Deutsch [2*].

Reflex Deutsch eignet sich fiir Anfanger (1-2

Klasse). Der ganze Kurs besteht aus 10 CD-ROMs und
10 Heften, in denen neben Grammatikerklarungen
interessante Artikel iiber Kultur in Deutschland zu
finden sind (auch mit Internetadressen zu attraktiven
WWW-Seiten).  EuroPlus+  Sprachkurs — Deutsch  hat
ahnliche Ubungen und Funktionen, ist jedoch auch fiir
Fortgeschrittene geeignet. Beide Programme bieten
abwechslungsreiche Ubungen: humorvolle Dialoge,
witzige Video- und Zeichentrickfilme, die mit
deutschen und polnischen Untertiteln begleitet werden
konnen. Der neue Wortschatz und die Grammatik
werden mit zahlreichen Ubungen eingefiihrt und
gefestigt und dank dem Spracherkennungssystem wird
die Aussprache des Schiilers stressfrei korrigiert. Die
Arbeit mit den Programmen kann die Motivation des
Schiilers beim Spracherlernen steigern. Bei all den
Computerprogrammen ~ darf man jedoch  nicht
vergessen, dass sie den Lehrer nicht ersetzen und nur
als Ergdnzung angesehen werden konnen.
Die meisten Computerprogramme zum Deutschlernen
besitzen Ubungen fiir jede Lernphase, also zur
Einfithrung oder Prasentation des Sprachmaterials,
dann zur Einiibung, Festigung und Kontrolle. Es hingt
also vom Lehrer ab, auf welche Weise und zu welchem
Zeitpunkt setzt er ein, was ein Programm anbietet.

Zusammenfassend kommen wir zu den
Schlussfolgerungen, dass kein Lernen des Umgangs
mit dem Computer ohne praktische Ubung méglich ist.
Der einzige Weg zum Ziel ist das systematische Uben,
das durch die unbedingte Theorie unterstiitzt wird.
Ahnlich ist es doch mit dem Sprachenlernen: um
sprechen zu lernen - muss man sprechen. Die Welt
entwickelt sich sehr schnell und wer nicht vorwarts
geht, geht zuriick. Wir, LehrerInnen, miissen sowohl
mit Computern umgehen konnen, als auch aktuelle
Sprachprogramme kennen.

Wiestawa Wasik
Piotr Garczynski

Anmerkungen:

[1#] Thomés, Dorothea "Lernsoftware fiir den Deutschunterricht” in
"Diskussion Deutsch" Heft 128, Dezember 1992, 5.552

[2*] Reflex Deutsch ist in EMPIK zum Preis 14,99 PLN zu kaufen,
wenn man aber das ganze Paket beim Herausgeber (Young Digital
Poland S.A.) bestellt, bekommt man zusatzlich multimediales
Langenscheitsworterbuch insgesamt fiir 119 PLN.

EuroPlus+ Sprachkurs Deutsch ist fir die Schulen bei YDP Poland
ebenfalls zu einem ermaRigten Preis zu kaufen.

Literatur:

Fechner, Jirgen: "Neue Wege im computergestiitzten
Fremdsprachenunterricht” Langenscheidt, Miinchen, 1993

"Diskussion Deutsch" - Zeitschrift fiir Deutschlehrerinnen
und Deutschlehrer aller Schultormen in- Ausbildung und Praxis -
Heft 128, Dezember 1992,  Diesterweg, "Computer — im
Deutschunterricht”

Griiner, M/ Hassert, T -
Deutschunterricht", Goethe Institut, Miinchen, 1992

P.R. Toliver, C.Y. Kellogg, IDG BOOKS, Warszawa 1997 -

"Komputer dla nauczycieli”.

Computer — im
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Deutsch Pokal im Internet

i g“‘ Schule soll Spa machen - auch der

7 Deutschunterricht. Schule soll authentisch
aut die Welt von morgen vorbereiten, voll
von  neuen  Medien und  wachsenden
Moglichkeiten der Kommunikation - auch

im  Fremdsprachenunterricht,  auch  in  der
Fremdsprache Deutsch.  Eine mogliche Antwort auf
solche Antorderungen ist mein Spiel "Deutsch Pokal im
Internet”, dessen erste Runde im Januar in
Wielkopolska abgeschlossen wurde.

Entstanden ist die erste Variante in Fortbildungskursen
des WOM Poznan, angeregt wurde die jetzige Form
unter  anderem  vom  E-Mail-Spiel ~ "Odyssee"
(www.goethe.de) sowie vom Gedanken der Deutsch-
Olvmpiade und von den Borsenspielen in der
deutschen Internet-Szene.

Die Grundidee ist einfach. Zehn Wochen lang wurden
jeden Montag Aufgaben zu deutschen Themen im
Internet verdffentlicht; sie stammten aus den Bereichen
Landeskunde, Literatur ~ und Sprache. Die
teilnehmenden Gruppen von Deutsch-Lernern aus
dem Lyzeum bearbeiteten die Aufgaben und schickten
thre Antworten per elektronische Post an mich, wo
ausgewertet und gepunktet wurde. Eine Tabelle hielt
die jeweils bestehende Rangfolge fest, und am Ende

hatte die Gruppe mit den meisten Punkten gewonnen.

"Deutsch Pokal im Internet” integriert Moglichkeiten
des Internet spielerisch in den Unterricht. Fir die
Teilnahme sind die Nutzung des WWW und der
elektronischen Post notwendig, manche Aufgaben
bieten auch eine Ubung im Umgang mit
Suchmaschinen und Katalogen. An der einen Schule
kann die Teilnahme am Spiel dem Deutsch-Lehrer

mehr Zugang zum Informatik-Raum verschaffen, an

der anderen starkt es vielleicht die Zusammenarbeit
zwischen Deutsch und Informatik.

Nach Auswertung der Erfahrungen in Wielkopolska
wird "Deutsch Pokal im Internet” im Friithjahr in ganz
Polen durchgeftihrt.  Fiir die Teilnahme gibt es
verschiedene Varianten. So ist es moglich, die
Bearbeitung der Aufgaben in den Unterricht
einzubeziechen - wo dies jedoch nicht moglich ist oder
gewiinscht wird, konnen interessierte Schiilerinnen
und Schiiler auch eine Gruppe auBerhalb des
Unterrichts bilden. Technische Bedingung fiir die
Teilnahme ist der Zugang zum Internet sowie die
Moglichkeit, per E-Mail zu kommunizieren. Dies sollte
in der Schule durchgefiihrt werden, ist im Einzelfall
aber auch von zu Hause oder aus einem Internet-Café
moglich.

Weitere Informationen zum Spiel, die Regeln und die
Moglichkeit zur Anmeldung gibt es auf meiner
Internet-Prasenz www.berthold-haase.de; dort
befinden sich auch eine Analyse der Erfahrungen aus
der ersten Saison sowie Beispiele bisheriger Aufgaben.

Alle Deutschlehrerinnen und -lehrer, alle Schiilerinnen
und Schiiler sind zur Teilnahme herzlich eingeladen.

Berthold Haase

Informationen iiber mich:

Berthold Haase, Deutsche Sektion des Kolegium
Jezykow Obcych UAM in Poznan, Mitarbeit am WOM
Poznan, Mitglied in der Gruppe Poznan des PSNJN.
Internetprasenz: www .berthold-haase.de

E-Mail: berthold@main.amu.edu.pl

vVideoeinsatz im Fremdsprachenunterricht

Bevor wir naher auf das Thema "Wozu Video im FU

einsetzen?” eingehen, sollen wir vielleicht zuerst die
Frage  beantworten,  welche  Rolle  eigentlich
Visualisierung beim Spracherlernen hat.

Stellen wir uns vor, dass wir eine Diskussion (egal zu
welchem  Thema) mit  ein  paar Personen mit
geschlossenen Augen fihren sollen. In der Situation
merken wir schnell, wie schwierig es ist, mit jemandem
zu sprechen, ohne dass man ihn sicht. Es ist nur cin
Eingangskanal aktiviert - das Ohr. Das Gleiche passiert
auch bei einem Telefongesprich und wenn wir mit
einer Kassette arbeiten.

Die Situation dandert sich radikal, wenn wir cinen Film
anschauen, der gleichzeitig mehrere Sinne anspricht.
Mimik und Gestik unterstiitzen das  Verstindnis
verbaler Auferungen auf jedem Sprachniveau.

Vieles spricht dafiir, dass es sich lohnt, mit Video
wihrend der Deutschstunde zu arbeiten:

-unscre  Schiiler  diben  Seh-Horverstehen  und
verbessern dabei ihre sprachliche Kompetenz;

- Schiiler lernen verschiedene landeskundliche Aspekie
auch durch nonverbale Verhaltensweisen kennen;
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_gchiiler werden fiir verschiedene Spracharten wie
L.lng‘ulggg}ﬂ}](hl‘, Dialekte sensibilisiert:

\.]:1 oo fordert kreatives Schreiben und Sprechen und
regt die Phantasie an;'

) ;(hxﬂt“' konnen auf natirliche Art und Weise ihren
Wortschatz erweitern und ihre Grammatikkenntnisse
\m-bCSS“”“

Schiiler tberwinden ihre Angst vor Filmen und
Fernsehprogrammen in  der  fremdsprachigen
Ol-jginalfassung;
~Videofilme erhdhen Motivation und Interesse der
Schiler;

Belicbige ~ Wiederholungen  der  Ausschnitte,
Standbilder, Zeitlupe ermdoglichen Ubungsformen, die
Lein anderes Medium (aufier Computer) bietet;
_Videofilme bringen nicht nur Spa8 und Unterhaltung,
condern auch Abwechslung in die Alltagsroutine des

Unterrichts.

Wenn wir einen Film im Kino oder Fernsehen
anschauen, bleibt der Zuschauer passiv. Deshalb muss
man sehr darauf achten, dass die Arbeit mit dem Film
nicht  zu  einer "Filmvorfiithrstunde” wird. Das
Wichtigste ist das aktive Miteinbezichen der Schiiler in
das Filmgeschehen. Sie sollen handeln und etwas tun.
Die Aufgabe des Lehrers ist es, solche Ubungen
vorzubereiten, die das Interesse der Lernenden
erwecken. Ein  sehr wichtiges Element bei der
Vorbereitung der Ubungen ist die Berticksichtigung
unterschiedlicher Sozialformen und das Anpassen des
Schwierigkeitsgrades  der Aufgabe an  das
Sprachniveau der Schiiler. Wéhrend der Arbeit mit
cinem  Videofilm kann man verschiedene Phasen
unterscheiden, in denen man Ubungen:
- vor dem Sehen;
- wihrend des Sehens;
- und nach dem Sehen...

....durchfiihrt.

Ubungen, die man vor dem Sehen des Filmes machen
kann

Das ist eine sehr wichtige Ubungsphase, die man sehr
sorgfaltig vorbereiten muss. Von diesen Ubungen
hangt das Verstehen des Filmes ab.

* Einstieg iiber Musik oder Sprache

In der Ubung geht es darum, den Schiiler iber die
Musik, Gerdusche oder Sprache zum Thema der
Filmsequenz zu fithren. Bei der Ubung sicht man die
dazugehdrigen Bilder nicht.

Beispiel der Ubung: [1*] (zum Spot: "Die Krénung der
schénsten Stunden)

1) Héren Sie und beantworten Sie die Fragen!

- Was suggeriert die Musik?

- }Nelche Handlung, welchen Ort, welche Handelnden
kénnen Sie sich vorstellen?

2) Kreuzen Sie an, welche Charakteristika die Musik
fiir Sie hat! Sie konnen auch mehrere  Adjektive
ankreuzen.
0 spannend 0 lebendig

o aufregend 1 abenteuerlich
0 romantisch 0 traurig

0 ruhig o langsam

0 schnell

3) Sehen Sie sich nun dieselbe Sequenz mit Ton an!
Scheint Thnen die Kombination von Musik und Inhalt
gelungen? Waren Sie tiberrascht? Wenn ja, warum?

* Einstieg iiber ein Assoziogramm

Es geht hier um die Aktivierung des Vorwissens, was
uns zum thematischen Schwerpunkt der Sequenz
fiihrt.

Beispiel der Ubung: (zum Zeichentrickfilm:  Die
Simpsons "Tauschgeschéfte und Spione”)

Notieren Sie, was Ihnen spontan zum Begriff
"Schiileraustausch" einfallt!

-
LD
N

* Einstieg iiber unterschiedliches Bildmaterial wie
Bildkarten oder Standfotos.

In der Ubung bespricht man ein thematisch zur
Filmsequenz passendes Bild, oder man arbeitet an
frither vorbereiteten Bildkarten, die man in die richtige
Reihenfolge bringen soll, so dass eine Geschichte
entsteht.

* Einstieg iiber schriftliche Vorgaben.

Hier handelt es sich eher um eine Leseverstehens-
tibung, in der man zuerst eine Transkription liest und
dann z.B.: Fragen beantwortet.

Ubungen, die man wihrend des Sehens des Filmes
machen kann

Die meistens verwendeten Techniken sind das Sehen
des Filmes ohne Ton und mit Ton und Bild.

* Bild ohne Ton

Beispiel der Ubung: Die Lerner sollen eine Sequenz
ohne Ton ansehen und dann kurz schreiben oder
sprechen,  woriiber  die  Personen  im  Film
reden/diskutieren konnten.

*Ton und Bild

Beispiele von Ubungen:

1) Die Lerner bekommen Arbeitsblatter mit der
Aufgabe und sollen wihrend des Sehens bestimmte
Informationen des Films notieren.
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2) Der Film wird bei Hohepunkten gestoppt und die
Lerner  sollen  Hypothesen  und  Vermutungen
formulicren, wie sich die Handlung des Filmes weiter
entwickelt.

3) Die  Lemmer bekommen vorher vorbereitete
Bildkarten und sollen sie wihrend des Sehens des
Filmes in die richtige Reihenfolge bringen.

4) Die fortgeschrittenen Lerner kénnen eine Aufgabe
zu filmischen Aspekten 16sen. Sie sollen wihrend des
Filmansehens  tiberlegen und  besprechen,  welche
Funktion die Kamerafiihrung hat.[2*]

Ubungen, die man nach dem Sehen des Filmes
machen kann

Hier eignen sich alle Ubungen, die beim Schiiler
Interesse zum Schreiben oder Sprechen wecken. In der
Lernphase kann man:

- eine Filmfortsotzung schreiben / oder dariiber
erzahlen;

- einen Fragebogen zur Hauptperson im  Film
ausfillen;

- eine Filmkritik verfassen oder sich zu der schon
frither geschriebenen Kritik duern.

Bei den Aufgabent_vpen ist wichtig, dass man
bestimmte Sehstrategien beriicksichtigt.
Man unterscheidet zwischen:
" intensivem Sehen - wo alle Informationen des Filmes,
auch Details, gesehen werden miissen, um die
Gesamtaussage eines Filmes zu verstehen;

selektivem Sehen -  wo man nur bestimmte
Informationen aus dem Film herausgreift, je nach
eigenem Interesse oder Aufgabenstellung;
" globalem Sehen - wo nur die zentrale Aussage eines
Filmes verstanden werden soll.

Das Filmmaterial ist sehr umfangreich. Man kann
verschiedene schon didaktisierte Filme oder Filmserien
kaufen und verwenden wie: "Vis' a Vis", "Susanne"
"Hallo aus Berlin" und andere, oder wir kénnen selbst
aus deutschsprachigen Fernsehkanilen sehr attraktives
Filmmaterial auf eine Videokassette aufnehmen. Dabei
gibt es Werbung, Spielfilme und Dokumentarfilme, die
man aber dann selbst didaktisieren muss.

Was die didaktische Arbeit mit Spielfilmen erschwert,
ist ihre Lange. Es ist kaum denkbar, jede einzelne
Sequenz eines Spielfilmes zu didaktisieren. Die

Spielfilme sind jedoch fiir den Unterricht attrfﬁktiv. Sie
vermitteln kulturelle, soziologische und historische
Inhalte, die eine Realitdt reprisentieren. Man soll sje
also nicht aus dem Unterricht ausklammern, sondern
vielleicht nur einzelne Sequenzen didaktisieren und an
ihnen wihrend des Deutschunterrichts arbeiten.

Ein sehr begehrtes landeskundliches Material fiir die
Deutschstunde sind Dokumentarfilme, in denen der
Zuschauer etwas tber Land, Leute, Geschichte und
Alltag erfahrt.  Diese Filme werden aber im
Fremdsprachenunterricht immer  als schwer
empfunden, weil die wichtigen Informationen nicht
iiber das Bild, sondern nur {iber die Sprache
transportiert werden konnen. Die Phase vor dem Sehen
des Filmes muss sehr sorgfaltig vorbereitet werden.
Man muss vor allem das Vorwissen des Lernenden
aktivieren und die Vorentlastungsphase soll auch
umfangreich sein. Wir konnen zB.. entsprechende
Collagen  besprechen und  Paralleltexte  oder
Informationstexte einfiihren.

Immer interessante  Ereignisse und  aktuellen
Wortschatz bieten die taglichen Nachrichten; sie haben
aber  denselben  Schwierigkeitsgrad — wie  die
Dokumentarfilme. Deswegen ist es sinnvoll das
aufgenommene Material durch  den  Teletext
vorzuentlasten, den man zu einer bestimmten
Nachricht ausdrucken kann. Der Teletext kann auch als
eine Art Zusammenfassung betrachtet werden.
AbschlieRend hoffen wir, dass unser Artikel den
anderen Deutschlehrern Ansporn gibt, mit dem Film
im Deutschunterricht zu arbeiten und dass unsere
Tipps und Bemerkungen in der Praxis helfen werden,

Wiestawa Wsik
Piotr Garczynski

Anmerkungen:
[1*] Brandi, Marie~Lujse - "Video im Deutschunterricht" S.19
[2*] Entsprechende Ubungen zu allen Arbeitphasen mit dem Film

befinden sich in "Video im Deutschunterricht’ von Marie-Luise
Brandi S.47 - 64

Beim  Schreiben  dieses Artikels  waren  einigc
Kursmaterialien fiir Lehrer und Trainer wie auch die eigene Praxis
und Uberlegungen sehr behilflich.

Brandi, Marie-Luise - "Video im Deutschunterricht”

Fernstudieneinheit 13, Langenscheidt, 1996 Goethe- Insiitut
Miinchen
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VII.Fortbildung

Bericht uber die v. Teacher-Trainer-Jahrestagung
12.-14.10.2000 in Sulejowek

Zicle der V. TT-Jahrestagung waren:
_Friahrungsaustausch in der Teacher-Trainer-Tétigkeit
als Fortbilder;

- Farderung der Zusammcngoh{irigkeit und
Zusamumenarbeit in der Teachor-Tminor—Gmppo;

- Rennenlernen  der CODN—Fortbildungspmiekte fur
TTs und der neuen Regelungen zur
Lehrerbefdrderung  sowie der Bestimmungen zum
Edukatorenstatus.

Dazu diente u.a. das Treffen mit dem CODN Direktor
Mirostaw Sielatveki, der Fragen zum Edukatorenstatus
und Lehrerbeforderungssystem besprochen hat.

Zu der Tatigkeit des Polnischen Deutschlehrer-
verbands und des IDV sprach die Vorsitzende des
PDLV Miroslawa Podkowinska-Lisowicz.

Fortbildungsangebote des Goethe-Instituts fiir
TT's in Deutschland und Polen stellten Frau Heide
Rosch und Herr Roland Dittrich vom Goethe-Institut
Warschau vor.

Die TT-Koordinatorin im CODN Grazyna
Urszula Mathes berichtete tiber
die Fortbildungstatigkeit der TT's im  Schuljahr
1999/2000.

Finige TT's: Edyta Brudnik, Aleksandra
Kubicka, Maria Szot, Marta Vastmans und Iwona
Zaglewska-Wandzel boten Fortbildungsworkshops zu
folgenden Themen an: Aktivierende
Unterrichtsmethoden, Selbstevaluation in der Schule,

Integration der Schiiler einer Klasse und der Lehrer in
einer Fortbildungsveranstaltung, Deutschunterricht im
Primarbereich, Phonetik im kommunikativen Ansatz
und Einsatz von Videofilmen im Sprachunterricht.

Es fand auch ein Treffen mit Frau Dorota
Obidniak, der Vertreterin einer Lehrcrgewerkschaft,
zum Thema: Wie plane ich meine berufliche Entwicklung?,
statt.

AuRerdem stellten viele Teilnehmerlnnen der
Tagung ihre cigenen Materialien und Szenarien zu
unterschiedlichen Themen vor, wie z.B.:
Beurteilungssysteme  im Fremdsprachenunterricht,
aktivierende Methoden, Entwicklung der
Lehrerkompetenzen.

Alle Teilnehmerlnnen und Gaste (35 Personen)
erhielten die Broschiire: Die Information des CODN
{iber TT's und ihre Tatigkeit im Schuljahr 1999/2000,
bearbeitet von Grazyna Urszula Mathes.

Wihrend der  Tagung  wahlten  die
Teilnehmerlnnen eine Vertreterin der TT's - Halina
Golebiowska - fiir die engere Zusammenarbeit mit dem
PDLV und zwei Vertreterlnnen der TT's Wiestawa
Wasik und Piotr Garczynski in die Redaktion der
Zeitschrift des PDLV "Hallo Deutschlehrer!".

Die Schlussevaluation zeigte, dass die V. TT-
Jahrestagung erfolgreich war.

Grazyna Urszula Mathes
Lublin, November 2000

Teacher Trainer wihrend der Pause zwischen den Workshops, von links stehen:

Joanna Stepien Kope¢, Urszula Baryga, Aleksandra Kubicka, Wieslawa Wasik, Piotr Garczynski.
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Seminarangebote unserer Teacher-Trainer

. " : - die Mogli it iber Eure it und Tatighe
Die Rubrik ‘Seminarvorschlige” ist zu Eurer Verfiigung, hier habt Thr die Moglichkeit tiber EUILL A:bUl ur [“ gkeit

) e : : iher Fue ) fage y 1, dass von kuren
zu schreiben. Die in der Spalte verdffentlichten Informationen tiber Euer Angebot tragen dazu bei, dass vc

Workshops mehr Kolleglnnen erfahren.

Wiestawa Wisik
Piotr Garczyiiski

Joanna Stepien-Kopec

Ich bin Absolventin der Germanistik an der Maria-
Curie-Sktodowska-Universitit in Lublin. Ich bin als
Dolmetscherin und Deutschlehrerin tatig. Seit finf
Jahren beschéftige ich mich aktiv mit methodischen
Fragen des  Fremdsprachenunterrichts.  Ich bin
Edukatorin nach dem schweizerischen Projekt. Im
Januar 2000 erwarb ich den I11. Spezialisiorungsgrad im
DaF.  Als  Teacher-Trainerin habe ich  mehrere
Veranstaltungen fiir Deutschlehrer durchgefiihrt. Das
waren:

- Arbeit mit dem Wortschatz im Deutschunterricht;

- Liedereinsatz im Fremdsprachenunterricht;

- Arbeitstechniken mit Video;

- Die Rolle des Bildes im Deutschunterricht;

- Lernstrategien und aktive Lerntechniken im
Deutschunterricht;

- Berlicksichtigung  verschiedener Lerntypen im
Lernprozess.

Ich arbeite gerade an einer neuen Werkstatt zum
Thema: Einsatz der Fernsehserie: "Hallo aus Berlin!" in
der Primarstufe.

Auf Grund der jahrelangen Erfahrung in der Arbeit mit
Schiiler- und Erwachsenengruppen (in Rahmen von
Sprachkursen und Hochschulkursen) hatte ich die
Moglichkeit, die Gruppendynamik praktisch 2y
erleben und Interventionen live auszuprobieren. Ich
komme gerne Thren Bediirfnissen entgegen, auch aufer
dem Bereich der oben erwihnten Themen.

Kontaktadresse:

E-Mail: jkopec@hcrbert.]4]().Iubljn.pl
XIV LO im. Z. Herberta

20-850 Lublin

ul. Radzynska 5

Tel./Fax: (081) 741-37-03

Halina Gotebiowska

Ich bin Deutschlehrerin am Lyzeum und Edukatorin
nach dem schweizerischen Projekt (Spezialisierung des
1. Grades 1998).

In meiner Arbeit als Edukatorin habe ich mehrere
Erfahrungen in  einigen Seminarthemen gemacht.
Seit 1993 fiihrte ich mit meinen Kolleginnen und
Kollegen mehrere  Seminare durch. Das waren
Landeskundeseminare, Workshops zu den
sprachlichen Fertigkeiten in der kommunikativen
Methode, Literatur im Unterricht. Zwischendurch
organisierten wir auch die sog. Regionaltreffen ,y
ausgewdhlten ~ Themen  wie  z.B. Werbung,
Erfahrungsaustausch in Hinsicht auf die Arbeit mit
neuen Lehrwerken u.a.

Danach folgte unsere Weiterbildung im Bercich des
Lernens von Erwachsenen mit anschliefendem
Praktikum - einige Seminare zu solchen Themen, wie:
Lernbiographie, Gruppendynamik, Lernstile,
Interventionen. Von den Beobachtern (Supervision)
bekamen wir jeweils ein Feedback, was unsere
Leistungen bestdtigte und  weitere Fortschritte
erméglichte. Konstruktive Kritik verhalf schwichere
Seiten unserer Arbeit als Teacher Trainer zu beseitigen.

Weiter  folgten Workshops  zu den Lehr- und
Lernstrategien und Techniken im
Ich habe vor allem Hor- und  Leseverstehen,
GesetzmaBigkeiten  des Lernens, Lernertypen und
Lernen  lernen durchgefiihrt. Einige Erfahrungen
sammelte ich in den Seminaren zu aktivierenden
Methoden im FU und in der SCHILF-Problematik. Ich

bin gerne bereit, Thren Seminarwiinschen entgegen 7u
kommen,

Deutschunterricht.

Kontaktadresse:

E-Mail: gomax@box@.gnet.pl
Liceum Og(’wlnoksztalcqce
24-320 Poniatowa

ul. 11, Listopada 5

Tel./Fax: (081) 820-40-23



PhDr lvica Lencova
Katedra gcrnmnistiky
FHV UMB

Banska Bystrica

Kunstbilder erzeugen sehr hiiuﬁg i uns neue Welten:
AuRen-,  Innen-,  Traum-,  Phantasic- und
Marchenwelten. Besonders geeignet fiir cine kreative
\rbeit - das kreative Schreiben im DaF-Unterricht -
<ind nicht nur Bilder, die realistisch bzw. fotografisch
unsere Welt abbilden, sondern auch abstrakte und
moderne Bilder, die viel Raum fiir Phantasie anbieten.

Wo finden wir sie?

Im  Kleinformat auf  Kunstansichtskarten, in
Lesebtichern, in Kunstbanden sowie im Grofiformat in
Kalendern, in Kunstsammlungen, in Galerien und in
Museen, in denen Kunstausstellungen stattfinden.
Jeder Lehrer kann sich mit einer solchen Sammlung
von Kunstansichtskarten ausstatten, um diese dann im

DaF-Unterricht einzusetzen.

Welche Kunstmaler sind zu empfehlen?

Peter Bruegel, Paul Klee, Marc Chagall, Salvatore Dali,
Friedensreich Hundertwasser, Gustav Klimt, Pablo
“icasso, Vasilij Kandinskij. Auch Impressionisten
(Cézanne, Gogh, Gauguin, Pissarro, Degas, Renoir,
Manet, Monet,...) oder Reproduktionen von alten
Kunstmalern (Rembrandt, Rubens, Holbein, Diirer,
Vermeer, ...) kinnen ausgewdahlt werden.

Es wére gut, wenn der Lehrer tber eine breite
Sammlung von Kunstreproduktionen verschiedener
Kunstformen (Stilleben, Portraits, Landschaften, ...)

und Kunstrichtungen verfiigt.

Warum Umgang mit Kunstbildern?

Bei der Arbeit mit Kunstreproduktionen gewinnen die
Schiiler in mehrfacher Hinsicht an Wissen hinzu:

2) Thre kunstgeschichtlichen Kenntnisse werden

a)

erweitert und vertieft,

b) Thr asthetisches Gefiihl und ihre eigenen Emotionen
konnen sich entwickeln.

¢) Die Schiiler kénnen ihren Wortschatz erweitern, ihre
Lexik und Stilistik verbessern und prazisieren.

d) Die Schiiler haben die Méglichkeit, die Bildbotschaft
zu "entdecken", ihre eigenen Ideen, Gedanken sowic
Gefiihle zu entwickeln.

Manche Kunstbilder wecken das Interesse und die
Neugier der Schiiler, beriihren sie. Die Schiiler kénnen
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VIII. Nachdrucke

Kreatives Schreiben mit Kunstbildern

all diese  Anregungen in ihren cigenen  Arbeiten

umsetzen.

Ratschlige fiir den Umgang mit Kunstbildern

1. Arbeit mit einem ausgewahlten Kunstbild

Zuersl sucht sich jeder Schiiler eine Kunstreproduktion
aus, die ihn besonders anspricht. Zu diesem Bild kann
er folgendes schreiben:

- eine eigene Uberschrift;

- den Monolog einer Person auf dem Bild;

- einen Dialog zwischen sich und den gezeichneten -
gemalten Personen;

- cinen Dialog zwischen verschiedenen Personen auf
dem Bild;

- einen Aufsatz - Essay (je nach Sprachstufe);

- ein Gedicht tiber seine Gefiihle und Gedanken;

- eine Kurzgeschichte;

- eine Phantasiegeschichte;

- einen Monolog tiber die Atmosphare des Bildes (z.B.
Wirkung der Farben, der Formen, etc.);

2. Arbeit mit mehreren Kunstbildern

Viel Phantasie und Einfiihlungsvermogen werden
gebraucht, wenn  von mehreren  Kunstbildern
ausgegangen wird:

- Die Originaltitel der Kunstbilder konnen den Schiiler
als wiederkehrendes Leitmotiv zu eigener Phantasie
und Kreativitat anregen. Die Schiiler kénnen spontan
eine  Geschichte erzdhlen oder sie sammeln
Assoziationen, die mit dem Titel zusammenhéngen. Sie
duBern ihre Vermutungen zu den Absichten des
Kunstmalers.

- Die Bilder werden in der Runde herumgereicht. Jedes
Gruppenmitglied schreibt auf einem leeren Blatt Papier
auf, was ihm zu der Kunstreproduktion einfallt, macht
Vorschldge und duBert Wiinsche im Hinblick auf die
folgende Textgestaltung,.

- Von etwa 8 Kunstbildern (von zu Hause mitgebracht,
in der grofen Gruppe ausgesucht) wihlen sich jeweils
zwei Personen 3 Bilder aus und schreiben unabhingig
voneinander  eine  dazu  passende  Geschichte.
Vergleichen die Schiiler ihre Ergebnisse miteinander,
S0 werden sie feststellen, dass diese
Kunstreproduktionen unterschiedlich wahrgenommen
und gedeutet werden konnen.
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Beispiele aus meiner Schulpraxis: Die Augen des Kindes
Die Augen des Kindes -

Was sagen sie uns?

Ob das Kind lustig ist,

Ob das King traurig ist,

Ob das Kind einen Wunsch hat,
Ob das Kind die Liebe kennt,

Ob das Kind ...

Ob das Kind wirklich gliicklich ist?
Ja, das alles konnen wir

Von den Augen herauslesen.

Aber - tun wir das?

Eine gliickliche tote Rose

Eine Rose wuchs im Garten

In einem der schonsten Garten.
Sie war schaner als die Tulpe,

Sie war schoner als alle Blumen.
Aber einmal kam die junge Dame,
Um schone Blumen zu sammeln.
Auch die schone Rose nahm sie
Fir einen jungen Mann.

Alle abgeptltickten Blumen
Waren glicklich, weil sie sterben sollen (Julia)
Auch die Rose weify, dass sie sterben muss

Um so fur einen anderen das Glick zu sein.

Die schone Rose lebte Kurz, aber auch so kann sie

gltcklich sein.

Denn tber ihre Schonheit freut sich ein Mann.

Die Rose lebte fiir einen anderen

Und das war ihr - unser Lebensziel.

(Eva)

IX. Vermischtes

Sprachrevolution (wenn schon keine andere)

Erster Schritt: Wegfall der Grofschreibung.

einer sofortigen einfiihrung steht nichts im weg, zumal schon viele grafiker und werbeleute zur kleinschreibung
libergegangen sind.

zweiter schritt: wegfall der dehnungen und scharfungen.

dise masname eliminirt schon di groste felerursache in der grundschule, den sin oder unsin unserer
konsonantenverdoplung hat onehin nimand ka-pirt.

driter schritt: v und ph ersetzt durch f, z ersetzt durch s, seh ersetzt durch s. das alfabet wird um swei buchstaben
redusirt, sreibmasinen und setsmasi-nen fereinfachen sich. wertfole arbeitskrifte konen der wirtsaft sugefiirt werden.
firter srit: g, c und ch ersetst durch k; j und y ersetst durch i; pf ersetst durch f. iest sind son seks bukstaben
ausgesaltet, di sulseit kan sofort f6n neun auf swei iare verkiirst werden, anstat aktsik prosent rektsreibunterrikt konen
niislikere faker wi fisik, kemi, reknen mer geflegt werden.

fiinfter srit: wegfal von 4, 6 und .

ales uberflusige ist iest ausgemerzt, di ortografi wider slikt und einfak, na-turlik benotigt es einige seit, bis diese
rerel ) i i 1 let 191G 3 1 1 3 L ) ) ' ‘ )
vereinfakung uberal riktig verdaut ist, fileikt sasungsweise ein bis swei iare; anslisend durfte als nakstes sil di
vereinfakung der nok swirigeren und unsinigeren gramatik anfisirt werden. L

Verfasser unbekari

Aus: FORUM for Language Teacher at Rudolf Steiner (Waldorf) Schools 199 ichor
B e 3 s 1997, St ar e it fre he
Genehmigung des Herausgebers. uttgart. Abdruck mit freundlich
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v. OGOLNOPOLSKI ZJAZD NAUCZYCIELI JEZYKA NIEMIECKIEGO
OLSZTYN 2001

Organizatorzy:

Polskie Stowarzvszenie Nauczycieli Jezvka Niemieckiego Oddzial Olsztyn
Instvtut Austriacki w Warszawie

Program:
7.09. piatek

od 15.00 zakwaterowanie uczestnikow, rejestraga w Biurze Zjazdu
17.00 - Rozpoczecie Zjazdu: wystuchanie dwoch referatow inau guracyjnych
19.30 - Instvtut Austriacki w Warszawie zaprasza wszvstkich uczestnikow na bankiet

8.09. sobota
Dren warsztatéw organizowany przez Instvtut Austriacki w Warszawie: 6 rodzajow warsztatow po 180 min.
iazdv uczestnik bierze udzial w dwoch dowolnie wybranych warsztatach.

S00-8.45 sniadanie
9.00-10.30 warsztaty Al
10.30 - 11.00 przerwa na kawe
1.00-12.30 warsztaty A2
13.0¢ obiad
14.30 - 16.00 warsztaty Bl
16.00 - 16.3( przerwa na kawe
16.30 - 18.00 warsztaty B2
od 18.00 kolagja
19.00-20.0( odezyty i gawedy (do wyboru jeden z trzech autorow)
od 20.30 ognisko 7 kielbaskami nad jez. Kortowskim, wystep zespolu folklorystycznego , Warmia”

Tematvka warsztatow:

Osterreichs Landeskunde

. Primarunte ""u‘/‘]: - Sl”l‘l‘l'
: Osterreichisches Deutsch f5}”‘11(']1ld(‘llfm'l‘f)
* Schreibwerkstatt bei emer Osterreichischen Schriftstellerin
Pritfen und Testen nach Osterreichischent Sprachdiplom
* Dramenpadagogik / alternativ - Video im Fremdsprachenunterricht
9.09. niedziela
od 8.00 $niadanie
9.00 - 10.00 wvklad zamykajacy zjazd
Stereotypy we wzajennym postrzeganiu Austriakow 1 Polakow”

wg raportu prof. Leny Bobinskiej-Kotlarskiej.
10.00 - 10.30 przerwa ma kawe
10.30 - 12.00 warsztaty przygotowane przez wydawnictwa
od 12.00 prezentacja oferty wydawnicze) przez wydawnictwa oraz oferty programowe) mstytucji

(Instytut Goethego, CODN, SOKRATES, DAAD, Jugendwerk i)
od 14.00 obiad

Imprezy towarzyszace:
Wystawa fotograficzna , Oblicza Olsztyna”
Wystawn plakatow (Instytut Austriacks w Warszawie)
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: ZYCIELL]
/ OPOLSKI ZJAZD NAUCZ
VOGO 7.9.09.2001 Olsztyn

Karta zgloszenia uczestnictwa

Imi¢ i nazwisko

Adres do Lm'cspondencji

Telefon

Jestem czionkiem oddziatu PSNJN w

7.09.2001, godz. 17.00
9.09.2001, godz. 14.00

Planowane rozpoczecie Zjazdu:
Planowane zakonczenie:

7 kotkiem wiasciwa odpowiedz)

Noclegi
Prosze 0 rezerwacje noclegow (zaznac
z 7 na 8 wrzesnia tak nie
z 8 na 9 wrzesnia tak nie
Positki
Prosze o rezerwacje positkow
7 wrzesnia obiad tak nie
7 wrzesnia bankiet tak nie
8 wrzesnia $niadanie tak nie
obiad tak nie
kolacja tak nie
$niadanie tak nie

9 wrzesnia

obiad  tak  ome

tam kopie wplaty 70 zi (oplata konferencyjna) na konto
li Jezyka Niemieckiego Oddziat Olsztyn.
osza oplate w wysokosci 30 zL.

W zalgczeniu przesy
Polskiego Stowarzyszenia Nauczycie
Uczestnicy z Olsztyna nie korzystajacy z noclegow, wn

PKO BP II O/Olsztyn
26-10203541-101141222

podpis uczestnika Zjazdu

oo sockai Larte 7 : H § 4 ins 3 ;
Prosze przestac karte zgloszenia uczestnictwa w zjezdzie do dnia 15. czerwca 2001 na adres organizatora:
.

Polskie Stowarzyszenie Nauczycieli Jezyka Niemieckiego
Oddzial Olsztyn i
ul. Barcza 43/6
10-685 Olsztyn

Informacja rowniez pod telefonem: 0601 78 10 86

Organizatorzy nie zwracaje ) B . '
m?q }]5 (. wracajg oplaty konferencyjnej w razie rezygnacji uczestnika z udzial i T .
adestane po 15.06.2001 nie bedg uwzglednione przy rezerwacji noclegow iatu w Zjezdzie. Zgloszenia
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Die Redaktion von ,Hallo Deutschlehrer!™:

Wiesiawa “745“\ Ich habe Germanistik an der Maria Curie-Sklodowska Universitit in Lublin nleU|V%L‘rl Jetzt l'in. ich als
Deutschlehrerin in Lubelskic Centrum Edukacji Zawodowej angestellt. Ich unterrichte Jugendliche des
L Mail Technikums und des technischen Lyzeums, wie auch die Nachlyzealklassen. Seit 1995 bin ich Teacher Trainer
wasihwi@poczta.onet.pl und seit dieser Zeit veranstaltete ich und fiihrte verschiedene Fortbildungen fiir Deutschlehrer. Im Jahre 1999
erwarb ich den L Spezialisierungsgrad in Methodik und Didaktik in DaF und seit Januar 2001 bin ich
methodische Fachberaterin fir Deutschlehrer aller Lernstufen in Lublin.
Ich bin verantwortlich fiir die Schriftleitung und Verdffentlichungen in den Rubriken: ,Fortbildung” und
,Medien fiir den Deutschunterricht”.
~2143 Lubl JFortbildung”: cine Rubrik, in der Teacher Trainer tiber die durchgefiihrten Seminare fiir die Deutschlehrer
! schreiben, und ber Geplantes berichten konnen. Auch alle Berichte oder Artikel iiber Schulungen in‘Rath‘n
von SCHILT sind hier sehr gerne zu sehen. Die Deutschlehrer konnen iiber die Schulungen und Seminare
schreiben, an denen sie teilgenommen haben oder iiber ihre Erwartungen gegentiber den zukunftigen
Fortbildungen.
Medien fiir Deutschunterricht”: die Rubrik ist allen Medienneuigkeiten auf dem Markt gewidmet, die man
wihrend der Deutschstunde gebrauchen kann. Hier kann man tiber eigene Erfahrungen mit dem Einsatz von
Medien im Deutschunterricht schreiben, wie auch den anderen Lehrern interessante Ti ops geben.

m Edukacp

Ich habe die Warschauer Universitit absolviert - Studienfach: angewandte Linguistik — Zielsprache: Deutsch,
Spezialisierung: Lehrer und Ubersetzer.

Seit 1997 unterrichte ich Deutsch in Zespol Szkol Nr. 1 in Krasnik.

Die deutsche Sprache und mit ihr verbundene Bereiche sind natii rlich nicht mein einziges Interesse. Ich
interessiere mich auch fiir moderne multimediale Technik, Computer, Internet —wo ich auch einige Homepages
gestaltet habe. In meiner Freizeit hore ich gerne Musik (am liebsten Rockmusik), reise durch Polen und Europa
oder fahre Rad.

In der Zeitschrift ,Hallo Deutschlehrer” bin ich fiir die technische Gestaltung zustandig.

.Verbandsarbeit” - das ist die Rubrik, die ich ,betreue”, in der iiber die Tétigkeit und das Werk der jeweiligen
Sektionen des PDV berichtet wird.

Teacher Trainer, Deutsch- und Informatiklehrer, angestellt im XVIIL Lyzeum und Gymnasium Nr. 37 in
Wrodlaw, tragt die redaktionelle Verantwortung fiir ,Medien fiir den Deutschunterricht”.

In der Rubrik wird berichtet iiber die den Lernprozess unterstiitzenden Filmmaterialien, Computerprogramme
2p und Interneteinsatz im Deutschunterricht. LehrerInnen finden hier interessante Tipps und Beispiele fiir den
Einsatz von Video und Computer im Unterricht.

In der Spalte konnen alle Kolleglnnen {iber die veranstalteten Fortbildungskurse und ihre eigenen Erfahrungen
im Umgang mit neuesten Medien im Deutschunterricht schreiben.

Die zu veroffentlichenden Texte bitte auf einer Diskette oder per Internet schicken.

\ Technikow 58
Aroclaw

Noemi Orlowska  Teacher Trainerin, Deutschlehrerin angestellt in LXXIV. LO in Warschau.

Lektorin an der privaten Kunstakademie : Europejska Akademia Sztuk

Verantwortlich fiir die Verdffentlichungen in den Rubriken ,Methodisches” und , Interviews”
siek@warszawabiznetpl  In der Rubrik ,Methodisches” wollen wir die Texte verdffentlichen, die unsere Lehrerarbeit bereichern und

erleichtern werden.
Die Rubrik ,Interviews” wartet auf Eure Anregungen — wen wollt Thr niher kennen lernen? Wen wollt Thr

vorstellen?

Wévcickiego 1/3 bl. 16

01-938 Warszawa

Anna Kotecka Ich absolvierte das Fremdsprachenkolleg in Poznan. Zur Zeit bin ich im 5. Studienjahr der angewandten
Linguistik an der Adam Mickiewicz Uniwersitdt in Poznan. Ich unterrichte Deutsch in Szkota Podstawowa Nr. 1

E-Mail: und in der ZSO in Swarzedz.

aniakol@poczta.onet.pl Nachdrucke” - Rubrik, in der ausgewdhlte Artikel aus auslindischen Verbandszeitschriften prdsentiert

werden.

Ich méchte alle auslindischen Kollegen bitten, die an der Zusammenarbeit mit unserer Zeitschrift interessiert
sind.

,Vermischtes” - hier sind Texte zu finden, die keine der oben genannten Rubriken betreffen, aber trotzdem
interessant, vielleicht auch lustig und lesenswert sind.

Germanistin, Absolventin der Nikolaus Copernikus Universitit in Torun. Zur Zeit Assistentin am Lehrstuhl fiir
Germanistik an der Ermlandisch-Masurischen Universitit in Olsztyn; Deutschlehrerin an der Privatschule fur
I: Fremdsprachen "BEST" und an der Hochschule fiir Finanzen, Bankwesen und Verwaltung, Deutschlehrerin im
oj@human.uwm.edu.pl Okologischen Lyzeum "Kastalia”

"Lehrer und Schiiler schreiben": gewidmet allen méglichen Schulereignissen, Erfolgen und Errungenschaften
lologii Germariskici auf der Schu!cbcnc {/\r.t.ikvl, Zeichnungen, Fotos usw.). Beriicksichtigt werden hier folgende Themenbm:vicho:
ul. Szraibera 11 deutsch-polnische - Schiileraustausche, Berichte iiber Besuche der deutschen Giste in den polnischer
10-007 Olsztyn Schulen und umgekehrt, Berichte tiber Workshops oder Seminare, Fragen im Bereich Deutschunterricht, neue
‘ Ideen und Lisungen im Deutschunterricht, interessante Aufsitze der Schiiler, neue Spiele...

Sowohl Lehrer als auch Schiiler kénnen sich hier aussprechen.

Anschrift
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PLUS DEUTSCH

Das moderne grammatikorientierte Grundstufenlehrwerk in 3 Biinden
Neu! Polnische version.

P Verbindet Erklirungen, Anwendungen und Ubungen
in einem Band

P Fiihrt schnell und direkt zur Kommunikation auf Deutsch
P Lisst Lernern und Lehrer Raum, ihren Kurs zu gestalten
P Enthilt eine klar strukturierte Grammatikprogression

P Enthilt Hor- und Lesetexte aus dem Alltag
und landeskundliche Informationen

Plus deutsch ist vom Bildungsministerium als Schulbuch
fiir das reformierte Lyzeum zugelassen (DKW 264/99).

Anfinger Fortgeschrittene
T neu 1 Tangram 1 em Briickenkurs Leselandschaft 1
i D ‘:hx\ Delfin em Hauptkurs Mittelstute
deutsch Deutsch
Tangram 2 Leselandschaft 2
neu 3 em Abschlusskurs

Hucber - Lehrwerke fiir Grundschule, Gymnasium und Lyzeum

Klasse Alter Anfinger Fortgeschrittene
P 6/7 Tamburin Vorkurs*
Y 7/8 Tamburin |
3P 8/9 Tamburin 2
4P 9/10 [amburin 3
hip 10/11 Ping Pong neu 1
6P 11/12 Ping Pong neu 1
1G 12/13 Ping Pong neu 2
2G 13/14 Ping Pong neu 2 Blick 1
3G 14/15 Ping Pong neu 3 Blick 2
gL 15/16 Themen neu 1 or Tangram 1 Blick 3
16/17 Themen neu 2 or Tangram 1 Em / Zwischen den Pausen 1
17/18 [hemen neu Zertifikatsband Em / Zwischen den Pausen 2

rhereitung (erhaltlich 2001)



Pingpong neu - Ein Lehrwerk fir Jugendliche
Arbeitsbuch speziell fiir polnische Schiler
Authentische Dialoge + Situationen
Ubersichtliche Grammatik

Sprechen + Schreiben + Horen + Lesen
Lernspiele + Lieder

Kreativer Unterricht
Mit 3 Banden zum Niveau des Zertifikats Deutsch

Ab Mai 2001 in den Buchhandlungen!

Hueber

Hueber Polska Sp. z 0.0.

ul. Modzelewskiego 27 @ Dein Deutschbuch ;'
02-679 Warszawa j , iLaz;
tel./fax 022/857 90 84, -86 Ping Pong ist vom Bildungsministerium als Schulbuch

www. hueber.pl zugela§sen (DKW 191/99),
hueber@hueberpl AP Juli 2001 in den Buchhandiungen zu Sonderpreisen!
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