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neuverdffentlichten  Bucher, Informationen uher geplante \eucrschemungen Adres w‘:' Z :

Buchhandlungen, Mitteilungen uber Werbeveranstaltungen.
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I. EDITORIAL

LIch habe eine Geschichte zu schreiben,

und ich habe vor, es gut zu machen,

bleibe dabei aber frei: frei -~ und doch verpflichtet..."
Zehimko/Valerius

Liebe Leserin, Lieber Leser,

Diesmal zu dritt, bemihen wir uns unsere Verbandszeitschrift zusammenzubringen. Das machen wir
freiwillig, aber doch mit Uberzeugung, wir Deutschlehrer missen uns gegenseitig informieren, unterstitzen,
diese Idee mittragen um weiterzukommen. Du kannst zu diesem Werk beitragen! Mach doch mit! Sieh Dich
um! Vielleicht mochte auch Dein Kollege die Zeitung mitgestalten?

Texte und Bilder als Beitrage schicke bitte an folgende Adresse:

Andrzej Bownik
ul. Stowackiego 9/23
23-204 Krasnik
E-mail: boa@post.pl

Wir freuen uns Gber jede Zuschrift. Es ware gut, wenn Du den Text getippt auf einer Diskette oder per
E-mail schickst. Das erleichtert unsere Arbeit.
Herzlicher Dank gilt Frau Elzbieta Guzicka, der Direktorin der Schule des Familienbundes (Szkota Przymierza

Rodzin) in Warschau, die uns Raumlichkeiten fiir die Redaktionssitzung kostenlos und selbstverstandlich zur

Verflgung gestellt hat.

Elzbieta Mystowska, Radzyr Podlaski
Andrzej Bownik, Krasnik

Karl-Heinz Prickler, Konin



II. VERBANDSARBEIT

Bericht
iiber die Aktivititen des Hauptvorstandes
des Polnischen Deutschlehrerverbandes
im Kalenderjahr 1999

’ LUb“nl

. . ielkopolski
i in: Bi dgoszcz, Gliwice, Gorzow Wie
Unser Verband besteht aus 12 Sektionen in: Bialystok, Bydg el

, ie Mitgli zahl betrs
todz, Olsztyn, Poznan, Radom, Radzyn Podlaski, Szczecin und Warszawa. Die Mitglieder etragt

380 Personen.

Tatigkeiten des Vorstandes:

QOrganisatorisches:

Es haben 12 Vorstandssitzungen und zwei Treffen (im Januar und' im Septemberl)_ mit isn I\‘/e.rtretern qer
einzelnen Sektionen stattgefunden. Mit Hilfe der Sektionen haben W|.r.d|e M|tg||ed¢r iste a r:Ja Isiert und im
Computer gespeichert. Mit der Direktion der Schule des Famlllgnbu_ndes‘m Warschau wurde‘eme
Vereinbarung getroffen, dass alle Treffen des Verbandes in den Raumlichkeiten der Schule stattfinden,

kdénnen.

Werbung fiir unseren Verband:

Wir haben uns Mihe gegeben fir unseren Verband neue Mitglieder zu werben und dazu haben wir ein
Werbeblatt vorbereitet, das in einer Anzahl von 5000 Stiick gedruckt und verteilt worden ist. Am
Deutschlehrertag im Goethe-Institut Warschau im Oktober waren wir mit eigenem Stand vertreten, ym
unsere Zeitschrift und allgemeine Informationen tber unseren Verband an Interessierte weiterzugeben
AuBerdem haben wir anldsslich der Konferenz der Lehrer aus Sitdpolen in Krakau eine Werbeaktion
durchgefiihrt, bis jetzt leider ohne Erfolg.

Verbandszeitschrift "Hallo Deutschlehrer":

Zwei Hefte sind in diesem Jahr herausgegeben worden. Deutsche Redaktionskollegen sind nach Hause
zurlickgekehrt und deswegen waren wir gezwungen, eine neue Redaktionsbesetzung zu suchen. Im
November hat die Redaktionssitzung stattgefunden .Dariiber wurden alle Sektionen informiert ung um
Mitarbeit gebeten.

Reprasentative Tatigkeiten:

Wir waren an der Auswah! der Stipendiaten des Goethe Instituts und der Rob i ili

. le ert Bosch Stiftung beteiligt.
weiteren Betgll;gquen unseres Verbandes sind unter anderem zu nennen: die Preisvgrleihulnlé;yc dAer;
Deutscholympiade in Poznar sowie die Nationalfeier zum 3.0ktober, veranstaltet von der Deutschen

hlehrern aus Daugavpils in Lj Ur ei
! Upp : Plis In Litauen fiir eine Woche
astgeber waren Mntgl.leder der Warschauer Sektion. Der Hauptvorstand hat an der O i i QEkommen-
ustausches teilgenommen, AEh o Dottt

Im Septemb ir ei N
h 6 Féektioer hatten wir einen Hospitationsbesuch von Deutschlehrern

Radom und War 4 S , und zwar Biatystok, todz, Ols '
des Hauptvorstasrﬁzgsa/ uzr:,\(,j -Slevhaben 1.9 Gaste aufgenommen. Der Hospitationsbesuch Iwar Z?ZQ,I:;ZQ?JZ
eimar oy CLeriNNen unseres Verbandes (aus £6d? und Poznan) haben eine

Studienrejse nach Wej
‘ mar und Umgebun im i [ i
Deutschlehrermnen und Deutsch!ehrerdurchggf[]hrt. et Emladung e e



Mo Apel 2000 kommit es zu einem franzosisch- deutsch polnischen Freffen, woran von unserer Seite 10
Mitalieder teilnehmen werden

cusammenarbeit mit dem 10V:

=Y ' Y
Fu are il

Internationale Deutscholympiade, die in Kroatien im Mai stattfinden solite, haben wir alle
Varbereitungen aectroffen und eine finanzielle Unterstitzung von der Bosch-Stiftung erhalten. Die Olympiade
konnte aber leder weaen des Krieges nicht stattfinden. Wir waren beim 5. Arbeitstreffen des 1DV in
Frankfurt 'Oder vom 27070 bis zum 1.08.99 beteiligt. Die nachste groBe Aufgabe, die vor uns steht, ist
unsere Beteliguna an der N1, Internationalen Deutschlehrertagung in Luzern im Jahre 2001. Die
Vorbereitungen dazu haben bereits begonnen,

Was uns nicht gelungen ist:

Wir haben versucht e Zentrum fur unsere Tatigkeit in Warschau zu organisieren. Die Deutsche Botschaft
hat uns dabei stark unterstutzt. Vorbereitungen wurden getroffen, aber die weiteren Arbeiten miissen vom
neuen Vorstand | der im September 2000 gewahlt wird, durchgefiihrt werden.

Ebenfalls st es uns bis jetzt nicht gelungen, ein dauerhaftes Redaktionskollegium fiir unsere

Zeitschrift zu bilden. Es fehlt die notige Redaktionserfahrung und wir haben zu wenig Unterstitzung durch
Muttersprachler

Der Hauptvorstand im Jahre 2000

Im Januar hat wie jedes Jahr die Delegiertenversammlung stattgefunden, die vom Goethe-Institut und dem
Hauptvorstand organisiert wurde.




XII. Internationale Deutschlehrertagung im Jahre 2001

In fast anderthalb Jahren findet ein fur alle Deutschlehrer in der ganzen Welt sehr wichtiges Treffen statt,
Die Gelegenheit, sich in einer internationalen Gruppe von Deutschlehrern zu treffen, bietet bestimpg di
XI1. Internationale Tagung der Deutschlehrer, die vom 30.07 bis zum 04.08.2001 in Luzern organisiert vyr
Das ganze Programm des Treffens in der Schweiz kreist um das Leitthema "Mehr Sprache - mehrsprachig
mit Deutsch - didaktische und politische Perspektiven". Die Férderung der Mehrsprachigkeit ist bestimm;¢ die
Herausforderung des nachsten Jahrhunderts. Der Deutschunterricht muss der Herausforderung Rechnung
tragen d.h. er muss die Schiiler auf die Mehrsprachigkeit vorbereiten und ihnen beibringen, wie sie von der
Mehrsprachigkeit Gebrauch machen kénnten. In Zusammenhang mit diesem Thema drangt sich die Frage
auf: Was verandert sich im Unterricht, Ausbildung und Forschung fiir das Fach Deutsch? Diese und viele
andere Fragen, die mit heutiger Forderung nach Multilingualismus zusammenhangen, werden e
Tagungsteilnehmer zu beantworten versuchen. An der Tagung werden nicht nur Experten aus Wissenschaft

unc Politik aus Unterricht und Studium sondern auch Deutschlehrer aus allen Schultypen teilnehmen,
Fur alle Interessierten plant man 30 Sektionen d.h. 30 Arbeitsgruppen, die 3 Ubergeordneten Themen
zugeordnet sind: der Sprachpolitik, der Unterrichtspraxis im Zeichen der Mehrsprachigkeit und den neuen
Tendenzen und Entwicklungen im DaF-Unterricht. Wer kann an dieser Tagung teilnehmen? Eigentlich jeder,
der Imstande ist, selbst die Reise, Unterkunft und Verpflegung zu bezahlen. Der Polnische
Deutschlehrerverband versucht fiir seine Mitglieder finanzielle Unterstiitzung zu beantragen. Die Anmeldung
cerenigen, die gerne an der Tagung in Luzern teilnehmen mochten, sowie die Anmeldung der Referate,

olgt durch die regionalen Deutschlehrerverbénde.) Das wird aber erst Ende August oder Anfang
September moglich sein, sowie das zweite Vorprogramm schon von Kolleginnen und Kollegen aus der
Schweiz,  Osterreich  und Deutschland bearbeitet ist. Schon heute kann man aber alle

VorbereitungsmaBnahmen im Internet verfolgen. Besuchen Sie bitte folgende Web-Seite:
www.idt-2001.ch oder www.idt-2001.com

Der Polnische Deutschlehrerverband ist fur die Verbreiterung der Idee und Koordination der Vorbereitungen

in Polen zustandig - Kontaktperson fur ganz Polen ist Joanna Targonska, E-mail: targonska@poczta.onet.pl

Joanna Targonska



Drogie Kolezanki i Koledzy!

arzad Glowny Polskiego Stowarzyszenia Nauczydieli Jezyka Niemieckieqgo
nformuje, ze w dniach 15-17 wrzesnia 2000 odbedzie sic w Warszawie

IV OGOLNOPOLSKI ZJAZD CZLONKOW NASZEGO STOWARZYSZENIA

Dard odbeazie si¢ pod hastem: "Nauczanie jezyka niemieckiego w nowej rzeczywistoéci edukacyijney.”
abiea doial wonaszym spotkaniu osob kompetentnych, m.in. przedstawicieli Ministerstwa Edukacji

[le

Narodowe;, Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli, Instytutu Goethego, Austriackiego Instytutu
Kultury s wydawnictw oraz innych instytucyi zainteresowanych  nauczaniem jezyka niemieckiego w naszym

da moali wziac udzial wowykladach, warsztatach, dyskusjach, kiermaszu wydawnictw oraz
“2as podezas wieczornych imprez kulturalnych.,

PSNIN

Drogie Kolezanki i Koledzy!

Mia trzyletn okres kadenc)i Zarzadu Gtéwnego PSNIN. Przed nami wybory i Walne Zebranie Delegatéw,
wybierze nowy Zarzad Glowny. Walne Zebranie odbedzie sie¢ w ramach naszego Ogdlnopolskiego
a Delegaci zostall wybrani w czasie zebran w Oddziatach. Trzymajmy kciuki za dobre wybory i do

baczenia we wrzesniu!

rzad Glfowny PSNIN

Tak byto w w styczniu 2000

] e e W
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Sektion Olsztyn stellt sich vor

ersten Aktivitaten der Deutschlehrer i, OlSzt-/r
Al

o ! i qul ol en. Die .
Die Sektion Olsztyn wurde am 30.04.1998 eingetrag man mindestens ein Jahr davor NSt

auf dem Weqe zur Grindung des Deutschlehrerverbandes kan

des
der
d e
F:l”(jn
Cher,

Wir waren anfangs 21 Freiwillige, die sich engagieren wollten. Die Bes.cthzjeeltrJUBn;JnEkt(ljveenr1 B;trglljhungen
Vorstands, rechtfnaBiq die Sektion zu registrieren, erste Kontaktg mi W mUh’sam . _iramt,
Kuratorium oder WOM~, all dieses wird sicherlich niemanden lntere§5|ertlen. ;i e et Erto) rE: Lanen
jedoch war, kann nur derjenige verstehen, der denselben Weg emm?f. ?:ngn %itz . Deutsgch _Cpaluf
Etappen unserer Bestrebungen haben wir auch das Recht auf einen offiz olnis

Jugendzentrum in Olsztyn erhalten.

i i . Unser Interesse hat
sichen Zei i - das Inhaltliche konzentrieren at 1994
leichen Zeit konnten wir uns schon auf ientierten Treffen waren:

LUur g
folgende Themen umfasst, die auch Basis fiir unsere handlungsor
Sprachsituationen als Abituraufgabe

Schweizer ABC

Das Abitur 2000

MOMENT MAL! Prasentation eines Lehrbuches

Video im Deutschunterricht

Osterreichische Landeskunde

O Ul L) e

Wir haben hierbei Unterstiitzung vor allem vom Goethe-Institut Warschau, aber auch vom REA-Verlag ypq
dem Osterreichischen Kulturinstitut in Warschau gefunden.

In der Evaluation der Verbandsarbeit hat sich erwiesen, dass unser“e.Mitglied?f v‘;el mghr: tus‘_lt iuf Kreative
Aktivitaten haben. Dies war entscheidend bei der Planung unserer Tatigkeiten fur das nachste Jahr.

Somit wurden 1999 zwei Workshops organisiert: o )

1. Phonetik im Deutschunterricht. Tipps und Reflexion fiir die PraX|s

2. Johann Wolfgang von Goethe im Deutschunterricht. Aber wie?

Aus der Zeitperspektive scheinen jedoch zwei Seminare in Stregielek bei Gizycko der groBte Erfolg des
Jahres zu sein.

In den Tagen vom 29.05. bjs
05.06.1999 haben sich insgesamt 24
deutsche und polnische Lehrer
getroffen, die bereit waren, nach
einem Weg zur Grindung von
Schulpartnerschaften  zu  suchen.
Dank der durchgefiihrten
Erlebnispadagogik (moderiert von
Dirk  Wetzig) haben sich die
Teilnehmer zundchst als Menschen
gegenseitig entdeckt, die auf beiden
Seiten einer Staatsgrenze leben.
Dann sind alle, moderiert von Bernd
Kipper, den n&achsten  Schritt
gegangen: Wir haben Gedanken zu
hypothetischen Entwirfen  und
Finanzierungspléanen far  einen
Schiileraustausch in  mehreren
Arbeitsgruppen  entwickelt. Dabel
sind  folgende  Probleme  zum

Vorschein gekommen:
Wie komme ich an die Mittel fiir die Finanzierung der Veranstaltung?

Wie werbe ich unter den Schilern fiir eine Reise nach Polen/ Deutschland?

Wie finde ich wenigstens eine Begleitperson, die mich bei allen bevorstehenden Angelegenheiten
unterstitzt?

1.
2.
3.

[n mehreren Diskussionen haben wir versucht, diese Probleme gemeinsam zu lésen. Der Optimismus hat
uns nicht verlassen.
Dieses Seminar hatte zwei Ziele: Zum einen sollen die Teilnehmer beim Abschied Trénen in den Auger

haben; zum anderen sollen moglichst vielen Schulpartnerschaften gegrindet werden. Beides ist U"*
gelungen.

6



Das Wochenendseminar in Streaielek war anderen Aufgaben gewidmet. Wir haben uns an den Tagen vom
15.10 bis 17.10.1999 getroffen, um einerseits das Wissen uber Sprachfertigkeiten (moderiert von Mirka
Podkowinska-Lisowicz)  zu  vertiefen, andererseits um uns mit der sog. Dramenpadagogik im
Deutschunterricht (moderiert von Thomas Holzmann) vertraut zu machen. Beide Themenkreise waren sehr
nteressant qestaltet, so dass die Gruppenteilnehmer immer wieder neidisch darauf waren, was die andere
Gruppe gemacht hat. Alle sind mit folgender SchluBfolgerung nach Hause zurickgekommen: Wir miissen
noch einmal ein solches Seminar organisieren, wir tauschen nur die Gruppen.

- ‘ " T j ]
VR o

ist dem Vorstand
unserer Sektion gelungen,
einen Kontakt mit dem
Verband Ermlandischer
Gemeinden und der
Kreisverwaltung Osnabriick
aufzunehmen. Im Rahmen

eines abgeschlossenen
Vertrages wird die
berufliche Entwicklung
sowie die Einstellung von
Deutschlehrern in
Ortschaften und Dérfern
Olsztyner Gemeinden
gepflegt. Derartige

Kooperation hatte schon
ihre Frichte in Form von
zwei didaktisch-
landeskundlichen Semina-
ren in Osnabrick.

Unsere Sektion hat sich auch dem vom Hauptvorstand in Warschau organisierten Austausch mit den
Kolleginnen aus Landern des Baltikums mit Zufriedenheit angeschlossen.

bt

m Februar 1999 haben wir mit Gesprdchen uber die Eréffnung einer deutschen Mediothek unter der
Patenschaft des Goethe Instituts Warschau mit dem WOM in Olsztyn begonnen. Zur Zeit sind die bestellten
ehrmaterialien in Bearbeitung von Bibliothekarinnen. Im Februar 2000 soll das Lehrmittelzentrum fir DaF
in Olsztyn eingeweiht werden. Seine Aufgabe wird die Prdsentation der aktuellsten Lehrmittel flir DaF sowie

.

das Informieren und die Beratung in diesem Bereich sein.

- o

3

Inzwischen sind wir eine Gruppe von 45 befreundeten Deutschlehrern geworden, die sich gern donnerstags
an einem Stammtisch im Corner Café treffen und eifrig tiber die gemeinsame Zukunft unterhalten.

Alina Dorota Jarzabek



111. FORTBILDUNG

projekt: Sprechend Spielen - spielend Sprechen

WSZ Konin
v im Oberharz, ein i
- gonnenberd im ' ZWeiwg
ine  Seminar - : Jalen Tagungshaus o ie di [ ige
Eine_Seminarwoche im _Intertéiong Mecl?elfeld (Niedersachsen) sowie die Teilnahme der bes%(Ir:

Austausch mit einem Gymnasium in horen zum Studienprogramm der Deut
5Ch-

Studenten/innen an eimnem Literaturseminar in
Sektion an der WSZ in Konin.

WolfenbUttel ge

srker zu intensivieren, wurde im November'99 mit 4

Spielend Sprechen” durchgefthrt. em

Ort noch st ‘
kt ,,Sprechend Spielen -

Um das Fach ,Sprachpraxis® vor
Studienjahrgang erstmals das Proje

Der riesige Spal3, den dieses
Projekt gemacht hat, ist auf den
Gesichtern der Studentinnen und
Studenten abzulesen

Spiel ist eine lustbetonte
Auseinandersetzung  mit  uns
selbst, unseren Mitmenschen und
unserer Umwelt, wobei wir uns e i 0 jekiEa € :
sowoh! in einem raumlichen als auch zeitlichen Freiraum bewegen, der es uns ermoglicht, neue Erfahrungen
zu machen. (...)
Spiel hat (also)
(aus: Praxismappe Spiele...

immer etwas mit Freiheit und Selbstbestimmung zu tun.”
, Bundesjugendwerk, Courier-Druck, Bonn'90, Seite 5)

Stehgreif - Rollenspiel;
Thema, Konzeption
und Texte wurden
natiirlich selbst
entworfen

,Sprechend Spieler
‘ Spielend Sprech'ezt
' | . o fur unser Prolc
Titel und Zielvorgabe. Zweieinhalb Tage Kontrast - war '
| proaramim = eutschel

Sprache in der W5Z im Tagungshaus in Wasosze. ’ r iiblichen Form des Erlernens der d




Ein Rollenspiel - Ehepaar wie aus
dem wirklichen Leben. Gelangweilt
zerstritten und ignorant

Zweieinhalb  Tage, die es den
Studenten/innen  ermdglichen, in
spielerischem Freiraum
uneingeschrankt, hemmungslos und fantasievoll ihre Sprachkenntnisse freizusetzen und anzuwenden.

Im Ergebnis waren die Teilnehmer iiberrascht, dass die Tage so schnell und stressfrei verflogen waren, wir
als Projektleiter erstaunt dariiber, welch sprachliche und spielerische Kreativitat bei den Studenten/innen
sichtbar wurde.

Schlussfrage aller Beteiligten: Wann fahren wir wieder nach Wasosze?

Wasosze, idyllisch
gelegen, ist genau der
richtige Ort fir ein
solches
Sprachpraxisprojekt

Das Tagungshaus E

Im folgenden sind eine A
kleine  Auswahl  an Des e ¢ 3
denkbaren 5 5% Vi ST e PN M el R S R TR e
Aufgabenstellungen wéhrend eines solchen Projektes und dazu entstandene studentische Bearbeitungsideen
vorgestellt: eine Fantasiegeschichte, Textproduktionen zu Comics sowie ein Gedicht, das mittels
vorgegebener Reimschemata spontan erstellt wurde.

Bettina Bremer und Karl-Heinz Priickler, Konin
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Fantagegeschachie

el “
Regesmwowm - Nagendbas - Kovhtopf - Blattias

Der Regendas

Es war ecnumal ein Regenbuw, der gang anders
als alle anderen Baren awssadv. £ war
namich Maw

Schon von Anfang anwwde er ausgelacht, un
Barengasten, in des Barenschule:

Niemand wollte mit thaw spielen, deshall
fihlte er wch selu- eavusant und veslassesv. Tr
sellte fest, dass er wohl big g Ende seones
Lebens auif sich angerieser sean wiude:
Deshaldr verliefS es seine Famdie, weil ex Vo
h s0-gan nicht akzeptiest wurde:

&r wandeste sieben lange Jahuwe duwch Felder
und Walder. Eines Nachty kam der Regenbar
v emnent Meinen Waldchew anv. Ev waw so-
ermudet; dass er sofort einschlief

Aly er afwachte, dachte ev, dasy ex noch
Orauwne; wed es um dun herum so- schon war.
Unsesr Regenbasr hatte noch nie so-etway
Schones gesehen.

Alles schien so-bunt zw sein. Die Bawume unds
Gras waren gell, goldeny blaw und violett.

das G

Der Hinumel wow gellr. Plotglich begrufite dwv
jemand. Der Regenbow sah niemanden, aber

hovte doch jesnanden. Er salv sich ww und,

bemeskte komische Tieve, die thw alle schon
kavmtes.

Alle stelltew sich vor: Naserwwrmy, der inmumner
kalte Fufie hat, Blattwurm, der inmuwnesr w
grofie Handschuhe trug, Kochlaws, die die
beste Kochin der Welt war.

Seine nevew Freunde schlugen denv Regenbin
vor, dauy er wit thwew gusounnunen wohne. Sie
schewkteny thim einen Boventopf, voll mit
Hovig, wnd wnser Regenbow war so-glicklich
wie nie gwvor.

Er fands endlich seinen Platy in der Welk. Jetzt
vevstonds ex, dasy ey nicht so-wichtig ist, wie
oy ounssieht, sondern dosy dagy Wichtigste i,
woy mowv v Hewgen hat.

Lda 0., MowtaR., Hamna W. wnd Kasio M.)

10

Ohne Titel

{1 wollte mach gum Piychologe fuy,,, n,

o niichy bessey g kennen, .

Aber (ch versteckte mich hintey - Firey,
Lnd er begawnw vor Wil zu veviney,,

Lnd, er dachte, ex sev sehv Klug,
aber er merduvgamwum%
[ habe davow schow lange genygy,
wabwhda&aMWbtW

[y ist natiwlichy WW}VMWQW
und so hal ichveine gute Idee gefuy g,
£r verbrachte i der Stadt MWTW
und kanerst nach Hauwse nach viely,,

Stundewv.

Er Wwwuokumtd/wow? Mich kiigsey,
Eywtdodvmecm WW%L
Sein Versuch war vergebens,

( KatargynaS.)




At I

zur schénen Sommerszeit

ins Land der Franken fahren ...

Bericht iiber eine Hospitationsreise im Juni/Juli 1999

Die Studentengruppe aus Ciechanéw
vor dem Schénen Brunnen in Nirnberg

.Wie kann man Deutschlehrer sein, ohne die
deutsche  Schulwirklichkeit selbst erlebt zu
haben?", hatten wir, zehn Studentinnen und ein
Student des 2. Studienjahres (1998/99) des NKJO
Ciechanow, unseren Lehrer aus Deutschland
gefragt und gemeinsam (berlegt, wie die
manchmal etwas blutarme Landeskunde mit
echtem Leben erfiillt werden kann.

In monatelanger Vorbereitung nahm der gute
Gedanke allmédhlich Gestalt an, und nach
erfolgreichen Verhandlungen mit dem Deutsch-
Polnischen Jugendwerk, das einen Zuschuss zu

Auch erlebten wir, wie die deutschen Lehrer sich
bemihen, das Interesse der Schiller zu wecken,
indem sie den Unterricht witzig und phantasievoll
gestalten. So erreichen sie, dass ihre Schiiler
meist engagiert und interessiert mitarbeiten.

AnA allen besuchten Schulen entwickelten sich
zwischen uns sowie Lehrkraften und Schiilern
gute Kontakte, und auch alle vier Schulleiter
nah_men sich viel Zeit fiir uns und unsere
Anliegen. Wir waren echt iberrascht von dem

den Reisekosten gewahrte, und dem Bayerischen
Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus in
Minchen, das groBziigig einen namhaften Beitrag
fir die Unterbringung und das kulturelle
Rahmenprogramm zur Verfligung stellte, konnten
wir zusammen mit unserem Lehrer am 18. Juni
1999 - ,zur schénen Sommerszeit" - voller
Erwartungsfreude  die lange  Busfahrt ins
Frankenland nach Schweinfurt am Main antreten,
getreu dem alten Studentenlied , Wohlauf die Luft
geht frisch und rein, wer lange sitzt, muss
rosten".

Zwei Wochen erfuhren wir nun Gastfreundschaft
in Familien und Schulen und genossen die
vielfdltigen Begegnungen mit frankischer Natur
und Kultur - eine abwechlungsreiche Mischung,
die unsere Reise zu einem unvergesslichen
Erlebnis machte, wobei wir besonders beeindruckt
waren von der ungemein freundlichen Aufnahme,
die jeder von uns in einer Lehrerfamilie des
Schweinfurter Alexander-von-Humboldt-
Gymnasiums fand. Unser Aufenthalt erhielt durch
dieses  unerwartet  herzliche und offene
Entgegenkommen eine liebenswirdig per-sonliche
Note, die diese Reise flr uns beson-ders
erinnerungswirdig macht.

Jeweils vormittags hospitierten wir zunachst in
einigen Grund- und Hauptschulen im Schwein-
furter Raum und schlieBlich am Alexander-von-
Humboldt-Gymnasium, einem der gréBten
Gymnasien Bayerns.

Dabei erhielten wir viele fur unseren spéteren
Beruf wertvolle Anregungen und konnten auch
manchen Vergleich mit schulischen Ver-haltnissen
bei uns zu Hause ziehen. So fiel uns auf, dass die
Kinder in Deutschland weitgehend ohne Stress
unterrichtet, zum Lernen ermuntert und zu
selbststandigem Handeln angehalten werden. Die
Unterrichtsatmosphare kam uns lockerer vor als
in polnischen Schulen, und die Schiller zeigten
mehr  Mut, ihre Meinung zu &uBern. Im
Allgemeinen empfanden wir das Zusammenleben
zwischen  Lehrkréften  und  Schilern  als
ausgesprochen kameradschaftlich und angstfrei,
gepragt von einem hohen MaB an Toleranz und
Fairness.

Interesse, das uns und unserem Land (iberall
entgegengebracht wurde.

Sogar am Abiturball des Humboldt-Gymnasiums
nahmen wir teil und stellten mit Erstaunen fest,
dass dieses Ereignis ein biss-chen anders als bei
uns gefeiert wird - auch dies ein Stiick erlebter
Landeskunde!

Die Nachmittage waren meist ausgefillt mit
Besichtigungen interessanter Orte des  wun-
derschonen Frankenlandes. Wir erkundeten die
ehemals Freie Reichsstadt Schweinfurt und
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wurden von threm Burgermeister (. 5i€ leisten
einen wichtigen Beitrag zum besseren
gegenseitigen ‘ \/e,"st:—wm’msk unserer volker!™)
gastfreundlich empfangen, gewannen einen
Einblick in die lange Geschichte der Stadte
SeBlach, Coburg, Bamberg und Nurnberg,

wanderten uber die Hohen der Rhon bis zu

einem Wachtturm an der einstigen Zonengrenze,
verbrachten sogar eine Nacht im Schullandheim
des  Humboldt-Gymnasiums am  Fuss der
Hassherge und lieBen uns selbstverstandlich
sowoh! im Weinbaugebiet an der Mainschleife bei
Volkach als auch im historischen Hofkeller der
herrlichen Wirzburger Residenz - wohlgemerkt:
nach deren Besichtigung! - den kostlichen
Franken-wein aus dem klassischen Bocksbeute!
kredenzen.

kontrastreich und  spannungsvoll ;.
ym wirklich war, wird allein daran (1;(”
wir einerseits dem Kemkraftwerk’l‘”'
Grafenrheinfeld einen BeSUCh"absﬁatteten o
andererseits  uns beir‘r‘1 ~ nachtlichen Kne;
penfestival ,Honky Tonk" in der Schweinfyyy,
nnenstadt amusierten. s
So waren wir uns nach vierzehn Tagen einig: £
ist schwer zu sagen, was am besten ar- Aué;
bleibt in Erinnerung, und wenn wir noph Ei”*m;ﬁ
die Maglichkeit hatten, wirden wir wieder !
schweinfurt und ins Frankenland fahren. C

Wie
pProgran

lich, dass in

>

pie Studentinnen des 3. Studienjape
der Deutschabtel,/uns
des Nauczycielskie Kolegium Jezykdw Obcye),
) in Ciechang,,
und ihr Lehrer Michael Lap,,,

Die ehemalige Zonengrenze mit Wachtturm unweit des Schwarzen Moors in der Rhén
(Mahnmal deutscher Geschichte)
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Summerschool in Wien (25.06 - 1.07.99)

Ende Juni weilten die Gewinner des Deutschwettbewerbs in Gliwice in Wien. Sie bildeten eine Gruppe von 10
Madchen und 1 Jungen aus den Grund- und Oberschulen der schlesischen Woiwodschaft. Die Veranstalter
der Summerschool in Wien, d.h. die Polnische Akademie der Wissenschaften, der Graf-Punkt Verlag und der
KulturKontakt Wien, bereiteten den Teilnehmern eine riesengroBe Freude. Schon der erste Spaziergang vom
Sudbahnhof durch den Botanischen Garten zum Zentrum der Polnischen Akademie der Wissenschaften und
das Hotel selbst machten auf alle einen groBen Eindruck. Fiinf Tage lang hatten die Teilnehmer keine Zeit,
sich zu langweilen. Das Programm des Aufenthaltes war sehr abwechslungsreich und interessant. Die
Wiener U-Bahn und die StraBenbahnen wurden zu beliebten Verkehrsmitteln, dank derer sich die
Teilnehmer schnell durch die Stadt bewegen konnten, um die interessantesten und schonsten
Sehenswurdigkeiten der Hauptstadt zu bewundern. Auch das Wetter bereitete den Teilnehmern eine schéne
Uberraschung. Bei sommerlichen Temperaturen, standig im Sonnenschein, bewunderten sie die Stadtmitte
mit dem Stephansdom und die RingstraBe mit ihren Sehenswiirdigkeiten, wie die Staatsoper, die Hofburg,
das Burgtheater, das Parlament und zahlreiche Garten und Parks. Die Besichtigung der Kaiserréume im
Schloss Schonbrunn wurde zu einem groBen Erlebnis. Dann schlenderte die Gruppe bis zur Gloriette, von
der sie die herrliche Aussicht genieBen konnte. Die Donaufahrt lieB den Teilnehmern die Maglichkeit, weitere
Wiener Sehenswiirdigkeiten von der Flussseite kennenzulernen. Die Besichtigung des Kunsthistorischen
Museums mit seinen thematischen Sammlungen, vor allem der Gemaldegalerie mit den Meisterwerken von
Brueghel, Tizian, Diirer, Rubens, Canaletto, Velazquez u.a. wurden zu einer wahren Begegnung mit der
groBen Kunst der Welt.

Sehr gelungene Programmpunkte waren sowoh! der Vortrag von Mag. Elke Wikidal zum Thema ,Geschichte
und Kultur Osterreichs" als auch der Workshop in einer dsterreichischen Schule mit den Schiilern von Mag.
Andrez Mittendorfer. Anfangs hatte man sich nur beobachtet, aber die gestellten Aufgaben zwangen alle zu
Gesprachen und Diskussionen. Die Rétselrallye durch Wien I, gemeinsame Siege und Niederlagen, bildeten
einen besonderen Anlass fiir neue Bekanntschaften, und Freundschaften. Im Prater amiisierten sich alle sehr
gut.

Zum Programm gehorten auch Ausflige auf den Spuren groBer Persénlichkeiten. Die Besichtigung der
polnischen Kirche auf dem Kahlenberg, des Hundertwasserhauses und auch der Johann StrauB-Ausstellung
im Jubildumsjahr werden die Teilnehmer lange in Erinnerung behalten.

Die 5 Tage in Wien vergingen wie im Fluge, sténdig in bester Stimmung. Das verdankten die Teilnehmer
sowohl allen Veranstaltern als auch der dsterreichischen Betreuerin der Gruppe, Mag. Irmgard Nébauer, die
in allen Situationen immer freundlich mit Tat und Rat zur Seite stand. Fiir die wunderschénen Tage in Wien,

das interessante Programm, die wunderbare Organisation des Aufenthaltes und alle finanziellen Aufwande
bedanken sich alle Teilnehmer auf das herzlichste.

Maria Ogtodek, Gliwice

—
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R - BBS Schule

Austauschfahrt der ZS - Liichow

aus Objezierze nac

10. in Lichow an der g,
™ 5 am 04 I
5 Schulerinnen und 2 Betreuer kamen nachmittag f. Di
2 Schulerinne < = . .

53 5 ket 1 der Konigsberger Str. an. teten schon auf dem SChUlhO e polnische,,
(Berufsbildende Schule) in de NIG ¢ asteltern war der Schulleiterin Frau Benett bC‘JrUBf

i er Lehrer sn, Schilerinnen und G ich von ¢ .
Die Lichower LehrerInnen, Schi » \d herzlich By ubernachteten H
Eé<.‘e waren mit Kuchen und Kaffee empfangen uf Die Objezierze Ga be,

: ie Familien statt.
worden. Dann fand die Verteilung auf die Famil
e i |leiterin empfangen WOr(

i - die Schu den
Die G se aus Polen war durch die Koordinatorin und
5.10. Die Gruppe aus l€ ’ .
und besichtigte die Unterrichtsrdume der Sdcl\}télreS.UChsanstalt in 1den (Sachsen-Anha ).
Nachmi s besichti man die Lehr = un |
Nachmittags besichtigte ma en Wendiand Koop, die .

) ngseinrichtung
6.10. Die polnischen Gaste besuchten dl? vermarktung N
Biolandwirte vertreten und ihre Bioprodukte verkaufen. ereau. Die Trocknungstechnologie und

) inicke in Se .
Dann besichtigte man das Gemiuse-Trockenwerk Stemldéste cehr. Um 14% fand der Empfang beim

technische Alisrlisuing besindruckee _die polniscics Samtgemeindebiirgermeister von Liichow, Hap,
tellvertretenden Landrat Dr. Joachim Schwarze und beim

Mdller, statt.

S

le waren beeindruckt we e
7.10. Man besuchte das atomare Zwischen- und Endlager'gogliibfunéeﬁldherberge Wittfeizen, 12gkr:]
der SJchérheitsmassnahmen in Gorleben. Nachmittags fuhr man |
von Lichow.
i isen - Warengenossenscha
8.10.Die jungen Landwirte/Innen aus Objezierze lernten :?ée STJahflf:rllsdorf, Wieren, El. Sistedt unfé
Uelzen - Osteg m-Rogche kennen. Die Kapazitaten der Lager In Rosc d’e von Bauern gegriindet. und dien
R&tzlingen machte groBen Eindruck. Die Warengenossenschaft"wur Saatgetreide, Pflanzkartoffeln o
ihnen beim Verkauf ihrer Erzeugnisse. Sie verkaufen auch 'Dunge('j’, irte ihre Traktoren und Maschine.
Pflanzenschutzmittel. In der Raffeisen - Werkstatth kbn;en hd(;ew;?gn v::lllie jungen polnischen Landwirte dor
reparieren und Kraftstoffe tanken. Nach dem Besuch in Rosc :
Mea;;u'ng, in .Dc:len gébe es keine Alternative, sondern man solle echte, authentische Warengenossenschaften

und Produzentengruppen griinden. i i
;T R-Gznossens%hagtpm Rgosche gehdren 500 Bauern, die pro Hektar 300 DM Beitrag als Anteil bezahlen,

©.10.Wegen des Regens machte man eine Bustour durch die Rundlingsdérfer des Wendlandes. Alle

waren an der Architektur der Rundlingsdérfer interessiert. . '
!\“accnmittaqs besuchte man eine schéne Kleinstadt an der Jetzel, Hitzacker, wo man im Norden der BRD

Weintrauben anbaut.

10.10. Man organisierte einen Ausflug nach Hamburg, dort lernte man den Hafen, das Michaelis -

U4

Denkmal und die HI. Michaelis - Kirche, die Altstadt der Hansestadt Hamburg kennen.

11.10. Die Luchower und Objezierze-Schiiler besichtigten die Uelzener Zuckerfabrik, die zum Nord-
Zucker-Konzern gehort. In der Zuckerfabrik erzeugt man 230.000 Tonnen Zucker. Gleichzeitig kann man
dort 32.000 Tonnen Zuckerriiben lagern. Jeden Tag kommen nach Uelzen ca. 900 Traktorenziige mit je 25
Tonnen. In der Fabrik arbeiten 200 Stamm -AK und 100 Saison-AK.

Die Technologie der Zuckergewinnung war sehr interessant, insbesondere die Nutzung des Abwassers als
Beregnungswasser auf den Feldern. Fast 600 Hektar werden auf diese Art und Weise kiinstlich beregnet.
Alle Géste aus Polen bekamen Biicher in Polnisch -»Zuckerriibenanbau Berater”. In der Freizeit besuchte
man die Altstadt von Uelzen und um 16 Uhr besichtigte man die moderne Eis-Fabrik Scholler.

12.10. Den ganzen Tag lernte man die landw. Betriebe in Ltomitz kennen, u.a. die Biogasanlage bei
Herrn Heiseke, die topaktuell und ein +heiBes” Thema in Polen wegen der Okologie ist. Man sah alle
Landmaschinen und besuchte die Milchviehstélle,
Dann besuchte man die Brennerei Schletau, die von 3 Landwirten als Aktiengesellschaft gegrindet worden
war. Sie arbeitet nur zu 75% ihrer Kapazitatsmaoglichkeiten, weil es auch in den BRD Schwierigkeiten auf
dem Markt gibt, genauso wie in Polen.

Danach lernte man dije Pilzzucht in Schletay kennen, in der man Champign ( C
, ons i werden
dort 25 Tonnen Champignons erzeugt, i et JedSi e

‘ 3.10. Den ganzen Vormittag verbachte man in der

die Schiiler Innen in Arbeitsgruppen ein.
1. Eine AG bereitete das polnische Natiqnalgericht Bigos vor. Die Produkte auBer Fleisch und Wurst
wurden noch in Polen gekauft und mitgebracht. Schon im Jyn; kochten polnische und deutsche
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schulerinnen gemeinsam Bigos und backten Rogaliki. Auch in der Lichower BBS wurden
Rogaliki gebacken. Fur das gemeinsame Projekt ,Gemeinsam kochen und backen" waren Beata
Korzeniowska und Jurgen Sprockoff verantwortlich,
Eine AG horte den Vortrag des Vertreters vom LWK, Kreisstelle Lichow, Herrn  Michaelis,
JLandwirtschaft und Marketingformen der Agrarprodukte der FU® an. Die polnischen und
deutschen Schulerlnnen diskutierten iiber Arbeits-, Ausbildungs- und Produktionsbedingungen,
Sie prasentierten ihren Betriebsspiegel und verglichen ihre Produktionskosten. Alle waren ganz
Ohr, weil dieses Thema in Polen insbesondere aktuell ist. «Billiger und mehr produzieren,
Marktnischen finden” - war das Motto des runden deutsch-polnischen Diskussionstisches in
Lichow,

3. Eine AG bereitete die Fotoausstellung vor, die die Entwicklung der Schulpartnerschaft in den

letzten Jahren dokumentierte.

14.10. ,Tag der offenen Tir , in der BBS Liichow.
Die Schiler aus Polen waren neugierig und gespannt, wie die Schule in Lichow die Offentlichkeits- und
Werbungsarbeit gestaltet. Man prasentierte ein gemeinsames Projekt, gemeinsames Kochen und Backen.
Die Schiiler beider Schulen surften im Internet. Polnische Bigos und Rogaliki schmeckten allen Gasten, die
standig nach Back- und Kochrezepten fragten.
Nachmittags besuchten die Hauswirtschaftsschiilerinnen das Altenpflegeheim in Liichow. Man begegnete
sogar alten Leuten, die Polnisch sprachen.
Danach fand das Abschiedsfest in der Jugendherberge statt.

15.10.-16.10. Nach dem offiziellen Abschied von Lehrern, Schilern und Gasteltern aus Liichow
fuhren die Projektteilnehmer nach Berlin ab.
In Berlin besuchte man u.a. den neuerdffneten Reichstag, das Pergamonmuseum, das Museum der Berliner
Mauer, das Brandenburger Tor, den Berliner Dom, den Alexanderplatz u.a.
Man lernte die dramatische Geschichte der geteilten Hauptstadt Deutschlands kennen.

Am 16.10. kamen alle Projektteilnehmer in Objezierze an. 2 Wochen in Liichow waren so eindrucks-
und erlebnisvoll. Man brachte viele neue Ideen nach Polen mit. Man schloss viele neue Freundschaften und
tauschte Adressen aus. Die Probleme der deutschen Landwirte und KollegenInnen werden jetzt besser in
Polen verstanden. Der Landkreis Liichow wird nun auch in Objezierze bekannter sein. Der Besuch in
Deutschland war keine verlorene Zeit, sondern in diesen intensiv erlebten Tagen baute man Bricken

zwischen Polen und Deutschen, Vorurteile und Klischees versuchte man zu beseitigen, um eine neue
europaische Gesellschaft zu schaffen.

Adam Malinski



Ein Bericht vom Landeskundesemi“?crhi;us"it:'ac"LiOZSASi:he
und polnische Deutscl.}lehre}::a"’"\;eer et
vom 2 - 15 Apri am_ €
der Universitit Leipzig statt fand

_ r ich totmude nach einer langen Reje,, .

In der Nacht zwischen dem ersten und zweiten Adpj [l learlfwrgitihende Gedanke, was morgen be?b(' N

LeIPZig an. Am Leben hielt mich eigentlich nur nofh-t.:'FrUhe begab ich mich zum inter DaF gy, Herde,

Seminar auf mich zukame. Am nachsten Tag in aller (joé Bhl’ sollte das Seminar beginnen. Sq Passierte
Institut, welches in der Lumumbastrasse 4 liegt. Um

. isten, der die Franzosen yng Po| 2
auch. Der Einstieg war perfekt. Ein Walzer vo Chopin, einem }2221‘322'285 ,Konzept des Projekts 7 er?an' e
Kein anderer vert;mdet. Der Einblick ins Kursprogramm erlalin von Leipzig,
Stadterkundungen in Kleingruppen, Gesprache mltABewohne Jeckunde.
Voriesungen und Seminaren...schlicht gesagt ergreifbare Lan
Die Abende waren fur kulturelle Veranstaltungen vorgesehen.
ein Besuch im Leipziger Gewandhaus.

B . SSG
aktive Teilnahme an zahlreichgn,:
ol

Theater, Kabarett, Variete und als Kr@nun

Michat Jamiotkowski
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IV.UNTERRICHTSMATERIALIEN

A/ Hilfsmaterial
Literatur in der Deutschlehrerausbildung

Das Goethe-Jahr, das wir 1999 gefeiert haben, i
der Deutschlehrerausbildung zu reflektieren.

An den polnischen Universitaten hatte die Literatur immer einen etablierten Platz in der Ausbildung
der Germanisten. In der padagogischen und nicht-péadagogischen Richtung vermittelte man gleiche Inhalte
ingleicher Stundenzahl von Vorlesungen und Seminaren. Das ubergeordnete Ziel war ein maoglichst
genaues Bild der Literaturepochen (Faktenwissen) zu vermitteln und Kenntnisse iiber Kanonwerke, ihr
Inhalte und Leitgedanken zu sichern. Der Vermittlung des Faktenwissens (iber Werke und Epochen
(meistens in chronologischer Abfolge) dienten die Vorlesungen; die Seminare waren der Interpretation der
literarischen Texte gewidmet. Der Lehrer stellte im Seminar Fragen zum Inhalt und zur Interpretation des
Textes, die Studenten hatten sie aufgrund der gelesenen Lektire und Sekundarliteratur zu beantworten.
Man wusste als Student in der Regel nicht genau, welche Schwerpunkte im nachsten Seminar behandelt

werden, man kannte nur die Fachliteratur, die zu lesen war. AuBer den Texten, die in Seminaren behandelt

waren, mussten die Studenten noch zusatzliche Lektiiren lesen; ihre Kenntnis wurde.vom Literaturlehrer in
der Sprechstunde zusatzlich gepriift und benotet. Auch die methodische Seite des Literaturunterrichts war

wenig abwechslungsreich: Vorlesung, Referat, Lehrgesprdch schopften das methodische Repertoire aus.

Wie die obige Darstellung der Unterrichtspraxis zeigt, war der Unterricht ausschlieBlich auf die
Vermittlung von Wissen ausgerichtet, ohne sich um den Bezug zur kiinftigen Berufspraxis der Deutschlehrer
zu kimmern. Die Studenten der padagogischen Richtung sahen deshalb keinerlei Verbindung zwischen dem
Fach Literatur und ihrer kiinftigen Arbeit an der Schule und betrachteten es als ein rein theoretisches Fach,
das nur um des Abschlusses willen gelernt werden musste.

Diese Unterrichtspraxis herrschte ausnahmslos bis Ende der achtziger Jahre und ist heute noch an
Universitdten vorherrschend. FEine solche Ausbildung in Literatur genossen also die meisten heute
berufstatigen Deutschlehrer, die vorwiegend Absolventen der Universitédten sind.

Die Konsequenzen dieses Zustandes fir die Schulpraxis blieben nicht aus. In dem
Fortbildungsseminar “Kinder- und Jugendliteratur im Deutschunterricht", das ich im November 1999 fiir
Deutschlehrerinnen der Region Radom durchfiihrte, stellte ich den Kolleginnen am Anfang die Fragen:
Welche Erfahrungen mit Literatur im Deutschunterricht hatten Sie als Schiiler und Studenten? Welche

Erfahrungen mit Literatur haben Sie als Lehrer? Von 15 Teilnehmerinnen gaben 11 zur Antwort auf die erste
Frage: "Keine", 2 Kolleginnen berichteten: “Einmal in der 4. Klasse Lyzeum lasen wir eine Geschichte, die
Textarbeit bestand im Ubersetzen, es war furchtbar langweilig®. Zwei Lehrerinnen schrieben - “Wir
behandelten leichte, kurze Texte".

Auf die zweite Frage bekam ich folgende Antworten: 12 Kolleginnen
schrieben “Ich bearbeite keine Literaturtexte im Unterricht", zwei behandeln manchmal kurze Geschichten,

Anekdoten, Gedichte in Abiturklassen, eine Kollegin arbeitet regelmaBig mit Marchen, Gedichten, Liedern in
der Grundschule. Wohlgemerkt: die Kolleginnen, die Literaturtexte in ihrer Schulpraxis einsetzen, sind junge
Lehrerinnen, erst seit 2 und 5 Jahren im Beruf; eine von ihnen ist Absolventin unseres Kollegs.

Im Gespréch (iber die Erfahrungen mit Literatur im Studium sagten alle Kolleginnen einstimmig, sie

assoziierten den Literaturunterricht Uberhaupt nicht mit SpaB an Lektire, sondern mit einem Schulfach,
woflr aus Pflicht gelesen wird. Nach Jahren hitten sie keine Erinnerungen an die Inhalte des
Literaturunterrichts mehr.

Statistisch gesehen ist meine kleine Umfrage natiirlich nicht reprasentativ, aber ich bin Uberzeugt,
dass sie trotzdem die Situation gut widerspiegelt.

Die Ursachen fiir die mangelnde Effektivitit des Literaturlehrens lag zweifellos in der Methodik des
Literaturunterrichts. Vor dem Einzug des interkulturellen und des entdeckend-literarischen Konzepts in die
Literatur- und Fremdsprachendidaktik in den 90er Jahren' hatte man freilich keine alternativen Vorbilder fiir
die Gestaltung des Literaturunterrichts.

Den institutionellen AnstoB zur Modernisierung des Literaturunterrichts gab die Entstehung der
neuen Bildungseinrichtungen fiir Deutschlehrer - der Fremdsprachenkollegs zu Beginn der 90er Jahre. Im
Gegensatz zu Universitaten sind die Kollegs viel starker auf die Praxis des Lehrerberufs orientiert und
stellen sich deshalb andere Lehrziele. Praxisbezogenheit und angestrebte Integrierung aller Lehrfacher mit
Methodik bestimmten die Richtlinien fiir das Lehren an Kollegs. Bei der Konzeption des Curriculums fiir das
Fach Literatur konnte man auch die Erkenntnisse des oben erwahnten entdeckenden Konzepts und der
Rezeptionsdidaktik anwenden. Das fihrte zur Entstehung einer neuen Qualitat in der Literaturvermittiung.

Die ersten Versuche, ein zusammenhdngendes Konzept des modernen Literaturunterrichts zu
erarbeiten, waren drej Konferenzen der Goethe-Institute in Warszawa und Krakéw, in denen
Literaturunterricht das Haupt- oder Nebenthema war: im Dezember 1993 und 1997 in Krakow und 1995 in
-_—
" Zum geschichtlichen (b
Literatur im Anféngerunt

st ein guter Anlass, (iber die Stellung der Literatur in

erblick (iber das Verhéltnis zwischen Literatur un

d Fremdsprachendidaktik vql. Kast, Bernd:
erricht, in Fremdsprache Deutsch 2/1994
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i ric ‘ollegs ha
der L|t'eraturuntelmht an l\ol_lc“g- on, We . “
Unterrichtspraxis an Universitaten zu .be Odger Literaturunterr'c on ceitens der “Modernisten” - d.p, i
erganzen wurden. Dementsprechefr;d bong tra auf starke p d'é Aufgabe er Kollegs in einer Art ‘/O.le
hearetise 5ot sein. Diese Auffassu : 0 di : Ko hin ~ o
theoretisch er’ragt 3em_ e Sie protestlerte” dagCSQ ez]mk e B|Idun'956lnr|Chd g v'(v)r !
e KO!"egleh'ﬁén und'wiesen auf eine an n en. Sie pladlert‘?n .eSI\(\éege,? fir einep,
ann?emamTtl\"\t LL:dsekUrzere pauer der Ausbildund \;jov r ehensweisen zeigt, wie Sie 1 erat”SChe Texte
Pi'ﬂXl&DG._Ogtl_ﬂ en ki ftigen Lehrern vor allem wege Unc. aturwissen sollte daher eine untergeordr.,,
'L.!nterr:c‘ht‘ der den kgn ;t(izrn e Das theoretiSChe Liter | | ?
in der Schulpraxis einsetz e heine Einstimmigkelt. “Dle Trad|t|0na“5ten
5C h Grundsatzen der moderpe,

Rolle spielen. _ ) . herr
\ LAuch iiber Methoden des theratuuunterrlcstanterrichtsgeschehen Qac
zeigten kein Verstandnis fur die Bestrebungen; ".ch ein wenig 5P

Eremdsprachendidaktik zu gestalten upd juBerten o Literaturdida
Modernisten spurten die Notwendigkeit der Reform ot ustande. . e o
das Was' und Wie' der Neuerra kaifl Bber e e ung des Literaturunterrlchts war das Curriculum f,
Ein weiterer Schritt auf dem Weg zur ModerqlSler Leitung vOn prof. Dri hab. H. Stasiay
Fachrich } iele und Inhalte des Literaturunterricht.

tzten Ziele fuhren sollten,

NKJOs, die Arbeit mehrerer Kolleglehrer aller rach satze 7
Das Teilcurriculum fur Literatur beschreibt aus\‘uhrllczlGFZUu”r Realis:ierung der gesetz! ‘

an Kollegs und schlagt methodische Verfahren vor, di€ h emindert, dass sie nur ein Entwurf zyr
Die Bedeutung dieser Arbeit wird nicht durch di? Tés,?g”:ggverbindmhes Programm wurde. Sie fasste
praktischen dreijahrigen Erprobung blieb und kein furii der modernen DeutschlehrerQUSblldung zusammen,
die Rolle der Literatur Suche nach eigener Identitdt der

die bisherige Diskussion dber cerat
setzte die Richtlinien und schloss damit die

Fremdsprachenkollegs ab. ) .
Die Grundgedanken des modernen Literaturunterr!
weitgehend ubereinstimmen, sind folgende: . ) N
Die Gestaltung des Lernstoffes resultiert aus einer anderen Zielsetzung
in der bisherigen Praxis des Literaturlehrens. o ) um an Wiss )
Der moderne Literaturunterricht soll den Stundenten nicht allein in bESFIFQWEZSiSU(?iZt fachi Keunltglreten,
er soll vielmehr Gelegenheit zum Erleben der Literatur sein sowie Em_ ic isch ' und
weiter als ficheriibergreifender Unterricht das met“ho ische Wissen der
rt und schilerzentriert gestaltet

Kulturtradition geben. Er sollte anti
Studenten ausnutzen und anwenden. SchlieBlich sollte er handlungsorientie

werden.

“Basteln im Unterricht", pj.
sfuhrliche Diskussion ijhe,

chts, die mit dem Konzept des Curriculums

des Literaturunterrichts a/s

ungsorientierten und schiillerzentrierten Literaturunterrichts

Als Grundsatze des modernen, handl
ehrer ist keine allwissende Wissensquelle, sondern

gelten:
d Schilerrolle: Der L ;
eratur, er weist auf bestimmte “Sehenswirdigkeiten"

Anderung der Lehrer- un
erfahrener Leser, “Fremdenfiihrer® im Land der Lit
hin, ist Organisator und Koordinator des Lernprozesses
2. Der Student ist kein “Wissensschlucker®, sondern in erster Linie Leser, er soll Geschmack an der
Literatur finden und fremde Kultur, seitlich entfernte Epochen entdecken. Literatur soll man nicht nur
mit Kopf und Verstand, sondern auch mit Herz lesen und lernen. Das ist im Unterricht nur unter der
néchsten Voraussetzung moglich:
terpretation, d.h. von Lehren, die die Literaturkritik und

Abkehr von der Vermittlung der Textin
den Text verstehen soll; dafiir soll der Student

Sekundérliteratur vorschreiben, die festlegen, wie man
celber den Text analysieren und iberlegen, was er dort Interessantes fiir sich gefunden hat, was ihm

der Text gesagt hat, was er daraus auf verschiedenen Ebenen gelernt hat, zeitgeschichtlich, moralisch,

kulturgeschichtlich.
4. Mehr Eigeninterpretation und Schiilerfragen statt werkimmanente Textinterpretation und Lehrerfragen:

Der Student darf und soll eigene Fragen stellen und eigene Antworten finden.
Im Unterricht nicht nur Kopflernen und Aus-dem-Buch-Lesen, sondern mehr Handeln und Literatur

erleben: malen, basteln, spielen, darstellen - das engagi i i iti
g aur L Eerahur gagiert emotional und schafft eine positive
Diese Postulate haben bestimmte didaktische Konsequenzen flir den Unterricht:

Aus 1..und 2 resultiert ein Schritt in Richtung autonomes Lernen-
beim Wissenserwerb - Studenten erwerben Wissen selbstandig, kénnen in bestimmtem Rahmen selbst

dariiber entscheiden, was sie erfahren mocht i
ber er , wa r en, was sie noch wiederholen mii (i 1€
g:lrbgte;ln%mgenﬁpoche sie lesen mochten. Einzug in den Unterricht finden dessert; ¥Q|Eh§ Lekt(ljlfe Ca'é
et Alt?e'n xslsenseArwerb ermaglichen (Stationenunterricht, Lernen durch L. ha SR
i der Arbeit an literarischen Werken - durch selbstandige War/ﬂ der zu be;;rec?\ereg) Th
nden Themen

1.

w

<

2 Curriculum fiir Fremds
! sprachenkollegs. Revidi
Stasiak, MEN, Warszawa 1995 ? vidierte Erprobungsfassung. Erarbeitet unter Leitung von Prof. Dr. hab. Hall@
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& Dbei der Selbstkontrolle der Leistungen- durch Spiel mit Kontrollfragen, selbst
zu einem Abschnitt des Lernstoffes.

Die Postulate 3 bis 5 verlangen eine handlungsorientierte Gestaltung des Unterrichtsgeschehens.

Die AuBerungen in der Diskussion um die Literatur in der Konferenz des Goethe Instituts in Krakéw
im Jahre 1997 lassen vermuten, dass die oben dargestellten Anforderungen an den Literaturunterricht bej
der Mehrheit der Kolleglehrer Unterstitzung finden.

Es ware aber ein Missverstandnis anzunehmen, dass die bisherigen Konferenzen und das Curriculum
alle Zweifel und Unstimmigkeiten um die Praxis des modernen Literaturunterrichts aus dem Wege schaffen.

Es blieben immer noch viele offene Fragen nach Inhalten, Zielsetzung, aber vor allem nach Methoden des
Literaturunterrichts.

Hier einige Beispiele:
@ Wie unterrichtet man die Literaturgeschichte und Literatur der vergangenen Epochen (von Mittelalter bis

Exil) auf eine fir den heutigen jungen Menschen interessante Weise? Hier entstehen weitere Fragen zur
Zielsetzung: Ist es uberhaupt sinnvoll, z.B. Einblicke in die Literatur des Mittelalters zu geben? Wenn ja,
dann wie viel? (Eine andere Frage zur Zielsetzung ist: Muss man nur soviel Literatur vermitteln, wie ein
Kunftiger  Lehrer im  Beruf braucht oder soll man die Studenten zum Zwecke der
Personlichkeitsentfaltung und asthetischer Erziehung auch mit den hervorragendsten Werken der
deutschen Literatur bekannt machen?) Und...

Wie schldagt man dabei Briicken zu Geschichte, Landeskunde, Methodik und Sprachpraxis?
< Wie setzt man die neuesten Tendenzen der Fremdsprachendidaktik (z.B. autonomes Lernen,

Stationenlernen...) im Literaturunterricht ein?

Welche Alternativen in der Vermittiung von Literaturgeschichte gibt es fiir Referate und Aus-dem-Buch-

Lesen?

« Kann man deutsche Literatur in Polen auch in Projekten unterrichten?

“ Wie behandelt man Literaturklassiker und groBe Kanonwerke alternativ, d.h. ohne die ewige
werkimmanente Textinterpretation und Fragen vom Typ: was wollte der Autor damit ausdriicken?

< Wie macht man klassische Literatur im Klassenzimmer lebendig?

< Kann der heutige junge fremdsprachliche Leser noch Geschmack an Goethe, Schiller, Heine oder Kleist
finden und ihre Werke genieBen? Wie kann man ihn dazu bringen?

Der Schulalltag hat inzwischen Antworten auf manche Fragen gebracht. Der Reader “Aufgaben und
Materialien fUr den Literaturunterricht®, der aus meiner Unterrichtspraxis am NKJO in Radom entstanden ist,
beinhaltet Beispiele von handlungsorientierten und lernerzentrierten  Unterrichtsverfahren  beim
Wissenserwerb in den Bereichen Literaturgeschichte und Literaturtheorie, Vorgehenstechniken zum
Besprechen der Lektiiren sowie Verfahren zur selbsténdigen Wiederholung und Leistungskontrolle.

Dazu gehoren:
1.Vermittlung von literaturgeschichtlichen Inhalten:
~ Handlungsorientierte Techniken zum Vermitteln von Informationen Gber Literaturepochen (clustering,

“Literaturblume", Ubungen und Aufgaben zum Stationenlernen in Integration mit Sprachpraxis)
~ Didaktisierungen von Filmen Uber Literatur (Inter Nationes)
2.Vermittlung von literaturtheoretischen Inhalten:

» Verfahren zur Vermittlung von Theorie der Literaturgattungen (z.B. Marchen, Fabel, Ballade)

3.Verfahren zur Arbeit an literarischen Texten

» Handlungsorientierte Aufgaben zum Inhalt und zur Interpretation fiir die Arbeit an klassischen Werken,
wie z.B. Hildebrandslied, Nathan der Weise, Faust, Die Leiden des jungen Werther, Balladen Goethes
und Schillers u.v.m. (z.B. Rollenspiele, Interviews mit Helden, Vorschldge zur Diskussionsgestaltung,

Handlungsdomino, Handlungskartenspiel u.a.)

» Aufgaben zum kreativen Schreiben (z.B. Um- und Weiterschreiben, Perspektivenwechsel)

3.Wiederholungstechniken

» Didaktische Spiele, die das Wissen Uber Werke und Epochen attraktiv wiederholen und prifen (Quiz,
Labyrinth, Brettspiele)

Sowie andere Rezepte, die praktisch zu jedem Thema anwendbar sind und Studenten aktivieren.

Da seit 1997 kein Forum mehr stattfand, in dem man die Meinungen und Erfahrungen (ber die
Literatur in der Deutschlehreraubildung austauschen hétte kénnen, entstand das Bedirfnis nach
Organisation der ndchsten Literaturkonferenz. Nachdem man die Fragen der Zielsetzung und der Inhalte
weitgehend geklart hat, ist es sinnvoll, sich den Methoden des Literaturunterrichts zuzuwenden.

Methodische Probleme sollten deshalb zum Schwerpunkt der Fortbildungsveranstaltung werden, die
Ende des Sommersemesters vom Goethe Institut in Warszawa geplant wird. Die Literaturlehrer bekommen
Anfang Marz eine Umfrage zur Praxis des Literaturunterrichts, die bei der Seminargestaltung helfen soll.

andiges Stellen der Fragen

.,

Ewa Turkowska, NKJO Radom

P.S. Ich wiirde mich tber die Zuschriften der KollegInnen zu dieser Thematik sehr freuen. Schreiben Sie
bitte an:

Ewa Turkowska
NKJO, Plac Stare Miasto 10
26-600 Radom
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Kryteria oceniania - wyznaczni|
dobra w zakresie jezyka niemi i
ogolnoksztatcacego

iej —- doradcy metodycznego przy e,
Praca zespotowa pod kierunkiem Matgorzaty Lewanqow;s(gleJGrazyna Gromek, Janina Iwar’lslzla, l/(\),bh
W Lublinie. Skfad zespotu: Anna Dymel, Halina Golebiowska, Elzbieta Saba, Grazyna Stachyra L'I?d
Kasprzyk, Beata Kowalczyk, Anna Potednik, Urszula Rusznica, , L,

Szymezak, Wiestawa Wasik, Urszula Zwijacz. : owym rozpoczynajacych nauke .
omiediego. OpracoiarWe wg programu dia 28 ° B pOtdksiteav;praywnozéci jezykowe oraz pogsJ;‘;W“
niemieckiego w szkole <redniej .Uwzglednione zostaly WSZYs o
D0 geaMmatyCEy: . Sci, P- postawy.

Objasnienia oznaczen w tekécie: W- wiadomosci, U- umiejetnosch p
- klasal
Kryteria i wyznaczniki na ocene dostatecznq

SPRAWNOSCI RECEPTYWNE:

Rozumienie ze stuchu:

Uczen
=C2EN . ioni chanego
W Zna najwazniejsze strategie umozliwiajace roz{um1eme teksturj;ubiegu igtelmatyki lekeji,
U rozumie proste polecenia nauczyciela i kolegow dotyczace p ozumie gtowne problemy za,.
prawidfowo identyfikuje osoby, miejsce i czas oraz T arte
w prezentowanych materiatach, ) i nki dialo
P wykazuje chec kontaktu z jezykiem obcym ( piosenki, reklamy, rymowanki, sce gowe).
Rozumienie tekstu pisanego:
Uczen: oni i cjonalizmy, grafika tek
W zna podstawowe techniki czytania tekstu ze zrozumieniem (internacj ' stowa,

stowa-klucze, itp.) . )
U rozumie globalnie teksty podrecznikowe i proste teksty o charakterze uzytkowym (rozktady jazdy,

przepisy, recepty, karty dan): umie wyszukac w tekécie potrzebne informacje,
potrafi wykonac ¢wiczenia sprawdzajace globalne i selektywne rozumienie tekstu,
umie postugiwac sie stownikiem dwujezycznym

p przejawia gotowosc¢ do rozumienia tekstu.

SPRAWNOSCI PRODUKTYWNE:

Mowienie

Uczen: ' o _
W zna zasady etykiety sfownej, postuguje sie podstawowymi zwrotami grze;znoscxowymx,’
' umie sie przedstawi¢, opowiedzie¢ o sobie i swoich najblizszych, umie zareagowac w typowych
sytuacjach zycia codziennego omawianych na lekcjach,
potrafi nawigza¢, podtrzymac i zakorczy¢ krétka rozmowe na znany mu temat, postugujac sie
prostymi strukturami gramatycznymi i podstawowym stownictwem,
umie dostosowac srodki jezykowe do partnera rozmowy (jego wieku, stopnia wzajemnej

znajomosci, statusu spotecznego)

U

P podejmuje proby wypowiadania sie w jezyku niemieckim.
Pisanie
Uczen:
W zna forme karty pocztowej, okolicznosciowej oraz listu prywatnego,
U umie napisac krotkie pozdrowienia, zyczenia, krotka informacje o sobie,

jest w stanie napisac list, krotki opis,
umie odpowiadac na pytania zwiazane z tresciq tekstu,
umie korzystac ze stownika dwujezycznego,
P przejawia chec¢ do pisemnego formutowania krotkich wypowiedzi.

PODSYSTEM LEKSYKALNO-GRAMATYCZNY:

Uczen:
w zna zakresy leksykalne z materiatu omawianego na lekcjach,
zna struktury gramatyczne z zakresu programowego klasy pierwszej
U buduje w miarg poprawne zdania i umie zastosowac je w krotkich wypowiedziach,

stosuje w sposob pje zaktocajacy komunikacji podstawowe struktury leksykalne i gramatyczne,
p przejawia gotowos¢ do rozwigzywania probleméw gramatycznych.
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Kryteria i wyznaczniki na ocene dobra - klasa I

SPRAWNOSCT RECEPTYWNE :
Rozumienie ze stuchu:

Uczen
W zna strategie umozliwiajace rozumienie tekstu sluchanego,
U rozumie  prawie wszystkie komunikat

y nauczyciela i kolegow zwigzane z tematyka i przebiegiem
lekcyi oraz tresci przekazywane za posrednictwem mediow,

rozumie wybrany tekst, potrafi okredli¢ jego temat i wyszukac potrzebne informacje,

sprawnie wykonuje roznego typu zadania do ustyszanego tekstu (dopuszcza sie drobne niescistosci),

P wykazuje gotowosc ogladania niemieckojezycznych programow telewizyjnych i samodzielnego
stuchania dodatkowych nagran, radia.

Rozumienie tekstu pisanego:
Uczen:
zna techniki czytania tekstu ze zrozumieniem,
rozumie globalnie i selektywnie teksty podrecznikowe i teksty autentyczne dotyczace tematyki zycia
codziennego i problematyki mtodziezowej, potrafi tez podac niektére szczegoty,

Rozumie ogdlny sens krotkich, niezbyt skomplikowanych tekstéw popularnonaukowych,
umie postugiwac sie stownikiem dwujezycznym,
wykazuje zainteresowanie tekstami z dodatkowych zrodet.

W

SPRAWNOSCI PRODUKTYWNE:
Mowienie

Uczen:
zna zasady poprawnej wymowy,

zna wybrane zasady komunikacji, konwencjonalne zwroty potoczne i grzecznosciowe,
orientuje sie w niektorych zw

yczajach mieszkancow niemieckiego obszaru jezykowego,
U potrafi  komunikowaé sie w typowych sytuacjach Zzycia codziennego z zakresu materiatu
programowego klasy pierwszej,

jest w stanie wyrazi¢ w prostych stowach mysli, spostrzezenia i pytania dotyczace najblizszego
otoczenia,

W

potrafi zwiezle przekazac treé¢ przeczytanego tekstu,
umie wyrazic intencje, potrzeby, prosbe,

przejawia che¢ méwienia i dazy do poprawnosci swoich wypowiedzi ustnych.

=

Pisanie

Uczen:
zna forme karty pocztowej, okolicznosciowej oraz listu prywatnego,
U potrafi utozy¢ i napisa¢ zdania z nowymi wyrazami i wyrazeniami,

potrafi taczy¢ podane informacje w wypowied? catosciow
dialog) z zakresu tematyki przewidzianej w programie
gramatyczne, leksykalne i ortograficzne nie zaktocajace komu
umie korzystac ze stownika dwujezycznego,

przejawia chec do pisania tworczego i dazy do poprawnoéci jezykowej swoich wypowiedzi.

3 (charakterystyka, opis, kartka, list,

(dopuszcza sie niezbyt liczne btedy
nikacji,

PODSYSTEM LEKSYKALNO-GRAMATYCZNY:
Uczen:

zna zakresy leksykalne z materiatu omawianego na lekcjach,
zna struktury gramatyczne z zakresu programowego klasy pierwszej
U buduje w miare poprawne zdania | umie zastosowac
stosuje w sposob nie zakiocajacy komunikacji podstawowe struktu
przejawia gotowos¢ do rozwigzywania problemoéw gramatycznych.

W

je w  krotkich wypowiedziach,
ry leksykalne i gramatyczne,

Kryteria i wyznaczniki na ocene dostateczna - klasa II

SPRAWNOSCI RECEPTYWNE:
Rozumienie ze stuchu:

Uczen
zna najwazniejsze strategie umozliwiajace rozumienie stuchanego,
zna i rozréznia globalne i selektywne rozumienie tekstu stuchanego,
rozumie globalnie nieskomplikowany tekst w zakresie tematyki poruszanej na lekcji, np.
temat tekstu, motyw przewodni, przyporzadkowuje tres¢ do ilustracji, rozumie
nieskomplikowane komunikaty nauczyciela i kolegéw i potrafi na nie zareagowac,
P jest gotéw przezwycieza¢ swoje bariery jezykowe przy stuchaniu tekstow w jezyku obcym.

W

U . okresla
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PODSYSTEM LEKSYKA
w tematycznych zycia codziennego omawianych na

przy pomocy rozny

LNO-GRAMATYCZNY:

Jczen. i
~odstawowe zakresy leksykalne z krego
) drugiej
—nz podstawowe struktury gramatyczne z zakresu prg%akTéitii?\ow‘ﬁzzzviedzgiaclrg

] i i i ie je zastosowa ’
buduje poprawnie zdania proste i umie je Z ; ' .
orzejawia gotowos¢ do rozwigzywania problemow gramatycznych i leksykalnych

Kryteria i wyznaczniki na oceng dobra — klasa II

SPRAWNOSCI RECEPTYWNE:

Rozumienie ze stuchu:

W zna rézne strategie rozumienia ze stuchu,

reaguje na dluzsze polecenia nauczyciela zawierajace nowe stowa, ktérych znaczenia domyséla sie

z kontekstu

iczen wykonuje sprawnie roznego typu zadania do ustyszanego tekstu (np. uzupetnia luki,
rzadkuje zdarzenia chronologicznie, odpowiada na pytania itp.),

dopuszcza sie drobne niescistosci nie zaktécajace komunikacji jezykowesj.

szwija strategie rozumienia tekstu stuchanego.

pe)
-

Rozumienie tekstu pisanego:
Uczen:

W zna rozne techniki czytania tekstu ze Zzrozumieniem
!

J rozumie ’Ce'&.Sty zwarte | dlaIOg| ZWia'Zall mat ka |)|()(l[ m naczet
- e ztema I i l m s i i
ow k It |\ } Y a u k‘asy d Ugle 1 dO ys‘a Sle ya ia

. umie poprawnie przeczytaé tekst podrecznikowy oraz wlasny
!

P korzysta z wiasnego dos$wiadczenia Jezykowego i rozwija techniki czytania
N SPRAWNOSCT PRODUKTYWNE:

Uczen:
W zna formy wypowiedzi | W

U potrafi zwiezle przekazaé tr
potrafi wyrazi¢ intenci
traf e, potrzeby
reaguje adekwatnie i ke
e do sytuaciji kom., Zasiega i udziela | ji '
2 programous kiney drugicg ziela informaciji w sytuacjach
=Jr
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oprawnie, ma prawidlowa wymowe; dopuszcza si€ btedy nie zaklocajace sensu wypowiedzi,
tozonych, B ’ o
whosci jezykowej, uzywa sdan zlozonych i roznorodnych Srodkow Jezykowych.

mowi popre
uzywa zdan z
p dazy do popra
pisanie )
Uczen: ' -
zna formy wypowiedzi pisemnych przewidzianych w programie kl. 11 (list, kartka okolicznosciowa,
opis, charakterystyka) -
U potrafi utozy¢ i napisac zdania z NOWO poznanymi w’yrazam| i wyr
napisac krotki dialog, list, kartke, telegram, strescic tekst,
umie korzystac sprawnie ze stownika dwujezycznego, o
stosuje srodki leksykalne i formy adekwatne dla danego typu wypowuedz[,
dazy do poprawnos’ci jezykowej swoich wypowiedzi pisemnych poprzez uzyw
h i znanej leksyki.

struktur gramatycznyc
EM LEKSYKALNO—GRAMATYCZNY:

W
azeniami,

anie utrwalonych

PODSYST

Uczen:
zna zakresy leksykalne i struktury gramatyczne
stosuje poprawnie poznane struktury gramatyczn
btedy nie zaktocajace komunikacji, .
wzbogaca poznang leksyke i struktury gramatyczne z dodatkowych zrodet.

asy drugiej,

klasy I1 popetniajac drobne

objete programem Kl
e 7 zakresu programu

<=

Kryteria i wyznaczniki na oceng dostateczng — klasa III

SPRAWNOSCI RECEPTYWNE:

Rozumienie ze stuchu:

Uczen
sna strategie umozliwiajace rozumienie tekstu stuchanego,
rozumie globalnie teksty sprawdzane roznymi technikami, n
potrafi wykonac ¢wiczenia sprawdzajace selektywne rozumienie, np.:
Juk,
rozumie polecenia nauczyciela oraz krotkie wypowiedzi nauczyciela i kolegow, potrafi na nie
zareagowac, dopuszczalne biedy nie zaktocajace komunikacji,
wykazuje chec Kontaktu z jezykiem obcym.

pytania do tekstu,

p.: ogolne
htig/falsch, uzupetnianie

ric

P

Rozumienie tekstu pisanego:
grafika komputerowa, stowa-

Uczen:
% sna techniki czytania tekstu ze zrozumieniem (internacjonalizmy,
klucze itp.)
odrecznikowe i uzytkowe (instrukcje obstugi, przepisy, recepty),

rozumie globalnie teksty p

U
umie wyszukaé w tekscie potrzebne informacje,
wykonuje ¢wiczenia sprawdzajace selektywne rozumienie tekstu,
potrafi odpowiedzie¢ na pytania oraz stredci¢ w kilku zdaniach gtéwny watek przeczytanego tekstu i
potrafi samodzielnie sformutowac pytania do tekstu,
umie pos&ugiwac’ sie stownikiem dwujezycznym,
P probuje zrozumie¢ teksty zwiazane z tematyka omawiang na lekcjach, ale nie przerabiane w trakcie
lekcji.
SPRAWNOSCI PRODUKTYWNE:
Moéwienie
Uczen:_
W zna zasady komunikacji (zasady uzycia zwrotow grzecznosciowych),
umie opanowac typowe zdania i zwroty potrzebne w roznych sytuacjach komunikacyjnych,
U wyraza wlasne poglady, argumentuje poglady,
Wyraza watpliwosci, przypuszczenia, zaskoczenie, nadzieje,
formutuje pytania o opinig, rade,
formutujac pytania, odpowiedzi uzywa zdan podrzednie ztozonych,
wypowiedzi charakteryzuje proste stownictwo oraz btedy,
P wyraza che¢ do nawiqzywania i podtrzymania rozmowy.
Pisanie
" Uczen:
zna rozne formy listu prywatnego i urze zszych wypowiedzi pi nyc P vani
U Opowiadanie, iy relaijé, dialog), zedowego, dtuzszych wypowiedz pisemnych (wypracowanie,
pisze listy, anonse zyciorys, kartke okolicznoéciowa, ogtoszenie, sporzadza notatke z przeczytanego

tekstu, wypetnia typowy formularz osobowy,



i agadnien przerabianych na oy,
pisze krotkie wypracowania na zadany temat nawigzujacy do zagd alekejj,
price. i ook Stocte Jownictwo,  bledy leksykalno-gramatyczne,
prace  pisemne charakteryzuje —proste S '

2 zastosowaniem poprawnej formy,

k'“l)oty

P przejawia cheé do korespondencji w jezyku obeym:
Y:
PODSYSTEM LEKSYKALNO-GRAMATYCZN
Uczen: ; i struktury gramatyczne :
~hebll. ) . lekcjach i s Z Zakrec
W zna zakresy leksykalne z materiatu omawlane%(;n?: zloz'cJJne (przydawkowe, czasowe, WarUﬂkoevtz

programowego kiasy trzecie] - strona biera, = konstrukcje bezokolicznikowe),

potencjalne, podmiotowe, przyzwalajace, celowe,
bledy nie zaktocajace komunikacji,

stosuje struktury gramatyczne i leksykalne popelniajac ce komiink |
p prk:ejawia gotrg/w%s'c’ d\:) generalizowania regut gramatycznych, rozwiazy problemOW
gramatycznych.
- 111
Kryteria i wyznaczniki na oceng dobra klasa
SPRAWNOSCI RECEPTYWNE:

Rozumienie ze stuchu:

Uczen
, o ) e ieni tuchanego,

W zna dobrze poznane strategie umozliwiajace rozumienie tekstu S ! , . .

U rozumie dialogi i diuzsze teksty objete tematyka programowa ! poltrsﬂlr:’é“:;iigﬁ;gﬁ“ggf rOznice
W tresci - rozwiazuje zadania testowe sprawdzajace rozumienie giobaing, €gotowe
ustyszanych tekstow,
potrafi stresci¢ ustyszany tekst lub rozmowe, .

P oglada niemieckojezyczne programy telewizyjne, stucha dodatkowych nagran.

Rozumienie tekstu pisanego:

Uczen:
W Zna dobrze techniki czytania tekstu ze zrozumieniem, )
U rozumie globalnie i selektywnie teksty podrecznikowe i autentyczne o znane] mu tematyce,
sprawnie postuguje sie stownikiem dwujezycznym,
P wykazuje zainteresowanie tekstami z dodatkowych zrodet.

SPRAWNOSCI PRODUKTYWNE:

Mowienie
Uczen: ) o
w zna tematyke zwiazang z zyciem codziennym i zwyczajami krajow niemieckiego obszary
jezykowego,
zna zasady komunikacji i formy wypowiedzi,
U udziela wystarczajacych informacji w sytuacjach z zycia codziennego,
wyraza wifasng opinie i poglady,
relacjonuje zdarzenia, porownuje przedmioty i zjawiska,
porownuje zycie codzienne i zwyczaje w Polsce i w krajach niemieckojezycznych,
uzywa roznorodnych srodkow jezykowych,
ma poprawng wymowe,
uzywa znane zwroty leksykalno-gramatyczne w nowych sytuacjach,
P przejawia che¢ méwienia, aktywna postawe jezykowa, formutuje pytania problemowe.
Pisanie
Uczen:
W zna rozne formy karty okolicznosciowej, listu prywatnego i urzedowego, opowiadania,
charakterystyki i ogtoszenia,
U pisze na dany temat logicznie i planowo,
uzywa urozmaiconych struktur leksykalnych i gramatycznych popetniajac btedy leksykalne
i gramatyczne nie zaktécajace komunikacji,
uzywa struktur gramatycznych i leksykalnych w nowych sytuacjach,
P dazy do poprawnosci jezykowej i przejawia cheé¢ do nawigzania korespondencji w jezyku obcym.
PODSYSTEM LEKSYKALNO-GRAMATYCZNY:
Uczen:
W dobrze opanowat zakresy leksykalne i struktury gramatyczne objete materiatem programowym
klasy trzeciej,
V] poprawnie uzywa struktur gramatycznych i leksykalnych popetniajac nieliczne btedy nie zakitdcajace
komunikacji,
P przejawia che¢ do  rozwiazywania dodatkowych probleméw gramatycznych i leksykalnych.



Wymagania dla ucznia pierwszej klasy gimnazjum

Opracowanie: Barbara Strakowska-Szymbor, Lublin

Wymagania na ocene dopuszczajacq

Spra wnosci jezykowe

1.Stuchanie i czytanie ze zrozumieniem

Uczen potrafi od czasu do czasu zrozumie¢ ogolny sens prostych tekstow i rozmoéw. Potrafi
-rozumiec kilka kluczowych informacji w tekstach i rozmowach. Ma duze trudnosci w przeksztatcaniu tych
informac)i w formg pisemna. Rzadko potrafi rozpozna¢ uczucia i reakcje mowiacego. Potrafi zrozumiec
najprostsze polecenia nauczyciela.

2. Mowienie

Czasem potrafi przekaza¢ wiadomos¢, ale z trudem. Nie potrafi mowi¢ spéjnie_albo czasami mowi
spojnie ale popeinia wtedy wiele zauwazalnych btedéw. Dysponuje wtedy bardzo ograniczonym zakresem
stownictwa. Rzadko probuje zabierac glos. Nie zawsze mozna go zrozumiec.

3. Pisanie
Uczen ma trudnosci z poprawnym przepisywaniem tekstu. Ma trudnosci z poprawnym napisaniem
prostego zdania, z poprawnym stownictwem i poprawnymi strukturami. Uzywa w wigkszosci nieprawidtowe;

pisowni i interpunkcii. Pisze teksty znacznie krotsze od innych kolegow.

Wymagania na ocene dopuszczajaca
dla ucznia z obnizonym poziomem wymagan

Sprawnosci jezykowe

1.Stuchanie | czytanie ze zrozumieniem
Uczen potrafi czesciowo zrozumiec ogdlny sens prostych rozmoéw i tekstow.
Potrafi zrozumied kilka kluczowych informacji w rozmowach i tekstach. Zazwyczaj nie potrafi przeksztatcic
tych informacji w forme pisemna. Zazwyczaj potrafi zrozumiec proste polecenia nauczyciela wsparte mimikg
gestem.

2.Mdwienie

Uczen dysponuje bardzo ograniczonym zasobem stownictwa. Czasem potrafi przeksztatcic
wiadomos¢ ale z duzymi trudnoéciami. Nie potrafi mowi¢ spojnie, a w probach wypowiedzi popetnia wiele
zauwazalnych btedéw. Nie bierze udziatu w rozmowie albo bardzo rzadko, ale wtedy najczesciej nie mozna
go zrozumiec.

3. Pisanie
Uczer ma trudnosci z poprawnym przepisaniem tekstu. Ma trudnosci z napisaniem zdania prostego
zawierajacego poprawne struktury i stownictwo. Uzywa w wiekszosci nieprawidtowej pisowni i interpunkcii.

Wymagania na ocene dostateczng
Sprawnosci jezykowe

1.Stuchanie i czytanie ze zrozumieniem

Uczen potrafi zazwyczaj zrozumie¢ prosty tekst / ogolny jego sens oraz prosta rozmowe. Potrafi
zrozumie¢ cze$¢ kluczowych informacji w réznorodnych tekstach i rozmowach. Potrafi czasem rozpoznac
uczucia i reakcje mowiacego.
Potrafi zazwyczaj zrozumiec polecenia nauczyciela.

2. Mowienie

 Uczen potrafi przekaza¢ wiadomo$¢ w sposob spojny ale z wyraznym wahaniem. Postuguje sig
Czesciowo poprawnym jezykiem ale popetnia sporo zauwazalnych bledéw. Dysponuje ograniczonym kresem
stownictwa. Nie zawsze potrafi poprawnie wymawiac slowa z zakresu poznanego materiatu jezykowego.
Potrafi czasami zabra¢ glos z pomoca nauczyciela. Nie zawsze mozna go zrozumiec.
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1.Sluchanie i czyta f -
Uczen zazwyczaj potrall zrozu 090

szcze ‘

oraz niektoré 2 olecen

wiekszos¢ kluczowych informacji ’ umieé
rozpozna¢ uczucia | reakcje mowiacego- potrafi 210

5 nauczyciela:

. zadac pytanie, udzieli
, . cyntaktycznymb za i / ieli¢
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dtowo przepisa

Uczen potrafi prawi pise : o
wyrazu. Potrafi zazwyczaj odpowiedziec pisemnie na podd 0
sdania. Pi i se trzyma SIE podaned )

sdania. Piszac tekst nie Zaws y i | interpunkcji-

gramatycznie ‘
prawidlowe] P!

Lrotsze od wymaganych. Uzywa przewaznie

a na oceng bardzo dobra

Wymagani

Sprawnosci jezykowe

1. Shuchanie i czytanie ze zrozumieniem
e¢ ogdlny sens roznorodnych roz

Uczen potrafi zrozumi
korzystajac z€ stownika. Potra

kluczowe a takze szczegotowe
potrafi z tatwoscia zrozumie¢ polecenia nauczyciela.

mow i tekstow. Potrafi wydoby¢ informacje
fi rozpoznaé uczucia | reakcje mowigcego.

ukturami syntaktycznymi, potrafi zadac pytanie,
budowaé spojne zdania. Stosuje szeroki zakres
h elementéw stownictwa o charakterze
wiele btedow. Potrafi méwic spojnie
o materiatu jezykowego. Mozna go

2. Mowienie

Uczen potrafi poprawnie operowac’ prostymi str
udzieli¢ odpowiedzi na bazie poznanego stownictwa. Potrafi
stownictwa odpowiedni do sadania. Uzywa poprawnie niektoryc
bardziej ztozonym. Postuguje si¢ poprawnym jezykiem popetniajac nie
bez zawahar. Potrafi poprawnie wymawiac stowa z zakresu poznaneg
zrozumiec bez trudnosci.

3. Pisanie
Uczen potrafi prawidtowo przepisgéltekst, dostrzega roznice miedzy fonetyczng i graficzng forma
dzie¢ pisemnie na podane pytania tworzac spojne, poprawne’

Potrafi z tatwoscia odpowie
trafi napisa¢ spojny tekst odnoszac sie do kazdego punktu podanego planu. Pisze
erpunkcji.

wyrazu.

gramatycznie zdania. Po
teksty o oczekiwanej diugosci. Uzywa prawidtowej pisowni i int
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B/ Unterrichtsentwiirfe

Unterrichtsentwurf Zum Thema ,,Die Jahreszeiten"

Stundenentwirfe als Anregung
Deutschlehrer® |

fiir A
rdie Arbeit in der Schule sollten ef lich in i

e ‘ v S > sollten eigentlich in jeder Aus abe des ,Hal
verotientlicht werden. Nur - leider, leider » : Ginger el

fehlt es bis heute an Zusendungen solcher

Entwurf

' ang machen konnen, d
> 1n bata Fod Nat uns ihr Konzept einer Unterrichtsr
aem Wortschatz und Entwicklung des selektiven Horens)
UTUr die zweite Klasse am Gymn

enn Kamilla Ciok, Absolventin des
eihe zum Thema ,Die Jahreszeiten®
zur Verfligung gestellt,

asium fur Schiler, die seit zwei Jahren Deutsch

t mit ;
tunden sind konzipiert f
Eine Besc"\der'he'ij M Rahmen des Blockunterrichts wird das Thema nicht nur im Fach Deutsch sondern
7 1 auch in Geographie, Kunst und Physik behandelt. — '
C L Unterrichtsentwurf werden sow
ebenso Bilder, Musik und spielerische
lebendige !\on“mu*‘xkat:owsatn‘.osph'are schafft,

ohl authentische Hortex

_ te als auch literarische Texte eingesetzt,
Ubungen, was den ProzeB

des Spracherwerbs intensiviert und eine

it 1»', SitzardriimnA i~ £ R . . . . . .
\UC JE S u_\',d.}, *.'«__ in Form eines Halbkreises, wobei der Platz des Lehrers integriert ist, schafft zugleich
ein partnerschaftiiches und am Thema orientiertes Arbeitsklima. Das férdert eine positive und aktive
Einstellung der Schiiler wesentlich.

Leider lassen sich die

© eingesetzten umfangreichen Materialien hier nicht mitveroffentlichen.

In der Arbeit kommen folgende Abkiirzungen vor:
EA Einzelarbeit

GA Gruppenarbeit
L Lehrer

A Partnerarbeit

U

L Plenum

SchSchiler

Grobziele zu den drei Stundenentwiirfen:
1. Die Schuler runden ihre Kenntnisse des Wortschatzes zum Thema .Die Jahreszeiten” ab.

2. Die Schuler sind im Stande, einen Wetterbericht selektiv zu hdren.

2. Die Schiler bringen ihre Gedanken, Gefiihle, Emotionen und Erfahrungen zum Thema ,Die
Jahreszeiten” zum Ausdruck.

STUNDENENTWURF NR. 1

Das Thema: Der Kreislauf der Jahreszeiten in der Natur

Feinziele:

1. Die Schiler konnen das Thema mit Hilfe der Musikprasentation antizipieren.

2. Die Schiler geben ihre Assoziationen zu den vier Jahreszeiten.

3. Die Schiler konnen die in der Natur vorkommenden Wetterphdnomene benennen.

4. Die Schiler sind im Stande anhand der gehorten Dialoge das Wetter zu erkennen und zu nennen,
5.

Die Schiler nennen ihre Lieblingsjahreszeit und begriinden ihre Meinung.
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Schritte

1.
Die Lehrerin begrift die Schiiler und pruft die
Anwesenheitsliste.

EINFUHRUNGSPHASE

1.1

Die Lehrerin prasentiert den Schilern mit Hilfe des
Kassettenrecorders ein eine Minute dauerndes
Fragment des Werks von Vivaldi mit dem Titel ,Vier
Jahreszeiten”.

Die Aufgabe der Unterrichteten ist es zu erraten,
welches Werk gerade prasentiert ist. Die Lehrerin
schreibt den Titel des Werks von Vivaldi an die Tafel
und die Schiler geben ihre Assoziationen dazu. Die
Lehrerin notiert die von den Schulern
vorgeschlagenen deutschen Wérter an der Tafel. Die
Lernenden kdnnen ihre Assoziationen auch auf
Polnisch sagen. In diesem Fall werden sie von der
Lehrerin ins Deutsche ubersetzt.

Dann macht die Lehrerin die Schiiler mit dem
Thema bekannt, indem sie es an die Tafel schreibt.
Die Unterrichteten notieren alles in ihre Hefte.

SEMANTISIERUNGSPHASE

PR
1.4

Die Lehrerin teilt die Klasse in vier Gruppen.

Jeder Schiler zieht ein Blatt mit der Aufschrift einer
der vier Jahreszeiten. Die Personen, die die
aleichen Jahreszeiten gelost haben, bilden eine
Gruppe.

Jede Gruppe bekommt zu einer Jahreszeit 6 Bilder
und die Unterschriften dazu. Die Schiler haben die
Aufgabe, den  Bildern die entsprechenden
Unterschriften zuzuordnen. Weil nicht alle Worter
bekannt sind, kénnen die Schiiler die Worterblicher
benutzen. Wahrend der Ubung horen sie die Musik
von Vivaldi.

Damit die Schiler die Ubung uberprifen konnen,
prasentiert ihnen die Lehrerin mit Hilfe des Tages-
lichtprojektors die richtige Zuordnung. Danach
bekommt jeder Schiler ein Blatt mit  dem
gesammelten,  geordneten und  gruppierten
Wortschatz, der in dieser Ubung vorgekommen ist.

UUBUNGSPHASE

1.3
Die Unterrichteten héren von der Kassette zweimal

finf kurze Dizloge. Ihre Aufgabe ist es das Wetter in
jedem Dialog zu erkennen und auf einem von der
Lehrerin ausgeteilten Blatt die richtige Antwort aus
den zu jedem Dialog  vorgeschlagenen 3 an-
Zukreuzen.

Die Schiler lesen ihre Ldsungen vor.

Sozial-
form

PL

GA

PL

EA

Materialien

Kassetten-recorder,
Kassette mit Musik von
Vivaldi (Anlage Nr.1)

Tafel

Blatter mit den Aufschriften
(Umecheg 1)

Bilder und Unterschriften
(Umschlag Nr. 2)
Kassettenrecorder,
Kassette mit Musik von
Vivaldi (Anlage Nr. 1)

Tageslichtprojektor, Folie
mit den richtigen
Losungen

(Anlage Nr. 2)

Blatt mit dem Wortschatz
(Anlage Nr. 3)

Kassettenrecorder,
Kassette mit den Dialogen
(Anlage Nr. 1)

Blatt mit der Multiple-
choice Aufgabe
(Arbeitsblatt Nr. 1)




L LUnterrichts ist.

Feinziele:
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T 1.’4;
Die Unterrichteten arbeite
sitzen. Thre Aufgabe st

ahnlich den gehorten pj
bilden, in dem sje e

N in Paaren, so wie sie
e einen kurzep Dialog
alogen (ca. 3-4 Sdtze) il;
in \'\/euerphhnomen beschreiben.

Jedes Paar liest seinen Dialog vor ynd die
sollen erraten, was fir
jedem Dialog beschrie

: anderen
e Wetterphanomen in
ben wurde,

FESTIGUNGSPHASE
1.5
Jeder Schiler bekommt v
mit zwei Satzen zyur Ergai
Lieblingsjahresz k
mag, nennt un
Die Lehrerin sa
Satzen ein und

on der Lehrerin ein Blatt
2ung, in denen er seine
eit und die Jahreszeit, die er nicht
d seine Meinung begriindet.

mnjelt die Blatter mit den erganzten
pruft sie zu Hause,

1.6

Als Vorbereitung der
Lernenden zy Hause
| dessen

néchsten Stunde sollen die
‘ das Kreuzwortratsel |6sen,
LOsungswort das Thema des nachsten

STUNDENENTWURF NR. 2

PA

PL

EA

Blatt mit den Satzen
(Arbeitsblatt Nr. 2)

Kreuzwortratsel
(Arbeitsblatt Nr. 3)

Das Thema: Das Wetter morgen. - Der Wetterbericht

Die Schiler sind in der Lage, Dialoge zu Ende zu schreiben.

Die Schuler kénnen anhand eines Hortextes den Lindern die entsprechenden Wettersymbole zuordnen.
Die Schuler kdnnen das Wetter fiir ein ausgewahltes Land heraushéren.

Die Schiiler sind im Stande ein Informationsraster beim Horen auszufiillen.

Zeit

Wer

Schritte

Sozialform

Materialien

Sch

Sch
L

Sch
L

S

2

Die Lehrerin begriBt die Schiller und prift die
Anwesenheitsliste.

PRASENTATIONSPHASE

2.1
Die Lehrerin verteilt den Schiiler die Blatter mit den
im vorherigen Unterricht geschriebenen und jetzt
von der Lehrerin korrigierten Sé&tzen. Die am
haufigsten auftertenden Fehler werden geklért.
Die Lernenden nennen das Lo-sungswort des
Kreuzwortratsels, das als Hausaufgabe gemacht
| werden sollte.
| Dann gibt die Lehrerin das Thema des Unterricht an,
| das in einem Zusammenhang mit der Losung des
Kreutzwortratsels steht. Die Schiiler schreiben das
| Thema in ihre Hefte.
\

“ EINFUHRUNGSPHASE

|2.2

} Die Lehrerin présentiert den Schiilern mit Hilfe des
| Tageslichtprojektors ein Bild, das eine Situation
| darstellt. Die Schiiler schauen die Zeichnung an.
| Ihre Aufgabe ist, dass sie erraten sollen, woriiber
sich diese auf dem Bild dargestellten Personen
unterhalten konnen. Als Hilfe stellt die Lehrerin
‘ Fragen, z.B.

PL

PL

Tafel

Tageslicht-

(Anlage Nr. 4)

korrigierten Satzen
(Arbeitsblatt Nr. 2)

projektor/ Bild
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|Wer st das? Was halten die Leute in den Handen?

Was flr ein Buch hat der Mann? Was sagt er? Die
Schuler stellen ihre Vermutungen auf Deutsch vor.
Falls thnen ein entsprechendes deutsches Waort
fehit, wird das von ihnen vorgeschlagene polnische
|von der Lehrerin ins Deutsch tbersetzt.

SEMANTISIERUNGSPHASE

2.3
2 Sch Die  Schiler  bekommen zu dem in der
L Einfuhrungsphase prasentierten Bild einen Dialog,
d'e(' das Gesprach zwischen den sich auf der
Zeichnung befindenden Personen darstellt und der
N | nicht beendet ist. Sie lesen den Dialog vor.
3 Sch Die Lehrerin spielt einen Wetterbericht zweimal vom
L Band vor. Beim ersten Horen orientieren sich die
Schuler allgemein, was fir ein Wetter morgen sein
wird. Danach bekommen sie als Erleichterung ein
Informationsraster, das sie beim zweiten Horen
ausfullen sollen.
1 Sch Das Ergebnis wird gemeinsam festgehalten.
| 2.4
7' Sch | Nach dem Horen sollen die Schiler den Dialog
L beenden. Sie arbeiten in 7 Paaren. Sie ziehen
Blatter mit Aufschriften. Die Personen, die
gegensatzliche Worter gelost haben, bilden ein Paar.
3 Sch Einige Paare prasentieren ihre fertigen Dialoge.
UBUNGSPHASE
| 2.5
5 Sch | Die Schiiler bilden 4 Gruppen, indem sie bis 4
L | abzahlen. Jede Gruppe bekommt von der Lehrerin
| eine Landkarte der deutschsprachigen Lander (die
| BRD, die Schweiz, Osterreich) und in einem
| Umschlag unterschiedliche Wettersymbole und
| Temperaturen. Sie schauen diese vorher an. Die
Zweifel, die eventuell dabei entstehen, werden
geklart.
| Dann wird der Wetterbericht fiir diese Lander
sweimal vom Band abgespielt. Die Aufgabe der
Schiler besteht darin, dass sie diese Piktogramme
und Temperaturen zu den angegebenen Landern
suordnen und auf die Landkarte eintragen sollen.
‘ ' Bei groBen Schwierigkeiten kann die Lehrerin die
: ' Schiler die Kassette noch einmal horen lassen.
‘ | Beim 2. Horen wird das Band nach jeder
l | Wettervorhersage gestoppt.
2° | sSch |Eine Gruppe présentiert ihre Ergebnisse und die
[ | anderen héren zu und vergleichen sie mit ihrer
‘ | Arbeit.
1 2.6
5° | Sch | Die Lehrerin gibt jedem Schuler ein Blatt mit Bildern
\ L der ausldndischen Lander, die im weiter gehorten

| Wetterbericht vorkommen und ein Raster zum
“ Ausfillen. Die Unterrichteten sollen sich ein Bild mit
|dem Land wahlen, in dem sie ihren Urlaub
| verbringen mochten.

EA

PL

PA

PL

GA

PL

EA

Blatt mit dem
Dialog (Anlage Nr. 5)

Kassettenrecorder,
Kassette mit dem
Wetterbericht
(Anlage Nr.1)

Blatt mit dem
Informations-
raster (Arbeitsblatt
Nr. 3)

Blatter mit
Antonymen
(Umschlag Nr. 3)

Eine Landkarte
(Anlage Nr.6)
Wettersymbole,
Temperaturen
(Umschlag Nr.4)

‘[ Kassetten-recorder,

| Kassette mit
| Wetterbericht
(Anlage Nr.1)

Blatt mit den Fotos
(Anlage Nr. 7)

Blatt mitdem Raster
und mit einem Satz
zur Ergénzung
(Arbeitsblatt Nr.5)

i
i
;
|
|
|
|
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Danach wird die Wettervorhersage fiirs Ausland
fzweimal von der Kassette nhqespi@lt. Die Aufgabe
der Schuler ist es den Wetterbericht f(irvdés
| ausgewanlte auslandische Land herauszuhéren und
das entsprechende Raster auszufiillen.

C Die ! LAehv'eri‘n stellt den  Lernenden  vom LA Tageslichtprojektor
L Tageslichtprojektor  die richtig ausgefiiliten Raster Folie (Anlage Nr.8)

auf der Folie zur Verfiaung., Jeder  Schiller h
uberprift seine LOsung selbststandig.

172
=

~ =

5
[72]
o

Die Schuler haben noch die Aufgabe, ihre Wahl zu EA
begrinden. Jeder hat auf demselben Blatt, unter
dem Raster einen Satz zur Eraanzung: ,Ich mochte
meinen  Urlaub  in ... verbringen,  weil

)
174

h Einige Schiiler lesen ihre Sitze vor. PL

8
Is Hausaufgabe sollen die Unterrichteten ein Bild

zu einer der vier Jahreszeiten, die sie besonders
maogen, malen.

.
—
> N

STUNDENENTWURF NR. 3

Das Thema: Die Jahreszeiten in den Gedichten

Feinziele:

1. Die Schuler stellen die Gedichte aus den zerschnittenen Strophen zusammen.
2. Die Schiler kdnnen zu den Versen aus den Gedichten die entsprechenden Bilder zuordnen.
3. Die Schuler beschreiben ein selbst zu einer Jahreszeit gemaltes Bild.



Zeit |

)

bt

]

(93]

w

Wer |

2

Sch

Sch

Sch

| die Schuler
Lernenden aus jeder Gruppe sollen in dem ihnen
| zugeteilten

~ Schritte
S.

Die Lehrerin begriBt die Schiiler und pruft die
Anwesenheitsliste.

PRASENTATIONSPHASE

3.1

Die Lehrerin liest den Schiilern 4 Rétsel zu den 4
Jahreszeiten vor. Die Lernenden haben die Aufgabe
zu erraten, um was fiir eine Jahreszeit es sich in
jedem Ratsel handelt.

Die Lehrerin gibt den Schilern das Thema des
Unterrichts an, das von ihnen in die Hefte
geschrieben werden soll.

SEMANTISIERUNGSPHASE

3.2

Die Lehrerin teilt die Schiiler mit Hilfe der Blatter,
die zu jeder Jahreszeit die angemessenen Blumen
darstellen, in vier Gruppen ein. Die Schiler, die die
Blatter mit den gleichen Blumen gelost haben,
bilden eine Gruppe.

Die Lernenden bekommen von der Lehrerin zu jeder
Jahreszeit ein Gedicht. Die Gedichte sind in
Strophen zerschnitten und miteinander vermischt.
Zu jedem Gedicht bekommen sie auch einen Titel,
der zugleich der Name einer der Jahreszeiten ist.
Die Aufgabe der Schiiler beruht darauf, dass sie den
entsprechenden Jahreszeiten die einzelnen Strophen
zuordnen sollen.

Damit die Schiiler diese Strophen in die richtige
Reihenfolge bringen kénnen und damit sie prifen
konnen, ob sie diese Ubung fehlerlos gemacht
haben, prasentiert ihnen die Lehrerin diese 4
Gedichte von der Kassette als Hortext. Dann
bekommt jeder Schiler alle Gedichte auf einem
Blatt.

3.3

Die Schiiler arbeiten in denselben Gruppen. Jeder
Gruppe wird eines der vier Gedichte zur Bearbeitung
auf der Wortebene zugeteilt. Als Hilfe bekommen
Wérterblcher zur Verfigung. Die

Gedicht alle unbekannten Worter
erklaren. In den Ubrigen Gedichten, mit denen sich

| die anderen Gruppe beschéftigen, sollen sie nur den

unklaren Wortschatz unterstreichen.
Jede Gruppe prasentiert ihre Ergebnisse. Sie steht

| den anderen Schilern zur Verfigung, die sie nach

den unbekannten, unklaren und ihnen

unterstrichenen Worter fragen dirfen.

von

3.4

| Die Unterrichteten arbeiten in den selben Gruppen.

Jede Gruppe bekommt von der Lehrerin Bilder.

| Sozialform |

PL

GA

PL

GA

PL

GA

_Materialien
Blatt mit den
Ratseln

(Anlage Nr.9)

Tafel

Blatter mit den
Blumen
(Umschlag Nr. 5)

Gedichte in
Strophen, die Titel
(Umschlag Nr. 6)

Kassettenrecorder,
Kassette mit den
Gedichten
(Anlage Nr. 1)
Blatt mit
Gedichten
(Anlage Nr. 10)

den

Bilder
(Umschiag Nr.7)
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10

Sch

Die Lernenden sollen diese  Bilder

\ entsprechenden Versen in den Gedichten zuordnen.
\ Die Schiiler stellen ihre Ergebnisse vor.

} UBUNGSPHASE
(als eine alternative Ubung)
3.5
' Die Lernenden arbeiten in Paaren, so wie sie sitzen.
Ein Paar bekommt von der Lehrerm ein Blatt mit
(den in den Gedichten auftretenden Substantiven
‘ und Adjektiven. Die Schiler haben die Aufgabe, die
\ Adjektive zu den entsprechenden Substantiven
zuLuordnen
| Als nachster Schritt sollen die Schiller diese
‘lSubstantlve durch Hinzufiigung weiterer passender
| Adjektive erweitern. Die Schiiler kénnen bei dieser
| Ubung die Worterbucher verwenden.
\ Ein Paar prasentiert, wie es diese Ubung geldst hat.
Die anderen horen zu und ergénzen ihre Notizen um

d|e weiteren passenden und von diesem Paar
herausgesuchten Adjektive.

‘\ FESTIGUNGSPHASE

)Dle Schiler haben noch die Aufgabe die selbst zu
‘ Hause gemalten Bilder zu beschreiben. Die Lehrerin
| gibt den Schilern Warterbicher zur Verfligung und
| sie selbst hilft ihnen auch dabei.

Die Lehrerin sammelt die schriftlichen Arbeiten zur
\\ Korrektur ein.

|
|3.7

‘;Als Hausaufgabe versuchen die Schiler selb;t
| Gedichte zu schreiben, in denen sie eine Jahreszeit
| darstellen.

|

l

zu den|

PL

PA

PL

EA

Blatt mit den
Substantiven und
den Adjektiven
(Arbeitsblatt Nr. 5)

(5]



V. LEHRER UND SCHULER SCHREIBEN

Warum uns mehr verbindet als uns trennt

Das Land Nordrhein-Westfalen schreibt seit einigen Jahren den SchUlerwettbewe;rb in Olsztyn
nuna mit Osteuropa® aus. Meine Schule - das V. Lyzeum namens Gemeinsames Europa hreibu’n
¢ im Schuliahr 1998/99 zum ersten Mal an diesem Wettbewerb teilgenommen, dessen Aussc 9

inter dem Motto ,Warum uns mehr verbindet als uns trennt™ stand. ) roBen
Meine Kolleginnen Ewa Zietek, Maria Sawicka und ich haben auch zum ersten Mal an einem SO gL e
Projekt mitgearbeitet. In diesem Beitrag mochte ich von meinen Erfahrungen berichten und andere Lehre
ur die Projektarbeit begeistern.

Wir haben uns fir das Thema ,Kinder und Jugendliche hiiben und drUbeh“ entschigden. Dieses Projekﬁ

f sartnerschaftliche Zusammenarbeit zwischen einer Schule in Nordrheln—Westfalen und einer .
" Osteuropa ausaerichtet. 25 Schiler aus der zweiten und der dritten Klasse haben ngamt”;ﬁfgim
artnerschule, dém Max-Planck-Gymnasium aus Gelsenkirchen, gearbeitet, mit dem wir sei
en einen gelungenen Austausch haben. ) . ; -- rialien
Genaue Ausschreibeunterlagen, allgemeine Hinweise fir die Durchfiihrung somieirrgabnezier;defi p/i?tg(:zit il
haben wir in der beigelegten Broschire gefunden, Diese Tipps haberf1“ ug.se Erarbeitung des Projekts
gemeinsamen Projekt mit den deutschen Freunden geholfgtnhurt\gnware” ur ai
ichtig, well wir bislang keine Erfahrung mit der Projektarbeit hatten. ‘ - in Polen
em Projekt ging es darum, die Lebenswelt und Aktivitaten voqAJugendhﬁheg m(t;\j:r\rﬁveil‘lnr;grlr?keiot:n nd

hreiben, sie zu vergleichen und nach den Ursachen fur bestehende

e zu fragen.

GCIEMESE Wir  haben mit  einem

| Fragebogen angefangen, den
100 polnische und 100 deutsche
Schiler ausgeftllt haben. Die
Ergebnisse (statistische
Auswertung) waren die
Grundlage fur die Interpretation
und Kommentierung sowie die
spatere  Vergleichbarkeit. Die
Ergebnisse haben wir mehrmals

per E-mail untereinander
ausgetauscht. Dabei konnten
Unterschiede und

Gemeinsamkeiten festgestellt
werden.

Unsere Arbeit enthalt Aufsatze,
Zeichnungen, Bilder und
Darstellungen der Ergebnisse in
Form von Tabellen und
verschiedenen Diagrammen zu
folgenden Themen:

1. Ein typischer Tagesablauf
- werktags
- am Wochenende

2. Unsere Familien

3. Unser Schulleben

4. Unsere typischen Freizeitbeschaftigungen
Wa

s uns gerade besonders beschaftigt und worlber wir oft sprechen (z.B. typische Themen, Probleme,
besondere Vorkommpnisse)

Wir haben an diesem Projekt 2 Monate lang intensiv gearbeitet. Im Endeffekt war die Arbeit recht

interessant und aufschlussreich . Die Jugendlichen haben folgende Schlussfolgerungen aus der Arbeit
gezogen.

In Polen beobachten die Jugendlichen mehr Gewalt als in Deutschland.

- Inden polnischen Familien gibt es eine traditionelle Aufgabenverteilung.
- Polnische Schiler sind optimistisch.

» Ei-nedn grofen Unterschied sehen die deutschen Jugendlichen in der materiellen Situation in beiden
andern.

In Olsztyn gibt es nur begrenzte Méglichkeiten der Freizeitgestaltung.
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peutsche und polnische Schiler haben gemeinsame Hobbies und die Freizeitgestaltung sieht dhnlich
aus.
Die deutsche  Gesellschaft hat  folgende  Probleme: Arbeitslosigkeit, Drogensucht und

Umx}veltverschmutzung. Die polnische Gesellschaft hat Probleme mit dem Alkoholismus und der
Intoleranz.

Unsere Arbeit hat.sm!j gelohnt, weil wir zur Auszeichnung der Preistrager im Schillerwettbewerb eingeladen
wurden. 118 Prglstrager wahlte die Jury aus 2000 Einsendungen aus. Die Feier hat am 15.05.99 im
R;s,misch—Gernjanlschelw Museum in Koln stattgefunden, zu der 2 Schiler und ich eingeladen wurden. Zur
Landespreistragerehrung wurden insgesamt 30 Gaste aus Osteuropa eingeladen, d.h. Vertreter aus zwei
polnischen Grundschulen, aus Russland (Moskau, St. Petersburg, Smolensk), Litauen (Klajpeda), Lettland
(valmiera), Estland (Tallin) und Ungarn.

vor der offiziellen Feier haben wir uns die Ausstellung mit allen ausgezeichneten Arbeiten angesehen und
pewundert. Dann ha_t die Kulturministerin des Landes NRW Ilse Brusis die Preise iiberreicht. Anschliefend
hatten wir ein gemeinsames Mittagessen im Restaurant Ratskeller. Den Nachmittag in KoIn haben die Gaste
aus Osteuropa zusammen verbracht. Wir haben den Dom, die Innenstadt und das Schokoladenmuseum
pesichtigt. Die ndchsten zwei Tagen haben wir in Miinster verbracht, wo wir auch gewohnt haben. Das war
for uns eine gute Gelegenheit, unsere éstlichen Nachbarn kennen zu lernen und neue Freundschaften zu
schliefen.

wir wurden die ganze Zeit von Herrn Martin Isenberg betreut, wofiir ich ihm noch einmal herzlichen Dank
sagen mochte.

Wir haben als Preis ein Faxgerét fiir die Schule mitgebracht und ein Diplom. Doch das schonste Geschenk
war fir uns dieser 5-tagige Aufenthalt in Deutschland.
Nach der Riickkehr nach Polen haben wir den Erfolg genossen. Sowohl die polnische als auch die deutsche

Presse haben von unserem Erfolg berichtet (Gazeta Olsztynska, Buer'sche Zeitung). Die Schule ist stolz
auf diesen Erfolg und ich auf meine Schiiler.

Die Arbeit an diesem Projekt war fiir uns eine schopferische Arbeit, an der die Schiiler und ich Spaf hatten.
Ich habe festgestellt, dass die Gruppenarbeit eine gute Methode ist, weil die Schiiler Verantwortung und
Zusammenarbeit lernen. Dieses Projekt hat mir die Gelegenheit gegeben, meine Schiler, ihre Méglichkeiten
besser kennen zu lernen, sogar neue zu entdecken. Ich habe sie begleitet, die Fehler verbessert und
Ratschlage gegeben. Ich habe mich gefreut, dass sie gern im Team arbeiten und einander helfen. Die

Projektarbeit war fiir mich eine interessante Erfahrung, weil ich als Lehrerin viel gelernt habe. Die groBte
Erkenntnis lautet:

Der Erfolg ist die beste Motivation.

Die diesjahrige Ausschreibung steht unter dem Motto ,Gemeinsame Wurzeln, gemeinsame Wege,
gemeinsame Ziele". In diesem Jahr ist der Wettbewerb auch im Internet vertreten, wo alle Themen und
Arbeitsmaterialien abrufbar sind (http://www.lvamt.nrw.de)

Bernadeta Kukliriska, Olsztyn



,Das Experiment“ -
die erste Schiilerzeitschrift in deutscher Sprache

Die Haupttatigkeit des Polnischen Deutschlehrerverbands, Sektion L6dz, konzentrierte sich vor allem auf die
direkt far die Schiler und mit den

Lehrerfortbildung. Voriges Jahr sind wir auf die Idee gekommen, etwas

Schiilern zu tun. So hat sich die Vorstellung, eine Schilerzeitung herauszugeben, entvs{iclfelt. ‘
se des VIII. Lyzeums in todz. Im Rahmen eines

Die Redaktion dieser Zeitung tibernahm die bilinguale Klas ,
Wettbewerbs sind aus verschiedenen Schulen 50 Artikel an die Redaktion geschickt worden. Damit war eine
harte Nuss zu knacken, um die Gewinner zu ermitteln.

Das Goethe Institut unterstiitzte uns auch diesmal und spendierte
Im Herbst erschien die zweite Ausgabe. Die Schiiler entscheiden je
Stammthemen gehdren:

« Personlichkeiten des deutschsprachigen Raumes

o Erfahrungsaustausch mit Schulen im Ausland

e Interviews mit Lehrern

«  Wichtige Ereignisse an Schulen in £6dz im Bereich Deutsch

hulen offen. Als Vorgeschmack
Deutschland verbrachte und dort ein Gymna

en Beitrag an:

die Preise.
tzt selbst, woriiber sie schreiben. Zu den

présentieren wir den Artikel

Die Zeitung ist fiir alle Schuler und fiir alle Sc :
sium besuchte.

von Katarzyna Patuba (15 Jahre), die ein Jahr in
Wollen Eure Schiiler mitmachen? Dann schreibt einfach ein

,Das Experiment®

VIII. Liceum Ogodlnoksztatcace
im. Adama Asnyka

90-225 todz

ul. Pomorska 105

tel.: 042 678-65-22

fax: 042 679-08-06

Andere Linder, andere Schulen...

Ein Jahr lang war ich Schilerin des Lina-Hilger s in Bad Kreuznach, in Rhemla‘nd-Pfalz. Die
Schule erinnerte mich nur wenig an die Schulen, die ich bisher besucht habe. Der erste T_ag fing z.B. nicht
mit einer Akademie, sondern gleich mit dem Unterricht an. Nachdem der Stundenplan diktiert wurde, sfellte
ich verwundert fest, dass wir jeden Tag nicht mehr als sechs Stunden haben. Dabgl wurde_n‘solche Fa;her
wie Erdkunde oder Biologie in der neunten Klasse nicht unterrichtet. Es gab auch keinen Religionsunterricht,
weder fur die Protestanten noch fiir die Katholiken. ]
Der erste Unterricht fing immer schon um 7.45 Uhr an. Die erste Pause war kurz, und was mir besonders

und sie wurde auch im

gefallen hat, wir durften im Klassenzimmer bleiben. Die zweite Pause war lang, : :
Winter auf dem Schulhof verbracht. Danach gab es wieder eine kurze und dann wieder eine lange Pause.

Wenn jemand am Nachmittagsunterricht wie Spanisch, Latein oder Sport teilnahm, kam noch eine ganz
lange Mittagspause dazu, wahren en durfte, um etwas zu essen. .
Die Lehrer gehérten nicht zu den strengsten Lehrern, die wir aus unseren Schulen kennen. Sie gaben sehr

celten Hausaufgaben auf, fragten nie ab. Wir schrieben 1 bis 3 Klassenarbeiten im Semester. Woran ich
Noten, die alle drei Monate fur die Teilnahme am Unterricht

mich aber nicht gewdhnen konnte, waren die

gegeben wurden. Dass eine Eins die beste Note war, und eine Sechs die schlechteste, stérte mich wenig.

Ich konnte mich sehr schnell umstellen.

Es gab aber auch Einiges, das mir gar nicht gefallen hat. Dazu gehorten die Zeugnisse. In Deutschland

bekommt man zweimal im Jahr ein Blatt Papier, auf dem die Noten stehen, und das eher wie eine Kopie
bezeichnen die Deutschen als Zeugnis. Da finde ich unsere

aussieht. Und damit niemand Zweifel hat: Das
Zeugnisse viel schoner. Auch die polnischen Schulbiicher gefallen mir besser. Sie sind moderner und viel

interessanter, besonders die Fremdsprachenbiicher.

Ich méchte noch etwas klarstellen. Alle sind davon il
<o hoch wie das an den polnischen ist. Es stimmt nicht so ganz. In einem Jahr lernten w

und Physik alles, woftr wir in Polen zwei Jahre brauchen.
Es war ein wunderschones Jahr. Die Schule hat mir im Allgemeinen sehr gut gefallen. Sie ist anders als

unsere Schulen, aber daran kann man sich gewohnen. Ich muss aber zugeben, in den letzten Monaten habe
ich die polnische Schule wirklich vermisst.

-Gymnasium

d der man in die Stadt geh

berzeugt, dass das Niveau an deutschen Schulen nicht
ir in Mathe, Chemie

Katarzyna Patuba
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VI.INTERVIEWS

-

gin Gesprach  mit  Frau Dr. Annette Kiihn, der
Geschéftsfihrerin des Vereins inter DaF e.V. am Herder

Institut in Leipzig

Inter DaF e.V. am Herder Institut hat ein Seminar
fiir polnische und franzésische Deutschiehrer
organisiert. Warum kamen Sie auf die Idee gerade
die Vertreter dieser Nationen zusammenzubringen?
Dafiir sprachen mehrere Griinde. Alle sprechen von der
Vereinigung Europas. Es sollen aber nicht nur Schlagworter
sein und ich bin auf den Gedanken gekommen, dass man
doch etwas Konkretes dafiir tun kénnte. Die Polen und die
Franzosen sind durch geschichtliche Ereignisse sehr eng
verbunden. Hier kommen auch kulturelle Hintergriinde
zwischen diesen beiden Vélkern deutlich zum Tragen und
als SchluBfolgerung aus diesen Aspekten entstand die Idee,
ein Treffen fir die Vertreter der beiden Nationen zu
organisieren.

Das Projekt ist von der Bosch-Stiftung finanziert
worden?

Die Bosch-Stiftung engagiert sich besonders fiir Polen und
Franzosen. Bosch hat in seinem Vermachtnis geschrieben,
dass er sich besonders fiir die Verstandigung der
Deutschen, der Franzosen und der Polen miteinander
einsetzen wollte. Mein Vorschlag fiir ein solches Seminar
wurde von der Bosch-Stiftung  sehr  freundlich
aufgenommen und sie hat dieses Projekt gern unterstitzt.
Gibt es auch eine Mdglichkeit ein solches Seminar,
welches auf denselben Prinzipien basiert,
fortzusetzen?

Ja, das hoffe ich. Wenn Sie von der Tragfahigkeit dieses
Konzeptes Uberzeugt sind, moéchte ich auf jeden Fall
versuchen ein solches Projekt im nachsten Jahr
durchzufiihren. Meine ersten Eindriicke sind positiv. Ich bin der Auffassung, dass dieser Kurs sehr gut gelungen ist. Ich
warte auch auf eine Riickmeldung Ihrerseits und dann wiirde ich der Bosch-Stiftung einen Bericht geben.

Ksnnen wir auch die Hoffnung hegen, dass in Zukunft inter DaF am Herder Institut in engem Kontakt mit

der Warschauer Universitat bleiben wird?
Ich bin sicher, dass unsere Zusammenarbeit weiterhin so erfolgreich verlaufen wird. Die Zusammenarbeit v.a. mit Frau

Dr. Hanna Bawej-Krajewska hat sich bisher auch sehr bewahrt.
Die Kursteilnehmer sind jetzt bei Gastgebern untergebracht. Gibt es auch eine Mdglichkeit sie z.B. in

einem Hotel unterzubringen?

Die Mdglichkeit gibt es. Das wird bei jedem Seminar immer wieder neu besprochen. Unserer Ansicht nach ist es
sinnvoller, die Kursteilnehmer bei privaten Vermietern wohnen zu lassen. Dadurch erweitern wir die Angebotspalette
um landeskundliche Hintergriinde aus der Sicht eines ,normalen™ Blrgers. So entsteht die Mdglichkeit, diese

gesellschaftlichen Teilaspekte zu unserem Angebot hinzuzufiigen.

Welche Pline haben Sie fiir die nahe Zukunft?
Neben den Sprachkursen und den Fortbildungskursen fiir auslandische Lehrer wollen wir in diesem Jahr einen neuen

Kurs aufnehmen: ein Seminar fir russische und amerikanische Deutschlehrer. Wir sind der Meinung, dass die Zeit reif

ist, dass diese beiden Vélker sich néher kommen. Leipzig ist dafir der richtige Ort.
Wir mochten uns recht herzlich fiir das Gesprach bedanken und wiinschen Ihnen viel Erfolg.

Elzbieta Mystowska, Michat Jamiotkowski
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VII. INTERNET

Deutschunterricht und Neue Medien - Einige WWW-Angebote,
die fiir den Einsatz des Internet im Unterricht Deutsch als
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Fremdsprache relevant sind

Unser erstes Seminar zum Thema fand vom 25.10.-27.10. in Gdansk statt. Da leider nicht alle
Interessenten teilnehmen konnten, stehen die gesamten Inhalte des Seminars zum Selbststudium
unter folgender WWW-Adresse zur Verfiigung: www.englisch.schule.de/gdansk.htm

Im Rahmen des Seminars entstand auch die Idee, eine Mailingliste fiir Deutschlehrer einzurichten.
Polendaf-lis dient dazu, den Austausch unter Kollegen zu fordern, Tipps und Informationen

auszutauschen, Fragen mit Kollegen zu diskutieren, etc. Unter folgender Adresse konnen Sie sich in

die Mailingliste eintragen: www.goethe.de/ms/war/despv.htm#V11
der WWW-Seite der Sprachabteilung Warschau:

Weitere  Hinweise finden Sie auf

www.goethe.de/ms/war/despv.htm
Sehr niitzlich sind auch die Infobriefe des Institutes fur Interkulturelle Kommunikation in

Dusseldorf, die kostenlos per E-mail versandt werden. Einmal im Monat erhalten Sie so interessante
Links kombiniert mit Unterrichtsvorschlagen: www.iik-duesseldorf.de/infoabo.php3

Material fur den Deutschunterricht finden Sie insbesondere auf dem Server des Goethe-Institutes:
www.goethe.de/z/demindex.htm

Inter www.goethe.de/z/ekp/deindex.htm kénnen Sie weitere Hinweise zum Einsatz des

Internet im Rahmen von kleinen Projekten und bei Klassenpartnerschaften finden.
Sehr ndtzlich ist die Linksammlung des Goethe-Institutes Minchen, wo Sie unter verschiedenen

tichwortern geordnet sehr viele WWW-Adressen (Medien, Behorden, InterNationes, Universitaten,

Institutionen fir Deutsch etc.) finden: www.goethe.de/r/dservlis.htm
Fur alle, die mehr wissen méchten, bieten wir ab dem Sommersemester 2000 in unserem neuen

Medienzentrum zur Lehr- und Lernberatung die Méglichkeit zu einer individuellen Beratung nach
telefonischer Voranmeldung (Tel.: 022 656-6291). Unter anderem kdénnen Sie sich hier mit einer

Vielzah! von Selbstlernmaterialien vertraut machen. Fir das Jahr 2000 planen wir weitere Seminare

zum Thema.

Fir weitere Fragen stehen das Goethe-Institut Krakau und wir Ihnen gern zur Verfliigung.

Viel Spaf beim Surfen wiinscht

Sigrid Savelsberg
Referentin fir Pddagogische Verbindungsarbeit



Keine Priifung ohne Training
von Roland Dittrich und Evelyn Frey

prufungen sind nicht das Wichtigste im Leben. Aber man will in der Priifung erfolgreich sein: sei es zur
Selbstbestatigung, dass man etwas gelernt hat, sei es, dass man ein Zeugnis oder Diplom bekommt, von
dem der weitere Ausbildungsweg abhangt oder das man beruflich bendtigt oder irgendwann verwendet. Das
muss nicht so weit gehen wie bei jenem brasilianischen Geschaftsmann, der mir erklarte: ,Naja, Deutsch

prauchen Wir in unserem Bt?Ft'jeb nicht, aber jemand, der es geschafft hat, diese Sprache systematisch zu
iernen und auch noch die Prifungen zu bestehen - den wollen wir."

jeder bemuht sich, in der Prifungssituation das Optimum herauszuholen und die mehr oder weniger guten
Kenntnisse und Fahigkeiten fiir ein gutes Ergebnis zu nutzen. Eine Prifung sagt ja - das meinen die Kritiker
und das horen die Prifungsmacher nicht gern - nur naherungsweise etwas dariiber aus, was ich wirklich
weil oder kann. Vielmehr sagt sie dariber etwas aus, wie erfolgreich ich mich in der Priifungssituation
verhalten habe. Ganz so schlimm ist es nicht wie bei einem Dachdecker, der, obwohl er nicht schwindelfrei

st, taglich auf dem Dach arbeitet, oder wie bei jenem Mann, der eine Ertrinkende rettete, obwohl er nicht
cchwimmen konnte.

wenn ich eine Prifung ablegen will, brauche ich natirlich die entsprechenden Sprachkenntnisse und die in
Kursen gelernten Fahigkeiten, mit der Fremdsprache umzugehen. Damit ist jedoch die erfolgreiche
anwendung dieser Kenntnisse in der Prifung noch nicht gesichert. Hadufig begegnet man Fallen, in denen
Kandidaten mit guten Sprachkenntnissen trotzdem ein mittelmaBiges Ergebnis erzielen oder gar einen
prufungsteil nicht bestehen. An dieser banalen jedoch entscheidenden Erkenntnis orientiert sich das
Grundkonzept der hier vorgestellten Trainingsreihe von R. Dittrich und E. Frey.

Wie kann so etwas geschehen? Der Kandidat war mit der Prifung und den spezifischen Anforderungen und
Techniken nicht vertraut und scheiterte daran. Was haufig erschwerend dazu kommt: Die Prufungssituation,
in der neue unbekannte Anforderungen zudem unter Zeitdruck bewadltigt werden missen, fiihrt zu

prifungsstress, die Konzentration nimmt ab, ebenso Behaltensleistung und Produktivitat, bis hin zum
Totalausfall.

Es genugt also keineswegs, wenn ich zur Vorbereitung eine groBe Menge an Texten und Aufgaben zum
prifungstyp durcharbeite. Zu einem guten, optimalen Ergebnis komme ich nur, wenn ich dariiber hinaus
weitere Kenntnisse und Fahigkeiten erwerbe:

1. Kenntnis der Priifung. Ich muss die Prifung genau kennen, d.h. nicht nur die duBere Form
ondern auch den genauen Ablauf, die Anforderungen mit den dazu gehérigen Materialien, die
Bewertungskriterien und die Korrektur- und Bewertungsverfahren.
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2. Training der Priifung. Ich muss mich durch praktische Arbeit, durch ein vorbereitendes
Training, vertraut machen mit dem Prifungsablauf, mit den notwendigen Priifungstechniken im Einzelnen,
dazu mit den Anforderungen des Korrektors und dem voraussichtlichen Verhalten des Priifers im
Mindlichen.

3. Ich als Prifling. Ich muss bei der Vorbereitung mich als Priifling kennen lernen, d.h. die
eigenen Starken und Schwachen erkennen, z.B. in Bezug auf bestimmte Priifungsteile,

Prifungsphasen, Prifungstechniken, aber auch in der Zeitorganisation und bei Stress und maglichen
Blockaden. Durch gezieltes Training lassen sich die Schwachen erheblich abmildern. Ich werde dann in der
Prufung nicht damit ,Uberfallen” und habe gelernt, mit Schwachpunkten umzugehen oder gar in Starken
umzuwandeln.

Die Trainingsprogramme

zum Zertifikat Deutsch,
zur Zentralen Mittelstufenprifung,
zum Kleinen Deutschen Sprachdiplom (mit Erganzungsteil zum GroBen Deutschen Sprachdiplom)

bieten zu allen drei Zielen einer effektiven Priifungsvorbereitung

genaue Informationen,

praxisnahe und individuell einsetzbare Trainingseinheiten,

ausfihrliche Materialien und

authentische Beispiele fir Korrekturen, Bewertungen und Miindliche Prifungen.

Die Trainingsprogramme sind konsequent teilnehmerorientiert:

In den Informationsteilen wird darauf geachtet, dass die Kandidaten tber alle Einzelheiten dgr ’
Anforderungen, des Priifungsablaufs, der Bewertung informiert werden und zwar in einer Sprache, die sie
verstehen kénnen. Die Priifung soll den Mythos des Unbekannten, Bedrohlichen verlieren.
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Die gesamten Trainingsmaterialien sind auch fir Lehrerinnen und Lehrer konzipiert, denn sie liefern
alle detaillierten Informationen, die wichtig sind, um die Prifungsvorbereitung genau auf die Priifung
auszurichten.

Im ,Training Zentrale Mittelstufenprifung” und im , Training Kleines Deutsches Sprachdiplom"
werden diese Informationen erganzt durch zwei Identifikationsfiguren (,EKS" und ,IKS"), die die
Erfahrungen, Einstellungen und Gefiihle von Priffungskandidaten ausdriicken, und viele nitzliche Hinweise
und Tipps zur Prifungsbewaltigung ,unter sich™ austauschen.

Die Trainingseinheiten, Vorbereitungs- und Ubungsschritte orientieren sich genau an der
Prufungsrealitdt und an den Voraussetzungen und Maglichkeiten der Kandidaten. Es wird davon
ausgeganaen, dass Fahigkeiten zur effizienten , Priiffungsbewaltigung” kaum ausgebildet sind und daher
Schritt fur Schritt erlernt werden missen.

In dem Trainingsprogramm werden keine sprachlichen Defizite bearbeitet, das ist die Aufgabe des
requldren Sprachkurses. Die vorhandenen Kenntnisse werden aber in Beziehung gesetzt zu den spezifischen
Anforderungen in den verschiedenen Prifungsteilen, so dass die Kandidaten lernen,

- die Sprache angemessen, zielgerichtet und gkonomisch einzusetzen,

- sich an vorgegebenen Inhaltspunkten zu orientieren,

- Informationen aus Hor- oder Lesetexten gezielt zu entnehmen,

- die Struktur der verlangten schriftlichen und miindlichen AuBerung, ab der

Mittelstufenprifung zu beherrschen, .
- geeignete Themen und Sprechvorlagen auswahlen zu konnen,
- Aufbau- und Sprachstil-Normen zu beachten,

- die individuelle Organisation des Priifungsablaufs zu beherrschen, vor allem die Zeitorganisation.

Die Trainingsprogramme enthalten ausfihrliche Materialign,_(rjie‘d_ie OZ?r:Ez:seirzmrc]ﬂziztrjggirénurle(rjnd
der e i i ich. zuerst die Trainings i -
em Anforderungsniveau entsprechen. Es empfiehlt sich, iteren Ubungssatze zu

) o i i el
danach entsprechend dem Gelernten und genau nach Prufungsbedlngpngen die w
bearbeiten, davon ein Ubungssatz als ,Generalprobe" kurz vor der Priifung. Dem Lehrer kommt abgesehen

von der Anleitung zum Training und von der sprachlichen Korrektur die wichtige Auf_gac?e Zl*lf{ Srl]egen?jue
Durchfiihrung nach Priifungsbedingungen zu begleiten und Probleme und Defizite mit den Methoden des

Programms zu behandeln.

Die theoretischen Hinweise zu Bewertung, Korrektur, punkte- und Notenvergabe nitzen wenig ohne
praktische und authentische Beispiele. Diese werden in allen Trainingsprogrammen v.a. zum Schriftlichen
und Mindlichen Ausdruck gegeben, so dass Kandidaten wie auch Lehrer eine konkrt_ete Vprs.tellung
hekommen und sich auch selbst bei Korrektur und Bewertung versuchen konnen. Die Beispiele zur
Mindlichen Prufung, ebenfalls mit Bewertung, leisten einen wichtigen Beitrag zur angemessenen
Prufungseinstellung und zum Abbau von Prifungsstress.

Alle Trainingsprogramme sind geeignet zum Selbststudium, allerdings werden dann )

nicht zlle methodischen Anleitungen und sprachlichen Korrekturen ausgeschépft, und auch fir den
Unterricht in Vorbereitungskursen oder in Vorbereitungsphasen im Verlauf eines Kurses. Es ist zu
empfehlen, dass die Kursteilnehmer nicht nur ausschnittweise die Trainingseinheiten bearbeiten sondern
das gesamte Trainingsprogramm, da sonst Defizite und Probleme verborgen bleiben und die effiziente
Bearbeitung eines Prifungsteils als Gesamtes nicht trainiert wird.

Folgende Trainingsprogramme von R. Dittrich und E. Frey stehen zur Verfligung:

Training ZERTIFIKAT DEUTSCH

Buch
dazu 1 Kassette mit Texten zum Horverstehen und mit Beispielen zur

Mindlichen Prifung

Beispiele aus den Ubungsteilen:

Ubungsteil Leseverstehen und Sprachbausteine:
Wie arbeiten Sie mit Texten und Uberschriften?
Wie arbeiten Sie mit Situationen und Anzeigen?

Ubungsteil Horverstehen:
Wie arbeiten Sie mit Text und Aufgaben?
Beispiele fir die Bewertung
Transkriptionen der Hortexte

Ubungsteil Schriftlicher Ausdruck:
Situation, Briefvorlage, Leitpunkte
Wie schreibt man diesen Brief?
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Upunasteil Miindliche Priifung:
Wie fahren Sie das Gesprach iber ein Thema
Wie lauft das Losen einer Aufgabe

Training ZENTRALE MITTELSTUFENPRUFUNG

gand 1. Leseverstehen und Horverstehen
dazu 2 Audio-Kassetten mit Texten zum Horverstehen

Beispiele daraus:
- Situation, Thema, Texttypen

- SONDERPROGRAMM Training , Zejt"

- Te\tste_llen, die das Horverstehen leichter machen
- Ergebnis der Versuche ung Korrektur

- Transkriptionen und LOsungsschliissel zu allem

Band 2: Schriftlicher Ausdruck und Miindl

_ . iche Kommunikation
dazu 1 Audio-Kassette mit Beispielen zur MU

ndlichen Priifung
Beispiele daraus:

- Auswahl von Texttyp, Thema und Aufgabe

- Arbeitsmethoden und Arbeitszeit

- Wie werden die Arbeiten korrigiert und bewertet?
- Gespréchsstrategien, Diskursstrategien
- Wie uberwinde ich Sprechblockaden?

Training KLEINES DEUTSCHES SPRACHDIPLOM
mit Erganzungsteil GROSSE DEUTSCHES SPRACHDIPLOM

Bancd 1: Miundliche Priifung und Diktat
dazu 1 Audio-Kassette mit Diktaten und Beispielen zur Miindlichen Prifung

Zum Inhalt:
- Zu Anforderungen, Ablauf der Prifung und Bewertung der Leistungen werden genaue
Informationen, Tipps und Beispiele geboten.

- Die sprachlichen Anforderungen werden trainiert und in Priifungsbeispielen exemplarisch
dargestellt.

- In besonderen Trainingseinheiten werden Gespréchsstrategien und klar strukturierte
Gliederungen eingeiibt.

- Praktische Hinweise und Trainingssequenzen helfen, Denkblockaden und Prifungsangst zu
Uberwinden.

Band 2: Ausdrucksfahigkeit und Texterkldrung
Zum Inhalt, s. Band 1, dazu:

- Alle wichtigen Aufgabentypen wie Umformungen werden in besonderen Ubungseinheiten trainiert.

Band 3: Lektiire
Zum Inhalt, s. Band 1, dazu:

- In besonderen Ubungseinheiten werden Lesestrategien, der richtige Schreibstil und die
Bearbeitung von Lektiire-Aufgaben trainiert.

- Praktische Hinweise und Trainingssequenzen helfen, individuelle Fehler zu entdecken und zu
vermeiden.
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Die Filmserien HALLO AUS BERLIN und SUSANNE
von Roland Dittrich

Fur Jugendliche, die Deutsch lernen und sich fir das Leben in Deutschland interessierqn, sind als
Koproduktion von BBC und Goethe-Institut die Filmserien HALLO AUS BERLIN und SUSANNE entv*lstanden.
Beide Serien sind gemacht zur Ausstrahlung als Fernsehprogramm und zur Nutzung a!s V!deos fur'den
Unterricht - aber auch interessierte Einzelpersonen konnen mit dem Begleitmaterial die Filme geniefen und
dabei etwas lernen.

swar auch Anfangern zugénglich ist, aber trotzdgm in
Itenen Themen und Spielsituationen betreffen die
eben einen authentischen und sympathischen

Die Sprache in den Serien ist so ausgewahlt, dass sie
Ausdrucksweise und Ton authentisch bleibt. Die entha
wichtiasten Interessenbereiche der Altersgruppe und g
Eindruck vom Leben Berliner und Hamburger jugendlicher.

Der sprachliche Nutzen der Serien besteht nicht darin, notwemﬁge formale Spralchbstrukgurgn einzufiihren
und einzutben. Vielmehr wird die gelernte Sprache im authent|§ch¢n Kontgxtﬁer en tet:]nanw;evs:rdetrkannt,
2uf diese Weise erganzt und gefestigt und uber das Miterleben in eigenen Au erung gewandt.

O i i it mi i ihren
Das Begleitmaterial fur die Lernenden und den Lehrer fqrdert die kreatlvge/:ri:ejrteir,ryrt\ (;tlesn Filmen, ihre
Themen, Szenen und Personen. Im Kurs konnen die Serien als ngzes o
Erganzungsmaterial oder im Programm integriert eingesetzt wer en.
n Goethe-Instituten bzw. anderen

ie von de i
iens r Homepage des Goethe-Instituts

Informationen Uber Fortbildungsseminare dazu erha
Internet, auf de

Fortbildungsinstitutionen und Fortbildnern. Auch im
Warschau, erfahren Sie dazu das Neueste.

) t:
Die beiden Serien unterscheiden sich in Bezug auf Zielgruppe, Lernstufe, Inhalt und Forma

HALLO AUS BERLIN

Die Serie besteht aus 10 Folgen a 15 Minuten.

Das Programm ist gedacht fir 11-13jahrige ab 1. Lernjahr (Grundstufe 1).

Sechs Berliner Jugendliche stellen ihre Stadt vor. Sie zeigen, wie sie leben, welche Hobbys sie haben, was
sie am Wochenende machen, wie sie Feste feiern und vieles mehr.

n, Berichten, Interviews, flotter

Die einzelnen Folgen werden in lebendigem Magazin-Stil mit Spielszene flot
eweiligen Thema, zum Mithéren und

Musik und Trickfilmsequenzen présentiert. Jede Folge hat ein Lied zum j
Mitsingen, auch von der Kassette.

Die Themen der Folgen entsprechen denen in Lehrwerken fir Jugendliche und Kinder und sind deshalb an
passender Stelle einsetzbar. Dies gelingt umso mehr als zwischen den Filmfolgen keine sprachliche

rogression besteht.

Folge 1: Wir / 2: Familie / 3: Zu Hause / 4: In der Stadt / 5: Essen und Trinken /
6: Schule / 7: Freizeit / 8. Gesundheit / 9: Ferien und Feste / 10: Unser Berlin

Das Begleitmaterial zur Serie besteht aus folgenden Teilen:

Magazin zur Filmserie
fur alle Interessenten, im Kurs oder privat
zum Lesen, Spielen, Raten und zum Spaf

Lehrerheft

mit Arbeitshinweisen, Kopiervorlagen, Filmdialogen aller Folgen und vielen Tipps, auch
zum Internet I

dazu die Videokassette zu allen Folgen

und die Audiokassette mit den Liedern zumNachsingen
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GUSANNE

serie besteht aus 10 Folgen & 10 Minuten

Das ng,-a:qm »ISt iefanifht flr 14-16jahrige ab 2. Lernjahr (Grundstufe 2)

ThcéﬂaituTnp:Oif;rleeﬂ: ;letele;gds l\éonika und Andi leben in Hamburg. Im Béotshaus seines Grofivater
entdeckt as s Boot. Damit fa i ichte 2 i :
Konkurrenz und vor allem um die ,,Susam?eq‘t FEBARESESENE SIS S imEsEE S

Die

Das Thema der Geschichte entspricht den 1 i
D personen und Ereignissen zu befassen nteressen der Jugendlichen und regt dazu an, sich emotional mit

E:p:rgi::ti\xeﬁ?séastzg?l::?sheigrslfgi'e erfordert eine andere Methode als bei der Bearbeitung von
-uschauers/Teilnehmers und di'ensillghtlgpdgr Falsclt wichtiger ist diemersoniiche Elnstellund des
£us jektive AuBerung dazu, die der Lehrer im Unterricht fordern sollte.

Das Begleitmaterial zur Serie besteht aus folgenden Teilen:

Magazin zur Filmserie
fur alle Interessenten, im Kurs oder privat
zum Lesen, Nachspielen und zum SpaB

Lehrerheft

mit Arbeitshinweisen, Kopie e

-um Internet , Kopiervorlagen, Filmdialogen aller Folgen und vielen Tipps, auch
dazu die Videokassette zu allen Folgen



KANGOOKANGOO DEUTSCH
SCHATZKISTE DES LEHRERS

g’:eg\:e Kolezanki, drodzy Koledzy,
‘Ne niektorzy 2 ietala, 2
Y 2 Was pamigtaja, ze od bardzo dawna interesujemy sie metodykg wezesnego nauczania

J82ykéw obeych, Kie ' i

Z jezykiem osbcvm gggo‘ﬁ‘:dg’;’:a? sig do n_a'.s 0 rade, jak wezesnie nalezaloby pozwoli¢ dziecku na kontakt

Jestesmy o tym gteboko L:r‘velgnalezm'enme' tak wezesnie, jak to tylko mozliwe.

Z obeym jezykiem; bawi sie nim ?:k L:g]zlswaz dZIGCkg Wka, 3 Torel doat CZahamowall w kontakcie

! Pobawig sie razem z nim, to rezultat b e pewen i Goskanat) dqroslx zach(;cq g g0 o] Zabany

forma komunikowania sie z ludzmi, ale taﬁg:ez fnr?aevlzgﬁii? ch;?chgr;as}Yé t?)f::Ckolpswm sie nie tylko z nowa

< < ontakto i (i cym jes i i

raqosnego odruchu wobec nowej nwox?vyt:o:VToZld%Tgrlfsg;n; zaybana!” v\\;\lsygl\/;/?:leg;em\i/sét;ﬂrﬁscl;udzri)gzxtywnego,

IDL_‘IthEJQCQ na tym{ ze proste zdanie: ,1de teraz grac w pitke”, nabierato tajemniczego brzmicér;sigwgzglg
Eé?;::?wgezargéeg-gwl sta'WI’arJia na ppczqtku kazdego stowa uméwlionej, tejls'amlej sylapy, na przykiad: «Ceide
N sp&obv prz; w ceprlkg : DZlecllonj Faka rozmowa prZ]YChOdZIIZ tatwoscia i potrafig poroz_urr)uew’a'c' sie w

SO0 przez caly dzien. Sprobujcie Paistwo je nasladowac, a od razu tatwo dostrzezecie roznice w

e'BSt_Y_CZ{‘QSC' postugiwania sie jezykiem przez starsze i mlodsze pokolenie. Dzieci potrafia wymyéla¢ kody
umozliwiajace im porozumiewanie sie we wiasnej grupie socjalnej, eliminujac w ten sposob te, ktore do niej
nie naleza. Wiasnym, tajemniczym szyfrem odgradzaja sie rowniez od dorostych. Lubig rymowanki,
wyliczanki, wierszyki i opowieéci. Te upodobania mozna znakomicie wykorzysta¢, wplatajac miedzy polskie
rymowanki podobne - obce, i to od bardzo wczesnego okresu zycia dziecka. Nic nie stoi na przeszkodzie, by
uczyc dzieci odliczad réwnoczeénie po polsku i po niemiecku, a pies czy kot beda sig miaty znakomicie
nazwane podwaojnie - pies i Hund albo kot i Katze.

Formy zintegrowanego nauczania w ,zeréwce” | w pierwszych klasach szkoly podstawowej beda sprzyjaty
takiemu przyjaznemu przekazywaniu obcych stow i zwrotéw, a proces uczenia stanie si¢ naturalny, zgodny
Z potrzebami i zainteresowaniami dziecka.

Istnieje wiele form pracy, ktdre pomagaja uatrakcyjni¢ nauczanie dzieci jezyka obcego. W poradniky
SCHATZKISTE, ktory maja Panstwo przed soba, ukazujemy tylko czgs¢ mozliwosci. Zdajemy sobie sprawe
Z ogromnego bogactwa fantazji zarowno Paristwa, jak i przede wszystkim dzieci. Pozwala to na realizacje
zamierzen programowych w stopniu, o jakim nawet nie marzylysmy. W zadnym przypadku nie zamierzamy
hamowac pomystowosci nauczycieli i uczniéw, narzucajac whasne rozwiazania. Mamy jednak nadzieje, ze
niektore z naszych pomystéw przydadza sie Paristwu. . .

Ksiazka KANGOOKANGOO DEUTSCH, ktora Parstwu przedstawiamy, powstata w wyniku kilkuletnich
doswiadczen i przemyslen zespolu nauczajacego oraz studentéw Kolegium Ksztatcenia Nauczycieli Jezykow
Obcych Uniwersytetu Gdariskiego. Od siedmiu lat organizujemy warsztaty praktyczne z zakresu wczesnego
nauczania jezyka niemieckiego dla dzieci od széstego roku zycia, traktujac to jako staty element ksztaicenia
przysztych nauczycieli. Uwaznie obserwujemy dzieci uczace sig jgzyka niemieckiego i probujemy dowiedzie¢
sie, co je bawi, co nudzi, a co stanowi dla nich szczegolng atrakcje. o , .
Mamy nadzieje, ze dzieki KANGOOKANGOO DEUTSCH uda sie zacheci¢ dzieci do kontaktow z jezykami
obcymi w ogdle, a z jezykiem niemieckim w szczegolnosci. Wierzymy, ze nauczanie za pomocy
proponowanych przez nas materiatow sprawi przyjemnos¢ rowniez Panstwu - Nauczycielkom i Nauczycielom
pracujgcym z maluchami. Serdecznie tego zyczymy w imieniu Wydawnlc_twa REA oraz swoim wiasnym
i bardzo prosimy o wszelkie Paristwa uwagi na temat podrecznika KANGOOKANGOO DEUTSCH.

Halina Stasiak
Ewa Andrzejewska
Angelika Fuks

Gdansk, lipiec 2000
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 KANGOOKANGOO DEUTSCH

Autorzy: Halina Stasiak, Ewa Andrzejewska, Angelika Fuks

Komplet materialow KANGOOKANGOO przewidziany jest na trzy lata nauki (szes¢ semestrow
w klasach 1-3) 1 jest zgodny z podstawami programowymi dla zreformowanej szkoly podstawowe;.

- Podrecznik wykorzystuje najnowsze zdobycze psychologii rozwojowej.

Wszystkie jednostki lekeyjne skoncentrowane sa wokot krggow tematycznych powiazanych
Srodprzedmiotowo. Tlustracje pelnia funkcjg wspomagajaca proces uczenia sig. Gry, zabawy i prace
plastyczne aktywizuja zmysly i wyobraznig ucznia, wspomagajac proces zapamigtywania.
Podrecznik jest nowatorska 1 unikatowa pod wzgledem metodycznym 1 merytorycznym publikacja.
Wpisany do wykazu podrecznikow MEN przeznaczonych do nauczania jgzyka niemieckiego na
poziomie klasy 1 szkoty podstawowej.

ST O

Numer dopuszczenia 269/00.

Ten uniwersalny komplet podrecznikow do nauki jgzyka niemieckiego powstat
przy udziale pracownikow Goethe Institut. Moze by¢ réwniez uzywany w programach nauczania dla
mniejszosci niemieckich.

KANGOOKANGOO DEUTSCH skfada sig z:
- podrecznika podstawowego;
zeszytu ¢wiczen;
poradnika dla nauczyciela;
kaset z nagraniami tekstow, piosenek 1 zgadywanek;
stowniczka podrgcznego dla ucznia.

Dzial Handlowy: 00-844 Warszawa, ul. Grzybowska 77; tel./fax 620-28-71, tel. 654-49-10
http://www.rea-sj.pl * e-mail: rea@rea-sj.pl
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