LMY HALLO
| ILYDEUTSCHLEHRER!

ZEITSCHRIFT DES POLNISCHEN DEUTSCHLEHRERVERBANDES —

Herbstausgabe

Sezyka Niemieckiego






FEditonal

Geehrte Leserinnen und Leser,
hebe Kolleginnen und Kollegen,

wir freuen uns, lhnen die 35. Ausgabe unserer Zeit-
schnft zu iiberveichen. Den Schwerpunkt des Hefles bil-
den Tagungsberichte und zahlreiche Vortrage und
Workshops iiber die Avbeit mit Schiilern nut Entwick-
lungsstorungen, wie 2.B. Lese - Rechtschreibschwdiche.
wIlanheit durch Vielfalt — eme Sprache, tausend Ideen,
Individualisierung im Lernprozess, Untervichten der
Schiiler mit besonderen Bildungsbediirfnissen” — dieses
Motto hat die 17. Allgemeinpolnische Deutschlehrerta-
gung in Oppeln bestimmt. Die Erfahrung unserer Kolle-
ginnenn diesem Bereich gab uns viele Anregungen und
brachte uns in diesem Thema emn Stiick weiter.

Einen herzlichen Dank an die Sektion Oppeln fiir
die hervorragende Organisation!

In den Berichten bekommen Sie einen Uberblick
tiber eimige internationale Veranstaltungen, d.h. iiber die
XV. Internationale Tagung in Bozen, tiber ein Seminar
fiir Deutschlehvkidifte aus Lettland, Litauen und Polen
n Kaunas/Litauen sowie in Kalimingrad/Russland.

Empfehlenswert ist der Text von Marzena Zyhiriska
— die Emfiihvung i das Buch “Neurodydaktyka.
Nauczanie i uczenie si¢ przyjazne mozgowt”. Die neu-
esten Entdeckungen im Bereich der Neurodidaktik
weisen auf neue Wege und Moglichkeiten in der Bil-
dung hin. Steht also Didaktik und Schule vor einem
groflen Wandel? M. Zyliniska nutzt in ihrer Arbeit die
aus den Untersuchungen hervorgehenden Schlussfol-
gerungen im Untervicht aus. Sie weckt mit thven Theo-
rien bei uns Neugierde, aber auch Unruhe. Stehen wir
also vor einem radikalen Wendepunkt in der Didaktik
und Methodik?

Im Mdrz 2014 fand in Lublin die Internationale
Konferenz ,,Der Wert Europa” statt. Der Sinn der
Konferenz war die Verbreitung des Europagedankens
um Deutschunternicht. Unsere Fotoreporiage gibt Ihnen
einen Uberblick iiber all das, was die Teilnehmer der
Konferenz in Lublin erlebt haben.

So wie auch friither konnen Sie in der Rubrik Re-
zensionen die Memung der Kolleginnen und Kollegen
2u den Neuigkeiten der Verlage kennen lernen.

Als Kronung unseres Heftes bieten wir den Text von
Jasmun Arnold und ein Interview mit Steffen Moller an.
Viel Spaf3 beun Lesen!

Mit diesem Heft schlief3t die bisherige Redaktion
von Hallo Deutschlehrver ihre Tdtigkeit ab. Wiy wiin-
schen dem neuen Team viel Spafs und Erfolg bei der
redaktionellen Arbeit.

Die Redaktion

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

die Redaktion wartet auf Ihre Beitrdge, Berichte,
Artikel und Rezensionen. Beachten Sie jedoch die fol-
genden Hinweise zum Umfang: Rezensionen — ca.
2500 Zeichen, Berichie — ca. 11 000 Zeichen, Artikel —
bis ca. 22000 Zeichen
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Das Redaktionsteam

Dr. Agnieszka Wozniak

- unterrichtet am zweisprachigen Gymnasium und Lyzeum Nr. 7 in Pozna. In den Jahren 2008-
2009 hat sie sich mit einem Stipendium fiir auslidndische Deutschlehrer im Rahmen des Weiterbil-
dungsprogrammes des Pdadagogischen Austauschdienstes in Wuppertal aufgehalten.

Auper fiir den Deutschunterricht interessiert sie sich auch fiir interkulturelle Kommunikation, die
Philosophie des Dialogs, die Kulturen Japans und Deutschlands. Autorin von Publikationen in ,,Hallo
Deutschlehrer” und ,Jezyk Niemiecki. Nauczaj lepiej“. In der Freizeit liest sie gerne Biicher und
kocht.

wozniak@deutsch.info.pl

Bernadeta Kuklifiska

Lehrerin am V. Lyzeum namens Gemeinsames Europa in Olsztyn.

Mitglied des Hauptvorstandes der Polnischen Deutschlehrerverbandes in den Jahren 2000-2003. Seit
2008 Mitglied der Redaktion von ,,Hallo Deutschlehrer!“ Organisatorin vom Schiileraustausch und
zahlreichen deutsch-polnischen Projekten in Berlin, Briissel und Vlotho. Autorin von Publikationen
in ,,Hallo Deutschlehrer® und ,,Jezyki obce w szkole“. Ausgezeichnet vom Minister fiir Nationale Bil-

dung und Sport. In der Freizeit Fremdenfithrerin im Ermland und Masuren.
kuklinska@deutsch.info.pl

Piotr Rochowski

- Diplomlehrer mit fast 25-jéhriger Erfahrung am Berufsbildungszentrum (Centrum Edukacji Za-
wodowej) in Stalowa Wola.

Autor oder Mitautor von Publikationen, Beitragen, Lehrbiichern und Rezensionen. Koordinator und
Mitwirkender der EU-Austauschprojekte (Deutschland, Bulgarien, Ddnemark und Frankreich) Co-
menius und Leonardo da Vinci. Stipendiat der Landeszentrale fiir politische Bildung NRW (Bonn,
Briissel, Straf3burg).

Ausgezeichnet mit der Medaille der Kommission fiir die Nationale Bildung, mit der Medaille fiir den
langjahrigen Dienst und mit der Goldenen Auszeichnung der Gewerkschaften der Polnischen Lehrer.
Marathonldufer mit kleinen Erfolgen trotz seines Alters (s. Leksykon Maratonczykéw Polskich).
rochowski@deutsch.info.pl
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Sommerfreizeiten in Spohns Haus

Ein Haus mit vielen Facetten Fiir clevere polnische Jugendliche im Alter von 13 bis 17
Unser Haus hat sich zu einem europaisch orientierten Bil- Jahren setzt Spohns Haus im Rahmen des polenweiten
dungszentrum entwickelt. Und zwar dermaRen erfolgreich, Schiilerwettbewerbs einen tollen Preis aus. Dem Gewinner
dass die UNESCO Spohns Haus inzwischen bereits dreimal winkt ein kostenloser zweiwdchiger Ferienaufenthalt in

mit ihrem Gitesiegel auszeichnete, eine seltene Ehre. Spohns Haus. Gemeinsam mit weiteren Jugendlichen aus
Spohns Haus liegt in der UNESCO-Biospdrenregion ,Bliesgau”  Deutschland, Polen und Frankreich wird ein wenig die deut-
direkt an der franzésischen Grenze und nicht weit weg von sche Sprache gelernt und vor allem viele spannende Tage

Luxemburg. Bei dieser geografischen Lage kann man schnell ~ gemeinsam erlebt.
zahlreiche interessante Ziele
im Herzen Europas erreichen:
Paris, Trier, Strasbourg oder
Metz und Nancy.

Spohns Haus versteht sich
als ein idealer Treffpunkt fiir
europdische Jugendliche.

In modern ausgestatteten
Mehrbettzimmern fiihlen sich junge Leute wohl. Eine eigene  Natiirlich kann man auch ganz ,normal” eine solche
Kiiche garantiert eine schmackhafte Rundumverpflegung mit ~ Ferienzeit buchen.

Bio-Produkten aus der einheimischen Region.

Spohns Haus Bl:esgau:'andschaﬂ Gemeinsame Ausfliige

Drei Freizeiten wird es 2011 geben:
Spohns Haus legt einen besonderen Schwerpunkt auf den 27. Juni—9. Juli/ 11. Juli = 23. Juli/ 25. Juli — 6. August
deutsch-polnischen Jugendaustausch. Jedes Jahr verbringen
zahlreiche polnische junge Leute gemeinsam mit deutschen Info in polnischer Sprache:
Freunden zwei erlebnisreiche Wochen in Spohns Haus. Mit =» www.spohnshaus.de
Tagesfahrten, zum Beispiel im TGV nach Paris und vielen ==
anderen Abwechslungen. ey =

Dekan-Schindler-StraBBe 13 - 14, D-66453 Gersheim S?OHNS .
Tel: 06843-5 89 99-0, Fax: 06843-5 89 99-9 isches schullandheim Gersheim
info@spohnshaus.de, www.spohnshaus.de Q\Lo\og"
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P10TR ROCHOWSKI - REDAKTION

Die 17. Tagung des Polnischen
Deutschlehrerverbands in Oppeln - Bericht

Die Tagung unseres Verbands fand diesmal in Oppeln, der Hauptstadt Oberschlesiens statt. Das
Motto lautete: Einheit durch Vielfalt — eine Sprache, tausend Ideen, Individualisierung im Lehrpro-
zess, Unterrichten der Schiiler mit besonderen Bildungsbedt irfnissen.

Schon am Sonntagvormittag, dem 18. August, reisten die
ersten Deutschlehrerinnen und wenige Deutschlehrer aus ganz
Polen an, die an der heiligen Messe im Oppelner Dom teilnah-
men. Es folgte ein Treffen mit kleinem Umtrunk und kurzer Thea-
terauffihrung im schlesischen Dialekt.

Der 19. August — Montag — war der Tag der offiziellen Eroff-
nung. Die Présidentin des PDLVs Dr. Monika Janicka stellte den
in der Aula der Technischen Hochschule Versammelten die Ge-
schichte unserer Organisation vor (20 Jahre PDLV in Polen — Ju-
bildumsvortrag und Présentation der Griinder des Verbands).
Agata Makiola, Prasidentin der Oppelner Sektion, fasste die 5-
jéhrige Aktivitét der Woiwodschaft Oppeln zusammen. Nach der
Kaffeepause hielt sie ihren Vortrag Fremdsprachenunterricht und
gehirngerechtes Lernen. Warum Methoden des Fremdsprachen-
unterrichts nur wenig effektiv sind und wie kénnte man das é&n-
dern. Dr. Marzena Zylinska. Am Nachmittag kam Martin Cichon
zu Wort mit dem Vortrag Neurodidaktik — Was ist Lernen? Neue
Erkenntnisse der Lernphysiologie und ihre Auswirkungen auf die
Schule. Dr. Margarethe Wysdak referierte Gber die Reformpéda-
gogischen Ansétze in der bilingualen Erziehung und Montessori
Pédagogik.

Den Abend verbrachten wir in einem kleinen Oppelner Vor-
ort bei der Verkostung schlesischer Spezialitaten, Bier und Tanz.

Dienstag, der 20. August, war ein Tag der Workshops. Die
auf dem polnischen Lehrbuchmarkt fihrenden Verlage prasen-
tierten Neuigkeiten aus ihren Katalogen.

Der feierliche Abschluss der Tagung unseres Verbands fand
am Abend in der Oppelner Philharmonie statt. Es war sehr offiziell
(Ansprachen, Danksagungen, kleine Gaben), aber auch erhol-
sam — und das dank des Konzerts der Jugendblasorchester aus
Leschnitz und des Gastauftritts von Steffen Mdller! Es gab dabei
die Méglichkeit Steffens nagelneue Buch zu kaufen und sein Au-
togramm zu bekommen. Danach wurden alle zu einem kleinem
Imbiss eingeladen. In Wirklichkeit aber war der Imbiss nicht so
klein, wie es im Programm stand.

Nach dem Frihstick am Mittwoch, dem 21. August, hatten
wir thematische Rundgénge durch Oppeln unter dem Motto:
,Oppeln neu entdecken®. Der Clou der Stadtbesichtigung war
natdrlich das polenweit bekannte Amphitheater.

Gegen Mittag folgte die Abreise der Teilnehmer der 16. Ta-
gung des Polnischen Deutschlehrerverbands.

Vielen Dank an Kolleginnen und Kollegen aus der Sektion
Oppeln fir ihr Engagement. Sie haben voller Hingabe gearbeitet!

DAGMARA WEJNARSKA

DEUTSCHLEHRERIN AM GYMNASIUM IN EINER KLEINEN STADT IN ERMLAND-MASUREN.

Beisammensein bei schlesischer
Verkostung in Oppeln-Grudschiitz

18. August 2013 wird noch lange in meiner Erinne-
D e rrung bleiben - die 17. polenweite Tagung des PDLV.
Welche Erfahrungen? Wunderbar!!! Ich méchte mit Ihnen
meine Eindricke von dem Treffen teilen, das an einem Som-
merabend im August stattfand — das Beisammensein in Op-
peln-Grudschltz bei der Verkostung der berihmten
schlesischen Knddel, Rotkraut und Braten mit Glihwein und
Bier. Wahrend unserer Veranstaltung bewunderten wir auch
die hiesigen Hausfrauen bei ihrer Bastelarbeit: dem Verzieren
von Ostereiern. Die wunderschén mit schlesischen Mustern
bemalten Eier boten uns die Frauen zum Kauf an.
Die Jugendlichen unterhielten uns mit einem lustigem Pro-
gramm flr eine gemeinsame Sitzung und luden uns dann alle
zum Tanzen ein. Oma Hilda erzahlte uns lustige Geschichten
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und brachte uns die schlesische Mundart bei. Zum Schluss
gab es auch ein kleines Quiz und die Gewinner bekamen
kleine Uberraschungen.

DR. ALINA DOROTA JARZABEK

DOZENTIN IM LEHRSTUHL FUR GERMANISTIK AN DER WARMIA UND MAZURY-UNIVERSITAT IN OLSZTYN, EH-
RENMITGLIED IM POLNISCHEN DEUTSCHLEHRERVERBAND, VIZEPRASIDENTIN DES INTERNATIONALEN DEUTSCH-
LEHRERVERBANDS (IDT), MITAUTORIN DES LEHRWERKS MOTIVE — DEUTSCH.

Najpierw zrozumiecé, potem wspierac
ucznia z dysleksja na lekcji jezyka obcego

Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne zaoferowaty nauczy-
cielom jezyka niemieckiego warsztaty pod tym tytutem, ktore
odbyty sie w czasie XVI Ogolnopolskiego Zjazdu Polskiego
Stowarzyszenia Nauczycieli Jgzyka Niemieckiego. Celem
spotkania byto zwrdcenie uwagi uczestnikdw na niektore
aspekty nauczania jezyka niemieckiego uczniow z dysleksjg
rozwojowg w gimnazjum. Temat ten od kilku lat budzi duze
zainteresowanie nauczycieli jezykdw obcych, poniewaz roz-
porzadzenie MEN' w sprawie zasad udzielania i organizaciji
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placowkach mowi, ze rozpoznanie
i pomoc uczniom ze specyficznymi trudnosciami w nauce od-
bywa sie w szkole. Oczekuje sie skutecznej wspéipracy pe-
dagogow, nauczycieli i wychowawcéw z rodzicami dziecka
oraz ewentualnie ze specjalistycznymi placowkami. Nauczy-
ciele jezykow obcych, zdajgc sobie sprawe z duzej odpowie-
dzialnosci za efekty nauczania swojego przedmiotu uczniéw
dyslektycznych, poszukujg skutecznych rozwigzan, doksz-
tatcajg sie i wymieniajg swoimi doswiadczeniami.

Dysleksja - jak jg zrozumie¢?

Wiekszo$¢ teoretykow i praktykdw traktuje dysleksje jak za-
burzenie. To z pewnoscig trudnos¢ w uczeniu sie, ale bywa
tez postrzegana jako dar?. Jak dotgd naukowcom nie udato
sie ustali¢ jednoznacznej definicji dysleksji, bo i nie ma jednej
dysleksiji. Latwiejsze jest opisanie jej objawow (por. Bogda-
nowicz 2011, s. 51-56). Dysleksja objawia sie réznorodnymi
trudnosciami w odniesieniu do réznych form komunikaciji.
Czesto obok podstawowych probleméw z czytaniem poja-
wiajg sie dodatkowo trudnosci w opanowaniu pisania, po-
prawnej pisowni, a takze innych obszaréw porozumiewania

sie. Dysleksja nie jest wiec chorobg, lecz zaburzeniem roz-
woju dziecka dotyczgcym przetwarzania fonologicznego,
uwagi, pamieci i percepcji (por. Adryjanek, Bogdanowicz
2005, s. 27).

Symptomy dysleksji rozwojowej mogg pojawia¢ sig na
kazdym etapie rozwoju, najczesciej jednak wystepujg na po-
czatku nauki szkolnej i dobrze, gdy sg wowczas diagnozo-
wane. Badania naukowe wskazujg, ze uczniowie z dysleksjg
rozwojowg — pomimo dobrej sprawnosci intelektualnej i sys-
tematycznej pracy terapeutycznej — majg trudnosci z naukg
jezyka obcego. Chodzi tu przede wszystkim o trudnosci w
nauce stéwek, przyswajaniu zasad pisowni i ortografii oraz w
opanowaniu gramatyki. Wyzwaniem jest dla nich rowniez za-
pamietywanie, szybkie nazywanie i przywotywanie wyrazéw
z pamieci. Wraz z rozwojem i wiekiem objawy dysleksji zmie-
niajg sie. Dysleksja jednak to stan trwajgcy cate zycie. W wy-
niku dziatan terapeutycznych wiekszo$¢ ucznidw z dysleksjg
radzi sobie coraz lepiej z zadaniami, ktére poczgtkowo sta-
nowity dla nich ogromne wyzwanie (por. Nijakowska 2011).

Czy kazdy jezyk sprawia tyle samo trudnosci?

Nie wszystkie jezyki obce sprawiajqg takie same trudnosci, dla-
tego tak wazny jest wybor jezyka, ktérego bedzie sie uczyta
osoba z dysleksjg. Najmniej trudnosci mogg sprawia¢ dys-
lektykom jezyki wyjagtkowo transparentne, w ktorych relacja
grafem-fonem i fonem—grafem to 1:1, tzn. kazdg literg zawsze
czytamy w nich tak samo i kazdg gtoske zapisujemy tak
samo. Do tej grupy zalicza sie jednak jezyki, ktorych nie nau-
cza sie w polskich szkotach, czyli finski, turecki, chorwacki i
serbski. Jezyki umiarkowanie transparentne to np. jezyk pol-
ski, niemiecki, hiszpanski czy wtoski. Jezyki najmniej trans-
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parentne to m.in. jezyk angielski i francuski. W jezyku angiel-
skim zaleznosci miedzy literami a gfoskami sg skompliko-
wane, bo 44 gfoskom odpowiada tylko 26 liter. Uczerh musi
zrozumieC, ze jedna gtoska moze by¢ zapisana za pomocg
réznych liter lub kombinaciji liter, a dana litera moze odpowia-
dac wiecej niz jednej gtosce. Pomimo niskiej transparentnosci
nauka jezyka angielskiego nie jest dla dyslektyka az tak skom-
plikowana, jak np. nauka jezyka niemieckiego, poniewaz an-
gielski jest jezykiem niefleksyjnym (por. Bogdanowicz 2011,
s. 93-99).

Uczen z dysleksja na lekcji jezyka obcego

Panuje przekonanie, ze obecna metodyka nauczania jezykéw
obcych w szkotach jest zdominowana przez podejscie komu-
nikacyjne, w ktorym redukuje sie ttumaczenie regut jezyko-
wych na rzecz dochodzenia do znaczenia z kontekstu
(dedukcjg lub indukcja). Podejscie to daje uczniom dyslek-
tycznym niewielkie szanse na przyswojenie jezyka, poniewaz
tacy uczniowie funkcjonujg wowczas w swiecie niejasnych
regut i niezrozumiatych stow. Wobec uczniéw z dysleksjg roz-
wojowg nalezy zastosowac podejscie analityczne, w ktérym
wyrazy podlegajg analizie fonologicznej i semantycznej. Po-
nizej przytocze ogodlne zasady dla nauczycieli jezyka obcego,
jak pracowac z uczniami dyslektycznymi.

- Indywidualizuj wymagania, bo kazdy dyslektyk ma inne
trudnosci i pracuje w swoim tempie.

- Stosuj stymulacje wielozmystowg i metody polisenso-
ryczne, aby zaktywizowaé obie pétkule mézgowe. Stosuj
jak najczesciej zasade nauczania przez dziatanie.

- Wprowadz wiele regularnych powtorek, stosuj przy tym at-
rakcyjne formy zabawy, gry, dramy itp.

- Unikaj teoretyzowania przy wprowadzaniu nowych zagad-
nien gramatycznych. Stosuj wiele przyktadow z wykorzys-
taniem wizualizacji. Uczeh sam moze przygotowac plakat
czy plansze z wizualizacjg omawianej reguly — utatwi mu
to zapamietywanie dzieki skojarzeniom.

- Nowy materiat wprowadzaj w powigzaniu z poznanym
wczesniej (np. czasy).

- Podczas nauki nowego zagadnienia gramatycznego sto-
suj regute stopniowania trudnosci, tzn. dziel zasady na po-
jedyncze jasno zdefiniowane kroki. Kazdemu etapowi
moze dodatkowo towarzyszy¢ obrazek lub symbol ufat-
wiajgcy zapamietanie.

- Wykorzystuj wiersze i piosenki, ktore dzieki zastosowaniu
rymu i rytmu pomogg w zapamigtywaniu struktur jezyko-
wych.

- Uzywaj roznych pomocy dydaktycznych (audio i wideo,
komputer, barwne ilustracje, karty, ptyty CD, DVD, interak-
tywne ¢wiczenia na CD-ROM-ie).

- Wykorzystuj rozne kolory do zapisywania np. rodzajnikow
na tablicy. Skton ucznioéw, zeby wykorzystywali kolory (np.
zakreslaczy) przy analizowaniu czgsci mowy lub zdania.

- Dobieraj materiaty zgodnie ze stanem aktualnych umiejet-
nosci uczniow.

- Stosuj krétkie, urozmaicone, ciekawe i odnoszace sie do
réznych sytuacji ¢wiczenia jezykowe w celu zapobiegania
znudzeniu i zniecheceniu uczniow do pracy. Unikaj
ztozonych i rozbudowanych objasnien, zwtaszcza wobec
uczniéw z deficytami funkcji stuchowo-jezykowej i stuchu
fonemowego.

- Stosuj stale wzmocnienie pozytywne, czeste dowartoscio-
wanie i motywowanie pochwata. Rzeczywistos¢ szkolna to

dla tych uczniéw czesto wzmozony stres i udreka,
ogromny wysitek intelektualny i emocjonalny, ktory jest
nieadekwatny do rezultatdow. Obniza to poczucie wtasnej
wartosci. Z powodu swoich deficytéw uczniowie ci moga
takze czeéciej przezywac trudne sytuacje z réwiesnikami.
Dlatego aprobata nauczyciela, dostrzeganie wysitku i naj-
mniejszych postepow sg niezwykle wazne.

- Nie krytykuj i nie osgdzaj — uczniowie z dysleksjg majg pro-
blemy z autokontrolg poprawnosci podczas czytania i pi-
sania. Popetniane przez nich btedy mogg sie utrwalag,
dlatego ich korekta jest konieczna. Uczniowie ci sg bardzo
wrazliwi i przezywajg stowa krytyki. Nauczyciel musi wiec
zadbac o konstruktywne komunikaty, ktére bedg wskazy-
wac pomyiki i jednoczesnie za kazdym razem podkreslac
takze postepy, mowic¢ o tym, co udafto juz sie osiggnac i
wykonac poprawnie.

- Stosuj gtéwnie sprawdziany ustne, ktdre skontrolujg umie-
jetnosci jezykowe. Nie oceniaj za btedy w pisowni lub nie-
estetyczne pismo.

- Wprowadz staty porzadek zaje¢ i pomoz uczniowi zapla-
nowac¢ swojg prace.

- Dostosowanie wymagan szkolnych do mozliwosci ucznia
z dysleksjg nie oznacza jednak ich zanizania. Stwierdze-
nie dysleksji nie zwalnia ucznia z wysitku, lecz stanowi
punkt wyjscia do czesto dodatkowej, samodzielnej pracy
(por. Bogdanowicz 2011, s. 116-123; Jatowiecka 2010, s.
308-310).

Jaki podrecznik dla dyslektyka?

Podreczniki, ktore sg najbardziej przydatne w nauczaniu i

uczeniu sie jezykow obcych, charakteryzujg sie naste-

pujacymi cechami:

- Sgatrakcyjne dla ucznidw, dzieki czemu wzmacniajg mo-
tywacje; oferujg duzo gier i zabaw.

- Zawierajg duzo ilustracji i diagraméw, ktore pomagajg zro-
zumiec tekst.

llustracja 1. Zrodto: aha! Neu. Kurs rozszerzony. Czesé 1a, s. 29

Die Familie von Matthias

der Sohn der Enkel
Michael

der Sohn der Enkel
Matthias

Katja

der Onkel
Georg

die Mutter
Julia

d.lie Oma
Elisabeth

der Opa
Heinrich

der Opa
Richard

die Oma
Hedwig

FAMILIE KELLER FAMILIE HHU?TMRNN

—9/109, 110

- Nie sg przetadowane niepotrzebnymi informacjami i zbed-
nym materiatem ilustracyjnym.
- Nowy materiat jest wprowadzany stopniowo na podsta-
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wie znanych uczniowi zagadnien.
- Pod kazdym tekstem znajduje sie lista trudnych stow

(wraz z ttumaczeniem), aby nie trzeba byto szuka¢ ich

znaczenia w stowniku.

- Na koncu ksigzki znajduije sie lista stéw (wraz z ttuma-
czeniem) ze wszystkich rozdziatdéw oraz uporzgdkowane

zasady gramatyczne.

- Mozna znalez¢ w nich rady dotyczace tego, jak sie

uczyc.

llustracja 2.

Zrédio: ahal Neu. Kurs rozszerzony. Czesé 1a, s. 44

Substantive

Familie und Verwandte

der Bruder, Brider brat

der Cousin, -s kuzyn

die Cousine, -n kuzynka

die Eltern Pl rodzice

der Enkel, - wnuk

die Enkelin, -nen wnuczka

die Familie, -n rodzina

die Geschwister P, rodzefistwo
die GroBeltern Pl dziadkowic

die Grobmutter, Grobmiutter babcia
der Grobvater, Grobvater dziadek
die Mutter, Mirter mama, matka
die Oma, - babeia

der Onkel, - wuj, wujek

der Opa, -s deiadek

die Schwester, -n siostra

der Sohn, Schne syn

die Tante, -n ciotka

die Tochter, Tochter corka

der Vater, Vater ojciec

Berufe

der Anwalt, Anwalte adwokat
der Architekt, -en architekt

die Architektin, -nen architektka
der Arzt, Arzte lekarz

der Lehrer, - nauczycicl

der Polizist, -en policjant

die Polizistin, -nen policjantka
der Schauspieler, - aktor

der Tierarzt, Tierarzte weterynarz

Tiere

der Fisch, -& nvb(k)a
der Hamster, - chomik
der Hund, -& pics

das Kaninchen, - krdlik
die Katze, -n kot

der Papagei, -en papuga
das Tier, -e zwicrzg

Aktiver Wortschatz

das Meerschweinchen, - éwinka morska

Andere Substantive

das Hobby, -s hobby

die Oper, -n opera

der Rentner, - emeryt (rencista)
der Schiler, - uczedt

das Theater, - teatr

Ucz sig rzeczownikow zawsze

z rodzajnikiem i liczba mnoga.
Kaidemu rodzajowi mozesz
przyporzadkowaé inny kolor.
Top ze ci szybciej je i

Verben

arbeiten pracowaé
leben #y¢
studieren studiowaé

Adjektive und Adverbien
aktiv aktywny

alt stary

dick gruby

fit w dabrej formie, wysportowany
freundlich uprzejmy, mity
hasslich breydki

hubsch fadny

identisch identyczny

jung mlody

langsam wolny

ruhig spokojny

schlank szczuply

schnell szybki

sportlich wysportowany
sympathisch sympatyczny
tolerant tolerancyjny
unfreundlich nieuprzejmy, niemily
ungeduldig niccierpliwy
unsympathisch niesympatyczny

Auedrucke

Er ist ... von Beruf. Onjest z zawodu... .

in die Oper gehen chodzi¢ do opery
ins Theater gehen chodzié do teatru

Przypisy

- Materiat jest podzielony na czeéci, a po kazdym rozdziale
lub po kilku rozdziatach jest przewidziana powtorka ma-
teriatu.

- Ksigzka ma przejrzysty ukfad.

- Zawarto$c¢ zeszytu ¢wiczen Scisle odpowiada zagadnie-
niom w ksigzce, co stwarza uczniowi mozliwos¢ treno-
wania omawianych zagadnien (Bogdanowicz 2011, s.
124-125).

llustracja 3.
Zrodio: ahal Neu. Kurs rozszerzony. Czesé 1a, s. 52

5b. Porozmawiaj z kolegq / kolezanka o waszym wymarzonym
planie lekcji.

Zapytaj w nastepujacy sposab:
~ Wie viele Stunden hast du am Montag (am Dienstag ...)?
~ Was hast du am Montag (am Dienstag ...)?

~ Wann hast du Deutsch (Mathe ...)7

(Odpowiadaj w nastepujacy sposib:
— Ich habe (am Montag) (5 Stunden).
- (Am Montag) habe ich (Bio, Mathe, ...).

— (Deutsch) habe ich (am Montag). —’l:f3, 4121

Zakonczenie

Umysty dyslektykodw funkcjonujg w taki sam sposob, jak
umysty wielu genialnych ludzi. Te same funkcje umystowe,
ktére powodujg dysleksje, sg zrodtem naturalnych zdolnosci
i talentow, takich jak m.in. korzystanie z wrodzonej umiejet-
nosci przetwarzania i kreowania doznan percepcyjnych, wiek-
sza wrazliwos¢ na otoczenie, ponadprzecigtna ciekawosc,
mys$lenie obrazami, a nie stowami, swietna intuicja i przenikli-
wos$c¢. Myslenie i spostrzeganie dyslektykéw majg charakter
polisensoryczny (wielozmystowy). Dyslektycy realistycznie
przezywajg swoje mysli, majg zywg wyobraznig®. Do stynnych
0s6b z dysleksjg nalezg: Leonardo da Vinci, Wolfgang Ama-
deusz Mozart, Hans Christian Andersen, Walt Disney, Albert
Einstein, Bill Gates, Steve Jobs, John Lennon, Tom Cruise czy
Jamie Oliver. By¢ moze warto wiec spojrze¢ na swoich
uczniow z dysleksjg jak na przysztych geniuszy, ktorzy dzis
majg wprawdzie trudnosci w nauce jezyka obcego, ale w
przyszto$ci mogg zadziwi¢ swiat.

1. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach.

2. www.dardysleksji.p!
3. Tamze.
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DanuTtA KOPER

LEHRWERKS MOTIVE — DEUTSCH.

LEHRERIN IM BOLESEAW-PRUS-LYZEUM IN SIEDLCE UND SEIT 1993 LEHRERIN FUR METHODIK IM FREMD-
SPRACHENKOLLEG IN SIEDLCE, EHRENMITGLIED IM POLNISCHEN DEUTSCHLEHRERVERBAND, MITAUTORIN DES

Kazdy uczy sie¢ inaczej... a matura jest jedna.
Indywidualizowanie procesu nauczania w konteksScie matury 2015

Tematem warsztatow metodycznych przygotowanych
przez Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne dla uczestnikow
XVI Ogolnopolskiego Zjazdu Polskiego Stowarzyszenia Nau-
czycieli Jezyka Niemieckiego w Opolu byto wykorzystanie
podrecznika Motive — Deutsch. Kurs dla kontynuujgcych w
szkofach ponadgimnazjalnych w procesie przygotowan do eg-
zaminu maturalnego. Reforma programowa objefa juz rok
temu IV etap edukacyjny. Uczniowie obecnych klas drugich
bedg w maju 2015 roku zdawaé¢ mature wedtug zmienionych
zasad, wynikajgcych z nowej podstawy programowej.

W pierwszej, teoretycznej czesci warsztatow uczestnicy zos-
tali zapoznani z istotnymi zmianami w organizacji egzaminow z
jezykow obcych oraz w strukturze arkuszy egzaminacyjnych. W
czesci praktycznej warsztatow uczestnicy analizowali podrecz-
nik Motive — Deutsch pod katem nowych typéw zadanh zgod-
nych z zapisami w nowym informatorze maturalnym.

Najwazniejsze zmiany w egzaminie maturalnym z jezy-

kéw obcych

Obecnie

0d 2015 roku

Poziom egzaminu

Jezyk obey jako przedmiot dodat-
kowy (inny niz zdawany jako obo-
wigzkowy):

— poziom podstawowy lub rozszer-
zony pisemnie i ustnie

- albo tylko ustnie lub tylko pisem-
nie na wybranym poziomie

Jezyk obcy jako przedmiot dodat-
kowy (inny niz zdawany jako obo-
wigzkowy):

— pisemnie poziom rozszerzony lub
dwujezyczny oraz ustnie {mozliwy
takze poziom dwujgzyczny)
—tylko pisemnie na poziomie rozs-
zerzonym lub dwujgzycznym

Czas trwania egzaminu

Egzamin ustny:

Zadanie 1. — 3 min

Zdanie 2. — 4 min

Egzamin pisemny:

PR — 190 min (arkusz sklada sig z
dwach czgsei)

Egzamin ustny:

Zadanie 1. — 4 min

Zdanie 2. — 3 min

Egzamin pisemny:

PR - 150 min (jeden arkusz)

Budowa arkusza

PP: rozumienie ze stuchu, rozumie-
nie tekstow pisanych, wypowiedz pi-
semna

PR: rozumignie ze stuchu, rozumie-
nig tekstow pisanych, rozpoznawanie
i stosowanie struktur leksykalno-gra-
matycznych, wypowiedz pisemna

PP i PR: rozumigenie ze stuchu, rozu-
mienig tekstow pisanych, znajomos¢
Srodkow jezykowych, wypowiedz pi-
semna

Wypowiedz pisemna

PP: dwa zadania — krétki tekst uzyt-
kowy i diuzszy tekst uzytkowy (list
prywatny, prosty list formalny) o
diugosci 120-150 stow

PR: jedno zadanie — rozprawka, re-
cenzja, opowiadanie, opis o diugo-
$ci 200-250 stéw

PP: jedno zadanie — tekst uzytkowy
(list prywatny, e-mail, wpis na
blogu lub forum internetowym) o
dfugosci 80-130 stéw (podany
poczatek i zakoriczenie)

PR: jedno zadanie — tekst argu-
mentacyjny (rozprawka, list for-
malny, artykut publicystyczny)

Ponadto:

1. W rozumieniu ze stuchu i rozumieniu tekstow pisanych po-
jawi sie wiecej krétszych i bardziej réznorodnych tekstow.

2. Zwiekszenie liczby zadan polegajacych na dobieraniu i wie-
lokrotnym wyborze, co poprawi rzetelnos¢ testu i pozwoli
zwigkszyc¢ liczbe sprawdzanych umiejetnosci.

3. Zmiany w ocenianiu dotyczg zaréwno rozktadu wagi po-
szczegolnych czesci arkusza, jak i zmian w kryteriach oce-
niania wypowiedzi pisemnych.

Znajomos¢é srodkéw jezykowych

W tej czesci egzaminu wystepujg tylko zadania zamkniete
wielokrotnego wyboru lub na dobieranie. Dla uczniow nie sg to
zupetnie nowe typy zadan, poniewaz znajg je juz z egzaminu
gimnazjalnego.

Typy zadan (przykfady pochodzg z podrecznika Motive —
Deutsch i dostepnych na stronie internetowej wydawnictwa
WSIiP materiatéw dodatkowych Matura 2015. Zadania dodat-
kowe — znajomos¢ srodkow jezykowych do podrecznika Mo-
tive — Deutsch 1; sekcja Matura 2015 w Klubie Nauczyciela:
http://nauczyciel.wsipnet.pl/kluby/):

1. Znajomosc struktur leksykalnych i gramatycznych osadzo-
nych w kontekscie jednolitego tekstu.
llustracja 1.

Zadanie 5

Przeczytaj tekst. Z podanych odpowiedzi wybierz wladciwg, tak aby otrzymaé logiczny
i gramatycznie poprawny tekst. Zakredl litere A, B lub C,

Die Sonne scheint und die Kinder der Zwergengruppe spielen lustig auf dem Kindergartenhof.
Drei Miidchen wechseln (1) beim Schaukeln ab, Jungen bauen ein Schloss, andere
spielen mit Puppen oder fahren auf der Rutsche. Plitelich: ,Das ist mein Baustein!® -
(2.) Daniel. ,,Ich war hier zuerst!" - so Judith. Im Kindergarten, auf (3.) Spielplatz
— iiberall, wo Kinder zusammenkommen, — kommt es (4.) _ Konflikten. Am hiufigsten
geht es in diesem Alter um . Mein und Dein®. Erwachsene empfinden die Konflikte der Kleinen
oft als unangenehm. Aber ohne (5.) geht es nicht, Konflikte sind vollig normal und sie
(6.} ein wichtiges soziales Lernfeld. Fiir die Kinderkonflikte ist es typisch, dass sie meist
von kurzer Dauer sind. Ein durchschnittlicher Streit bei den Kindern dauert héichstens drei
Minuten.

1

. 3
A. mich

3 5.
A der

A, Spiel

B. euch B. den B. Streit
C. sich C. dem C. Sport
2. 4. 6.

A. schreit A.zu Alist
B. kommt B. auf B. sind
C. baut C.im C. gibt

Zrbdio: Matura 2015. Zadania dodatkowe — znajomosé $rodkéw jezykowych do po-
drecznika Motive — Deutsch 1;
http://nauczyciel.wsipnet.pl/kluby/niemiecki/2197/pk/13372

2. Zastepowanie wyrazen synonimami.
llustracja 2. Zrédto: Motive — Deutsch 3

Zadanie 1

Spoérdd podanych opeji wybierz te, ktdra moze najlepiej zastapié zaznaczony fragment.
Zakredl literg A, B lub C.
1. Krimis sind ihre Lieblingsbiicher. 3. Mein Bruder liest mehr Zeitungen als ich.

[ A. Krimis gefallen ihr am besten. Ichiess nicht wicer.

[ B. Sie findet Krimis spannend. 1 A, weniger
[ €. Manchmal liest sie Krimis. [ B. 50 viel
[ C. zu wenig

2. Die Gedichtsammlung gehort ihm.

[ A. Er kauft keine Gedichtsammlungen.
[ B. Das ist seine Gedichtsammlung.
[0 €. Gedichtsammlungen gefallen ihm.
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3. Ttumaczenie podanych wyrazen.
llustracja 3.

Zadanie 5

Przeczytaj tekst. Z podanych odpowiedzi wybierz wlasciwg, tak aby otrzymaé logiczny
i gramatycznie poprawny tekst. Zakredl literg A, B lub C.

Die Sonne scheint und die Kinder der Zwergengruppe spielen lustig auf dem Kindergartenhof.
Drei Midchen wechseln (1) beim Schaukeln ab, Jungen bauen ein Schloss, andere
spielen mit Puppen oder fahren auf der Rutsche. Plitelich: ,Das ist mein Baustein!® -
(2.) _Daniel. ,,Ich war hier zuerst!" - so Judith. Im Kindergarten, auf (3.) _ Spielplatz
— iiberall, wo Kinder zusammenkommen, — kommt es (4.) _ Konflikten. Am hiufigsten
geht es in diesem Alter um . Mein und Dein®. Erwachsene empfinden die Konflikte der Kleinen
oft als unangenehm. Aber ohne (5.) geht es nicht, Konflikte sind vollig normal und sie
(6.) ein wichtiges soziales Lernfeld. Fiir die Kinderkonflikte ist es typisch, dass sie meist
von kurzer Dauer sind. Ein durchschnittlicher Streit bei den Kindern dauvert hichstens drei
Minuten,

1. 3. 5.

A. mich A der A. Spiel
B. euch B. den B. Streit
C. sich C. dem C. Sport
2. 4. 6.

A. schreit A.zu Alist

B. kommt B. auf B. sind
C. baut C.im C. gibt

Zrédto: Matura 2015. Zadania dodatkowe — znajomosé $rodkéw jezykowych do po-
drecznika Motive — Deutsch 1; http:/nauczyciel wsipnet.pl/kluby/niemiecki/2197/pk/13372

4. Wybor stowa o podwoéjnym znaczeniu.
llustracja 4.

Zadanie 5

Przeczytaj tekst. Z podanych odpowiedzi wybierz wlasciwg, tak aby otrzymaé logiczny
i gramatycznie poprawny tekst. Zakredl litere A, B lub C,

Die Sonne scheint und die Kinder der Zwergengruppe spielen lustig auf dem Kindergartenhof.
Drei Midchen wechseln (1) beim Schaukeln ab, Jungen bauen ein Schloss, andere
spielen mit Puppen oder fahren auf der Rutsche. Plitelich: ,Das ist mein Baustein!® -
(2.) _Daniel. ,,Ich war hier zuerst!" - so Judith. Im Kindergarten, auf (3.) _ Spielplatz
— diberall, wo Kinder zusammenkommen, - kommt es (4.) _ Konflikten. Am hiufigsten
geht es in diesem Alter um . Mein und Dein®. Erwachsene empfinden die Konflikte der Kleinen
oft als unangenehm. Aber ohne (5.) geht es nicht, Konflikte sind vollig normal und sie
(6.) ein wichtiges soziales Lernfeld. Fiir die Kinderkonflikte ist es typisch, dass sie meist
von kurzer Dauer sind. Ein durchschnittlicher Streit bei den Kindern dauvert hichstens drei
Minuten,

1. 3. 5.

A. mich A der A. Spiel
B. euch B. den B. Streit
C. sich C. dem C. Sport
2. 4. 6.

A. schreit A.zu Alist

B. kommt B. auf B. sind
C. baut C.im C. gibt

Zrédlo: Matura 2015. Zadania dodatkowe — znajomos¢ srodkéw jezykowych do pod-
recznika Motive — Deutsch 1; http://nauczyciel.wsipnet.pl/kluby/niemiecki/2197/pk/13372

5. Minidialogi: uzupetnianie wypowiedzi.
llustracja 5.

Zadanie 5

Przeczytaj tekst. Z podanych odpowiedzi wybierz wladciwg, tak aby otrzymaé logiczny
i gramatycznie poprawny tekst. Zakredl litere A, B lub C,

Die Sonne scheint und die Kinder der Zwergengruppe spielen lustig auf dem Kindergartenhof.
Drei Midchen wechseln (1) beim Schaukeln ab, Jungen bauen ein Schloss, andere
spielen mit Puppen oder fahren auf der Rutsche. Plitelich: ,Das ist mein Baustein!® -
(2.) _Daniel. ,,Ich war hier zuerst!" - so Judith. Im Kindergarten, auf (3.) _ Spielplatz
— iiberall, wo Kinder zusammenkommen, — kommt es (4.) _ Konflikten. Am hiufigsten
geht es in diesem Alter um . Mein und Dein®. Erwachsene empfinden die Konflikte der Kleinen
oft als unangenehm. Aber ohne (5.) geht es nicht, Konflikte sind vollig normal und sie
(6.) ein wichtiges soziales Lernfeld. Fiir die Kinderkonflikte ist es typisch, dass sie meist
von kurzer Dauer sind. Ein durchschnittlicher Streit bei den Kindern dauvert hichstens drei
Minuten,

1. 3. 5.

A. mich A der A. Spiel
B. euch B. den B. Streit
C. sich C. dem C. Sport
2. 4. 6.

A. schreit A.zu Alist

B. kommt B. auf B. sind
C. baut C.im C. gibt

Zr6dto: Matura 2015. Zadania dodatkowe — znajomo$é érodkéw jezykowych do podrecz-
nika Motive — Deutsch 1; http://nauczyciel.wsipnet.pl/kluby/niemiecki/2197/pk/13372

Podsumowanie

Zmiany w egzaminie maturalnym byly potrzebne i oczeki-
wane przez nauczycieli. Wydaje sie, ze matura obowigzujgca
od maja 2015 roku nie bedzie trudniejsza od obecnej, a po-
zwoli na bardziej doktadne sprawdzenie umiejetnosci jezyko-
wych uczniéw. Wprowadzenie sprawdzania znajomosci
srodkéw jezykowych podniesie motywacje do ich poznawa-
nia.

Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne szerokg ofertg ma-
teriatéw edukacyjnych wspierajg nauczycieli i ucznidéw w przy-
gotowaniach do egzaminu maturalnego.

Literatura
Informator o egzaminie maturalnym z jezyka niemieckiego
od roku szkolnego 2014/2015: www.cke.edu.pl

ELZBIETA ZUEAWINSKA

DEUTSCHLEHRERIN UND VIZEDIREKTORIN AN ZESPOL SZKOr. PUBLICZNYCH IN WANSEN (W1AZOW), PRUFERIN AUF ABITUR- UND GYM-
NASIALNIVEAUS, AKTIVER MITGLIED UND VIZEPRASIDENTIN DES PDLV, SEKTION BRESLAU.

Jeder kriegt eine Chance ...

Praca z uczniami o réznych potrzebach edukacyjnych
na lekcji jezyka niemieckiego w gimnazjum

Na poczatek opis lekcji: ,Der gleiche Lehrer unterrichtet
alle gleichaltrigen Schuler im gleichen Tempo mit dem glei-
chen Material im gleichen Raum mit den gleichen Methoden
und dem gleichen Ziel.” — czyli uczenie wszystkich uczniow w
taki sam sposob. Metoda ,der sieben Gs* (jak okreslit jg pro-
fesor Andreas Helmke z Uniwersytetu Koblenz-Landau) jest
metodg nauczania, o ktorej nauczyciele powinni szybko za-
pomnie¢, poniewaz nie uwzglednia réznic pomiedzy
uczniami, nie pozwala na indywidualizacje i z pewnoscig nie

daje szansy na rozwdj ucznidw. A przeciez... ,,Szkofa powinna
zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne dla jego roz-
woju”, ,Kazdy nauczyciel ma obowigzek rozpoznania indywi-
dualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz
mozliwosci psychofizycznych ucznidw, w tym uczniow szcze-
gdlnie uzdolnionych, oraz zaplanowania sposobow ich zaspo-
kojenia.” ,Nauczyciel jest zobowigzany, dostosowac
wymagania edukacyjne do indywidualnych potrzeb psychofi-
zycznych i edukacyjnych ucznia” — to zapisy z prawa oswiato-
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wego (rozporzgdzenie MEN z dnia 17 listopada 2010 w spra-
wie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-
pedagogicznej), do ktdérego przestrzegania my nauczyciele
jestesmy zobligowani. Jak sprosta¢ tym wymaganiom? Jak
rozwijac¢ jednoczesnie wzrokowcow, stuchowcow, kinestety-
kéw, ucznidéw o specyficznych potrzebach edukacyjnych —
ucznidw ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sig,
uczniow niedowidzacych niedostyszgcych, ucznidw z zabu-
rzeniami koncentracji uwagi, uczniow z zaburzeniami emo-
cjonalnymi i behawioralnymi, uczniow szczegolnie
uzdolnionych, ucznidéw zdolnych, ale mato zmotywowanych i
uczniow zmotywowanych, ale mato zdolnych. Jak? Czy jest to
w ogole mozliwe? Odpowiedz na to jest nastepujaca: nau-
czyciel musi najpierw dobrze poznac¢ swoich uczniow, aby
moc dostrzec roznice miedzy nimi (np. réznice w sposobie
przyswajania wiedzy, tempie pracy, zdolnosciach, deficytach,
zainteresowaniach itp.), a potem uwzgledni¢ te réznice w nau-
czaniu i stosowac takie zabiegi pedagogiczne, aby sprzyjaty
maksymalnemu rozwojowi kazdego ucznia. Podczas zajec je-
zyka nauczyciel moze indywidualizowac prace z uczniami
uwzgledniajgc wiele aspektow. Pomocny w ich wyliczeniu
moze by¢ ponizszy schemat:

Jak indywidualizowa¢ prace z uczniami na lekcji:

-przez dobér réznych form socjalnych (wykfad, roz-
mowa nauczyciela z uczniami, rozmowa uczniéw ze soba,
praca w grupach, praca w parach, praca w pojedynke)

- poprzez odpowiedni dobér tresci (rozne zagadnienia
tego samego tematu, rozne aspekty jednostki lekcyjnej)

- poprzez odpowiedni dobdr zadan (zadania o réznym
stopniu trudnosci, zadania obowigzkowe i do wyboru, wi-
zualne dostosowanie zadan do dysfunkcji ucznia — uktad za-
dania, czcionka, tto, modyfikacja zadan z podrecznika —
przeformutowanie polecenia, dodatkowe polecenie,
wydtuzenie czasu wykonania zadania, okreslona liczba
zadan do wykonania dla danego ucznia, odpowiednio po-
danie polecenia, dodatkowe wskazowki, materiaty pomocni-
cze, zadania domowe zroznicowane, do wyboru np. dla
wszystkich lub dla chetnych

- poprzez uwzglednienie réznych typow uczacych sie
(wzrokowcy, stuchowcy, kinestetycy)

- poprzez zastosowanie réznych mediow (filmy, kom-
puter, podrecznik interaktywny, platforma e-learningowa)

- poprzez uwzglednienie réznych technik prezentaciji
umiejetnosci uczniéw (ustnie, pisemnie, scenicznie)

Uczestnicy warsztatow przygotowanych na opolski zjazd
przez wydawnictwo Klett pod tytutem ,Jeder kriegt eine
Chance ...” mieli okazje pozna¢ mozliwosci indywidualizacji
pracy na lekcji z wykorzystaniem kursu podrecznikowego
~-Magnet”. Przedstawiono szereg przyktadow zadanh wspie-
rajgcych indywidualizacje nauczania zawartych w podrecz-
niku, ze szczegodlnym uwzglednieniem technik i form pracy z
uczniami dyslektycznymi.

Zadaniedla uczniéw dyslektycznych
z zaburzeniami percepcji wzrokowej i orientacji przestrzennej

Tisch: Tischtennis, Schreibtisch

* Wykreslanie wyrazdw nie j do
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Raty s e e o pesty! Tiesmoct o
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5 B Wt « Fielach n Schizken
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Zadaniedla uczniéw dyslektycznych
z zaburzeniami percepcji wzrokowej i orientacji przestrzennej
s s -
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Zadaniedla ucznidw dyslektycznych
z zaburzeniami procesu pisania

* podpisywanie wyrazow z podang liczbg liter
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Zadaniedla uczniow dys
z zaburzeniami percepcji stuchowej

* dobieranie rymujacych sie wyrazow
* tworzenie ciggdw wyrazowych np. Angnas Saft Tomate,
* dyktando rysowane

+ powtarzanie ciggow stownych, bez logicznego zwigzkulub
opartych na zwigzku logiczrych wyrazdw

+ piosenki, ymowanki, wierszykiitp.
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Ponadto podczas warsztatow szukano odpowiedzi na
pytanie, jaki podrecznik jest dobry dla uczniéw o réznych
potrzebach edukacyjnych z uwzglednieniem uczniéw dys-
lektycznych i czy podrecznik ,Magnet” spetnia kryteria pod-
recznika przyjaznego takim uczniom.

Dobry podrecznik
dla uczniow o réznych potrzebach edukacyjnych
zawiera:
/ ip io dutg. grafi likowang czcionkg

T * Ursdon Trat und wrage &v Initangaben s,
't

Olivers Tagesablauf

Ot #eht pedieon Tog um 7 Uhr aud Er geht sundchst i Bod. Dann, um 710 Uk, geht o in die Kiche
‘und frihstickt.

Um 7, 7 & Schidle. Der 805 Ukran.
U 12,45 Uhr fast Olnwe ru Attag in der Mensa. Er bleibt dann bis 16 Ukr in der Schule.
hbedene Ki macht

Um 16 Ukr gehit #r nach Hause narbek Zu Hause ruht of sith eln baschen aul
U 17 Uhsr raft ox seboen Feeurd Moskias an. Um 17,15 Uhs gebit of in die Tusmballe. B spieht Hordboll.

U 19 UM st o8 a0 . Mach dem Essn Bl 2145 Une fim. Dann
gt e schdaden.

A

Dobry podrecznik
dla uczniow o réznych potrzebach edukacyjnych
zawiera:

/ ijasno

V"' oznaczone odpowiednio waine inf
zapamietac

je, kure uzeba

[HOREN/SPRECHEN €D 1-23
* Hiir zu und sprich nach.
Shichaj i powtorzoj.

SPRECHEN
8 |» Wie uft deln Tog ab Erzihle.
| Opanieds, jok pezeblega twdj it

Pytanie ¢ godzing

6

Wie spit ist es?
Wie viel Uhr ist es?

1| B
A

Dobry podrecznik
dla ucznidéwo réinych potrzebachedukacyjnych
zawiera:

Wan matht du sm Machmittag?

iadnych ostrych barw,
krére moglyby rozpraszac

Um wiz viel Ut peint Fram Blum Ins Blre?

Dobry podrecznik
dla uczniow o réznych potrzebach edukacyjnych
zawiera:

\// nieskomplikowane tabele i schematy, ktore fatwo sig czyta

Mein Computer Schrank.

Biicherregal.
Esstisch.
Schreibtisch,
Lampe,
Sofa.
Kommode.

A

Indywidualizacji nauczania sprzyja wykorzystanie na za-
jeciach jezyka obcego multimediow, poniewaz wzbudzajg
one u uczniow ciekawos¢ poznawczg i oddziatujg pozytyw-
nie na proces uczenia sie. Dlaczego? — Zastosowanie roznych
mediow umozliwia jednoczesne dotarcie do wielu zmystow,
kombinacja mediow, a przez to uaktywnienie wielu zmystoéw
oddziatuje pozytywnie u wielu uczniéw na proces uczenia sie
i rozumienia, wykorzystanie mediow przyczynia sie do
wzrostu motywacji do dalszego uczenia sig, a wiedza zdobyta
w uczeniu wieloma zmystami jest trwata.

Uczestnicy warsztatow poznali multimedia oferowane
przez wydawnictwo Klett oraz ich zastosowanie w procesie in-
dywidualizacji pracy z uczniami.

Dobry podrecznik
dla uczniéw o réznych potrzebach edukacyjnych
zawiera:

Wan machst du am Nachmistag!

\/ zadnych ostrych barw,
ktére moglyby rozpraszac

wike wiel Ule peirt Fraw Dium Ins Blre?

Dobry podrecznik
dla uczniéw o réznych potrzebach edukacyjnych
zawiera:

Wan machat du am Nachmittag?

iadnych ostrych barw,
krdre moglyby rozpraszac

Um wie viel Usr geint Fram Blum Ins Bdre?

Spotkanie z nauczycielami podczas zjazdu przebiegato w
mitej atmosferze. Nauczyciele z duzym zainteresowaniem
zgtebiali tajniki indywidualizacji nauczania z wykorzystaniem
materiatow wydawnictwa Klett. Na koniec pojawita sie taka re-
fleksja:

Jesli...

- dobrze poznam ucznidéw i ich potrzeby edukacyjne

- dostosuje wymagania edukacyjne do indywidualnych
potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych moich uczniéw

- wybiore do pracy z uczniami materiaty dydaktyczne
umozliwiajgce przyrost ich wiedzy i umiejetnosci i wiasciwe
przygotowanie do egzaminu

- zorganizuje przestrzen lekcji adekwatnie do potrzeb

- zastosuje rozne metody i formy pracy na lekcji

- zrOznicuje poziom trudnosci, ilosci czasu na rozwigza-
nia przez uczniéw zadan

- zaproponuje uczniom takie zadania, aby ich rozwigza-
nie byto dla nich mozliwe i satysfakcjonujgce

HALLO DEUTSCHLEHRER!
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- bede stosowat ocenianie wspierajace z wtasciwym ko- spowoduje rozwéj moich ucznidw i wypetnie wymaga-

mentarzem do oceny nia stawiane nauczycielom.
- bede promowat kazdy najdrobniejszy sukces, szczegol-

nie ucznia z trudnosciami A na ,deser” uczestnikom spotkania przypomniano wy-
to... magania stawiane nauczycielom

Der Beruf des Lehrers

»Wahrscheinlich gibt es nicht viele Berufe, an die die Gesellschaft so widersprichliche Anforderungen stellt: Gerecht soll
er sein, der Lehrer, und zugleich menschlich und nachsichtig, straff soll er fihren, doch taktvoll auf jedes Kind eingehen, Be-
gabungen wecken, padagogische Defizite ausgleichen, Suchtprophylaxe und Aids-Aufklarung betreiben, auf jeden Fall den
Lehrplan einhalten, wobei hochbegabte Schuler gleichermaBen zu bertcksichtigen sind wie begriffsstutzige.

Mit einem Wort:

Der Lehrer hat die Aufgabe, eine Wandergruppe mit Spitzensportlern und Behinderten bei Nebel durch unwegsames Ge-
lande in nordsudlicher Richtung zu fihren, und zwar so, dass alle bei bester Laune und mdglichst gleichzeitig an drei vers-
chiedenen Zielorten ankommen.*

Prof. W. Muller-Limmroth (ZUricher Weltwoche vom 2.6.1988)

Spetnienia tych wymagan nalezatoby wielu pedagogom pogratulowaé, co tez niniejszym czynie.
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Zrodta:
http://wikis.zum.de/vielfalt-lernen/Binnendifferenzierung
K. Kesi¢ Dimi¢ ,Kazdy uczen ma szanse na sukces” — wyd. Klett
Marta Bogdanowicz ,,O dysleksji czyli ...” — wyd. Linea
Halina Stasiak www.pcdzn.edu.pl/publikacje/Niemiecki/dysleksja.pdf

Howp =

KATARZYNA SROKA
HOCHSCHULLEHRERIN AM FREMDSPRACHENLEHRERKOLLEG IN BRESLAU, LEHRERIN DER DAF-METHODIK,
KONSULTANTIN DES VERLAGS LEKTORKLETT, MITAUTORIN DES ENTWURFS DES KURSES HALLO ANNA.

Spitze! Abgefahren! Gut gemacht!

Warsztaty wydawnictwa LektorKlett czyli odpowiedzi na nauczycielskie pytania:
Jak organizowa¢ zajecia w grupie z dzieémi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i w jaki sposéb ocenia¢ ich prace?
Jak motywowaé, angazowacé i skutecznie nauczaé?

Dysleksja —termin pochodzi od przedrostka dys-, ktéry w jezyku tacinskim oznacza brak czegos, trudnos¢, niemoznose,
nadaje negatywne znaczenie oraz od czasownika lego = czytam lub lexis = wyrazy, sfowa.
Oznacza specyficzne trudnosci w czytaniu, ktérym czesto towarzysza trudnosci w pisaniu.

Trudnosci ucznia dyslektycznego na lekcjach jezyka ob-

HALLO DEUTSCHLEHRER!
Zeitschrift des Polnischen Deutschlehreverbandes

Na lekcjach jezyka obcego nauczyciel najczesciej spo- cego
tyka sie z uczniami z zaburzeniami czytania i pisania zwa- - trudnosci z wymawianiem stow
nymi dysleksjg rozwojowa. - trudnosci w spostrzeganiu i zapamietywaniu

zbiegu liter nie wystepujgcych lub rzadko wyste-
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pujacych w jezyku polskim (np. sch, eu)

trudnosci z zapisywaniem wyrazéw, ktére maja
inny obraz graficzny niz ten ustyszany (np. Freizeit,
Haus)

w jezyku niemieckim: trudnosci wynikajgce z zapisu rze-
czownikéw wielkg literg

opuszczanie liter, sylab w wyrazach

opuszczanie catych wyrazow

przestawianie kolejnosci liter w wyrazach

trudnos$ci w rozumieniu tekstu czytanego

wolne tempo czytania

trudnosci ze zrozumieniem tekstu odtwarzanego z ptyty
CD

Jak pracowacé z uczniem dyslektycznym?
- rozpoznanie trudnosci
wyboér odpowiednich metod
réznorodne formy pracy
zrdznicowane ¢wiczenia
dostosowanie ilosci czasu potrzebnego na wykonanie
zadan do tempa pracy ucznia
nauczanie wielokanatowe
interaktywne formy pracy
wizualizacje nauczanych tresci
demonstrowanie
eksperymentowanie
wprowadzanie ¢wiczeh odprezajgcych
eliminowanie poczucia strachu i zahamowan
chwalenie nawet matych sukceséw
~jakos¢ ponad ilos¢”
wdrazanie do samooceny
motywowanie i tolerancja
dawanie dziecku takich zadan, ktére umozliwig pokazanie
mocnych stron, bedg okazjg do osiggania sukcesow w
nauce i dostarczg zadowolenia z podejmowanej aktyw-
nosci
wspotpraca z psychologiem lub pedagogiem szkolnym, z
wychowawcg klasy i domem rodzinnym

Aby skutecznie naucza¢, warto stosowac na lekcjach je-
zyka niemieckiego rézne techniki rozwijajgce rézne spraw-
nosci jezykowe wskazane w pracy z uczniem
dyslektycznym:

Wybrane przyktady z podrecznikow Hallo Anna oraz Wir
neu:

o

R NEL N

» kslgiha wicred
* dwie phyty (D

Sk == AL GI-ls s e oG

technika: zapis lustrzany
[ Hallo Anna 2 Ksigzka ¢wiczen, str. 49, ¢w. 3 ]

3 Spiegelschrift: Schreibe die Wochentage auf.
Pisanie z lusterkiem. Napisz nazwy dni tygodnia.

———————_— ==
-
> =

Welcher Tag fehlt? Erganze.
Jakiego dnia tygodnia brakuje? Uzupeini].

Was ist dein Lieblingstag?
Ktdry drierd tygodnia najbardzief lubisz?

technika: piramida sfowna
[ Hallo Anna 2 Ksigzka éwiczen, str. 31, ¢w. 6 ]

Schreibe die Waérter hinein.
Wpisz stéwka w piramide.

LI 1]
[TTT]
HEEEN

HEEEEEER
HEEEEREER
HENEEEEEEEE
LoNITiefrfefsfsfaInT]

- e e = T 0wy
I interessant langwelilig
i wunderbar schlecht
\ klein nett alt
- - = = o
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technika: popraw btedy
[ Wir neu 2 Ksigzka éwiczen, str. 40, ¢w. 19 ]
19. Richtig schreiben. Streich die falschen Wochentage durch.

Schreib sie dann richtig.
Przekres! blednie zapi nazwy dni tygodnia i napisz je poprawnie.

VYPIVIITIL

Wydawnictwo LektorKlett przygotowato dla nauczycieli
jezyka niemieckiego specjalny Przewodnik do pracy z
uczniem z dysleksja, ktory jest skorelowany z podreczni-
kiem Wir neu.
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Przewodnik do pracy z uczniem dyslektycznym

Pravwadnik do pracy 1 ucaniem
plektycrmpm b publikacis

M naucryciel raagdrie
poeaddy | wikaziwhl = jaki 1podh
Tealirowat paszcaegéine radanta
Véwheamala £ kursa Wit sou

w pracy ¢ wcimbem ¢ dysbekofy,

DI T~ =

Jak oceniaé ucznia z dysleksjg?
ocenia¢ gtdbwnie wypowiedzi ustne
w przypadku niepowodzen — nie rozlicza¢
nie ocenia¢ na forum klasy
unika¢ ocen za odpowiedzi stabe i nie na temat
pytajac ucznia nalezy wykazac cierpliwo$¢ i naprowadzié
go na odpowiedni ,trop”

ryczng (tres¢, wiedze, ujecie tematu)

nie obniza¢ ocen i nie dyskwalifikowa¢ prac pisemnych z
powodu btedéw

tolerancyjnie traktowac strone graficzng pisma
wymagania merytoryczne co do oceny pracy pisemnej
powinny by¢ ogolne, takie same jak dla innych uczniow,
natomiast sprawdzanie pracy moze by¢ niekonwencjo-
nalne

dodatkowe zadania, wychodzace poza podstawowe wy-
magania, powinny by¢ oceniane szczegdlnie

HALLO DEUTSCHLEHRER!
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prace pisemne ocenia¢ gféwnie za ich zawartos¢ meryto-

Ein Lob ist eine Vitaminspritze fiir den Antrieb!
Pochwata dziata jak zastrzyk witaminowy na

uczniéw i jest zachetg do aktywnosci i do dziatania!
Jak sprawi¢, aby pochwata stata sie widoczna?

Pozytywnym wzmocnieniem i jednoczes$nie formag oceny
moga by¢ naklejki.
Naklejki - Moivationssticker sg prostym ale niezwykle sku-
tecznym sposobem nauczyciela, aby wzmocni¢ poczucie
wartosci kazdego ucznia i jednoczesnie pokaza¢ mu, jak
cenne sg dla nauczyciela starania i osiggniecia ucznia.

Jeder Schiiler ist anders!
Wszystkich nalezy chwali¢ za postepy tak samo, cho¢
kazdy uczen jest inny!

Rozne rodzaje inteligenciji
werbalno -lingwistyczna
matematyczno - logiczna

muzyczno — rytmiczna
wizualno - przestrzenna
kinestetyczna
interpersonalna
intrapersonalna
( Howard Gardner, Multiple Intelligences )

www.daf.lektorklett.com.pl

Uczniowie réznig sie nie tylko wyglagdem, ale takze
rozwojem poznawczym.
Kazdy uczen jest inny: ma swoje potrzeby, zainteresowania,
ulubione zajecia ale takze problemy i trudnosci, jakie moze
stwarza¢ nauka jezyka niemieckiego.
Nauczyciel powinien dostrzegaé i wspiera¢ indywidualnosci
swoich uczniéw a zajecia planowac¢ tak, aby uwzglednia¢
rézne rodzaje inteligenciji.

W podrecznikach Hallo Anna oraz Wir neu
uwzglednione sg rozne typy inteligenciji, kazdy uczen znaj-
dzie tu cos$ dla siebie!

Wszystkim nauczycielom zycze, aby dokonujgc
ewaluacji i samooceny swojej pracy mogli sobie zawsze po-
wiedziec:

Spitze! Abgefahren! Gut gemacht!
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MONIKA MOZLER-WAWRZINEK
DEUTSCHLEHRERIN, BERATERIN DES LMZ, GI 1N KATTOWITZ

"Menschen" fiir Menschen

Neurodidaktisch revidierter Deutschunterricht mit neuem Lehrwerk
von Hueber - Workshops von Macmillan Polska Hueber wiahrend der

D T~ Thematik unseres Workshops hat sich wunderbar in
Iedas Motto der diesjahrigen Tagung Einheit durch
Vielfalt eingeschrieben. Das Lehrwerk Menschen bietet tat-
sachlich tausend Ideen zum effizienten Deutschlernen und -
lehren an. Das Buch stitzt sich auf die Erkenntnisse der
Neurodidaktik und setzt sie erfolgreich in die Praxis um, indem
es auf Schritt und Tritt alle Sinnen der Lernenden und ihre
Emotionen aktiviert und kooperieren lasst. Jeder Lernertyp
(der visuelle, auditive, kommunikative, kognitive oder hapti-
sche) findet hier etwas fir sich und lernt Deutsch mit SpaB,
aber bewusst und auf klar strukturierte Art und Weise. Bild,
Spiel, Bewegung, viel Aktion, Uberraschung, situatives Lernen
mit viel Kommunikation — Menschen bewegen alle Menschen.

Mit dieser Reihe ist es gelungen, eine moderne Vision des
DaF-Unterrichts zu verwirklichen.

Deutsch als zweite Fremdsprache am polni-
schen Gymnasium unterrichten.
Das Lehrwerk deutsch.com von Hueber als

Tagung des PDLYV in Oppeln

Mittel zur Férderung der Mehrsprachigkeit

Mit diesem Thema beziehen wir uns auf die Grundlagen
des Teritéarsprachendidaktik. Sie geht von der Annahme aus,
dass die Sprachphanomene in allen bisher gelernten Spra-
chen und Erfahrungen im Fremdsprachenlernen beim Lernen
einer neuen Sprache bewusst verglichen und besprochen
werden sollten - mit der Beriicksichtigung sowohl der Ahn-
lichkeiten als auch der Unterschiede. Mit Erfolg realisiert diese
Idee das Lehrwerk deutsch.com. Das Lehrwerk konzentriert
sich auf die Aktivierung aller Strategien und Techniken sowie
des sprachlichen Vorwissens der Schiler, die Deutsch nach
Englisch lernen. Schon in den ersten Einheiten werden sie mit
Internationalismen, ,Eurospeak®, vielen interessanten Texten,
die leicht zu verstehen sind und das globale und selektive Le-
severstehen fordern, konfrontiert. Mit detusch.com gewinnen
die Schuler von Anfang an das Geflhl, das sie imstande sind,
dass Neue problemlos und dazu mit SpaB zu beherrschen.

MAG. EwA KOSCIELNIAK — WALEWSKA

ARBEITET ALS DEUTSCHLEHRERIN AM GYMNASIUM NR. 10, UND AM FREMDSPRACHENKOLLEG IN RADOM. SIE
IST ZUSTANDIG FUR FREMDSPRACHENDIDAKTIK UND — METHODIK, SPRACHPRAXIS, LEHRWERKANALYSE UND
AUSWERTUNG DER LERNPROGRAMME UND ANDERER UNTERRICHTSMATERIALIEN. MAG. KOSCIELNIAK — WA-
LEWSKA IST AUTORIN VON METHODISCHEN PUBLIKATIONEN, DIDAKTISCHEN MATERIALIEN UND LEHRER-
g i HANDBUCHERN UND AUCH WORKSHOPS-AUTORIN BEIM VERLAG NOWA ERA. SIE 1ST MITARBEITERIN UND

PRUFERIN VON CKE UND OKE. VOR EIN PAAR JAHREN WURDE SIE VOM MINISTER FUR NATIONALE BILDUNG UND SPORT UND VOM

RADOMER STADTPRASIDENTEN AUSGEZEICHNET.

Ideenbox 1 praca projektowa
- nowa ,,taktyka na dyslektyka”

Podczas 17. Ogélnopolskiego Zjazdu PSNJN w Opolu od-
byty sie warsztaty metodyczne dla uczestnikow zjazdu. Majac
na uwadze temat przewodni tegorocznego spotkania germa-
nistow Indywidualizacja w procesie nauczania, nauczanie
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, wydawnic-
two Nowa Era zaproponowato warsztaty Ideenbox
i praca projektowa — nowa ,taktyka na dyslektyka”, ktore po-
prowadzita mgr Ewa Koscielniak-Walewska, nauczycielka,
edukatorka i autorka publikacji o tematyce metodyczne;.
W Polsce od lat wzrasta liczba ucznidow ze zdiagnozowanymi
dysfunkcjami. Nowa Era jako pierwsza na rynku zapropono-
wata nauczycielom pomoce dydaktyczne dla uczniéw dys-
lektycznych. Praca projektowa jest jedng z metod, ktdrg
mozna wykorzystac na zajeciach z takg mtodziezg. Ewa Kos-

cielniak-Walewska zaprezentowata podczas warsztatow rézne
mozliwosci wykorzystania wiasnego autorstwa projektu Ide-
enbox, ktory w tym roku miat swojg premiere, Wydaje sie on
by¢ doskonatym narzedziem pracy z uczniami ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Duza frekwencja uczestnikow pod-
czas obydwu sesji warsztatow potwierdzita ogromne zainte-
resowanie tematem

Zacznijmy od motywacji...

Ustalenie ,taktyki na dyslektyka” wymaga paru niezbed-
nych refleksji. Jedng z nich jest motywacja naszych uczniow
okreslana jako stan, w ktérym chcg osiggac¢ swoj cel, dgzyc¢
do realizacji zamierzen, planéw, marzen, chce im sie dziatac.
Badania pokazuja, ze najwiekszg motywacje do nauki przeja-

HALLO DEUTSCHLEHRER!
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wiamy w wieku szesciu lat i jest ona poczgtkowo postrzegana
jako ekscytujgca szansa rozwoju. Zamitowanie do niej jest
coraz mniejsze poczgwszy od trzeciej klasy szkoty podsta-
wowej, a z czasem nauka traktowana jest przez uczniow jako
mozolna praca, niesprawiajgca przyjemnosci. Jednym z po-
wodow sg na pewno pierwsze szkolne problemy. Mimo
ogromnego trudu, jakie zadaje sobie dziecko podczas nauki,
pojawiajg sie trudnosci w opanowaniu poprawnej pisowni, po-
ziomu graficznego pisma, czytania. Wedtug statystyk jest kilka
waznych czynnikow obnizajgcych motywacje do nauki: nudne
lekcje (55%), trudny materiat (50%), niesprawiedliwe ocenia-
nie (50%), staba ocena (35%), zbyt wymagajgcy nauczyciel
(25%). Dwa pierwsze czynniki mozna z pewnoscig zniwelo-
wac poprzez dobor odpowiednich metod nauczania, mate-
riatbw dydaktycznych, form pracy z uczniami, tresci
nauczania. Nie mozna zapomnie¢ tym samym o dysfunkcjach
naszych uczniow oraz o indywidualizacji nauczania przy jed-
noczesnym dostosowaniu jego metod do catej grupy.

Kazdy uczen jest inny!

Uczniowie majg rozne zdolnosci, pasje, zainteresowania. Wielu
z nich, obok niezwyktych umiejetnosci, ma takze problemy w ucze-
niu sie, niezalezne od jego gotowosci do nauki, ambicji i pracowi-
tosci. Wérod licznych dysfunkgiji, jakie dotykajg uczniow mozna
wyrézni¢ nastepujace formy: dysleksja — specyficzne trudnosci w
nauce czytania, ktérym czesto towarzysza trudnosci w pisaniu, dy-
sortografia — trudnos$ci w komunikowaniu sie za pomocg pisma,
zwtaszcza w opanowaniu poprawnej pisowni pod wzgledem orto-
graficznym, dysgrafia — trudnosci w opanowaniu wiasciwego po-
ziomu graficznego pisma.

U uczniodw ze specyficznymi trudnos$ciami w uczeniu sie,
czesciej niz u dzieci niedyslektycznych, wystepujg problemy w
nauce jezykdw obcych. Trudnosci te, w zaleznosci od profilu
zaburzonych funkcji poznawczych, moga przejawia¢ sie na
rézne sposoby. Zawsze nalezy wiec wnikliwie zapoznac sie z
opinig psychologiczno-pedagogiczng i na podstawie zawar-
tego w niej opisu funkcjonowania sfery poznawczej konkret-
nego ucznia przewidywac specyficzne przeszkody w uczeniu
sie jezykow obcych. Nalezy jednak pamietac, ze kazdy uczen
jest inny i deficyty tych samych funkcji poznawczych moga
manifestowaé sie nieco inacze;.

Dysleksja w prawie oswiatowym oraz na
lekcjach jezyka niemieckiego

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21
marca 2001 r. w sprawie warunkow i sposobu oceniania, kla-
syfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przepro-
wadzania egzaminow i sprawdzianow w szkotach publicznych
(Dz.U. z 2001r. Nr 29, poz. 323) wprowadza obowigzek re-
spektowania przez nauczyciela opinii z poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej. Nauczyciele powinni dostosowac
wymagania edukacyjne do indywidualnych potrzeb ucznia, u
ktorego stwierdzono trudnosci w uczeniu sie, w tym specy-
ficzne trudnosci uniemozliwiajace sprostanie tym wymaga-
niom. Ponadto takie dziecko moze przystgpi¢ do sprawdzianu
lub egzaminu gimnazjalnego w warunkach i formie dostoso-
wanych do jego dysfunkcji. Uczniowie ze stwierdzong dys-
leksjg rozwojowg mogg przejawia¢ — oprocz trudnosci
najczesciej kojarzonych z dysleksja, czyli problemow z ptyn-
nym czytaniem, rozumieniem przeczytanego tekstu oraz po-
prawnym ortograficznie pisaniem — takze zaburzenia funkciji
jezykowych, a wigc formutowaé wypowiedzi ubogie leksykal-
nie oraz btedne gramatycznie.

Co robi¢? Jak poméc?

Najbardziej istotne wydaje sie zrozumienie swojego
ucznia, jego potrzeb, mozliwosci i ograniczen, aby zapobiec
pogtebianiu sie szkolnych problemdw i wystgpieniu wtérnych
zaburzen nerwicowych. Obok opracowania programu indywi-
dualnych wymagan nalezy zawsze pamietac o0 motywowaniu
mtodziezy, dostrzeganiu nawet najmniejszych postepow w
nauce, systematycznym nagradzaniu za wysitek i prace. Do-
stosowanie wymagan do uczniéw nie oznacza automatycznie
ograniczenia zakresu ich obowigzkow. Wrecz przeciwnie — ko-
nieczne jest angazowanie ich w projekty i dodatkowe
dziatania. Przedstawione postulaty ,taktyki na dyslektyka” do-
skonale odzwierciedla piramida zapamigtywania (stozek Da-
le’a), ktéra pokazuje, kiedy uczniowie ucza sie najbardziej
efektywnie. Wynik 90% (uczen najlepiej zapamietuje to, w co
jest zaangazowany, to, o czym sam mowi i co sam robi) wska-
zuje i podkresla istote oraz ogromne znaczenie pracy metodg
projektu. Uczniowie uczg sie: wspotpracowac, rozwigzywac
problemy, poznawac¢ otaczajgca rzeczywistosc. Jako metoda
projekt pozwala spetni¢ postulat nauczania polisensorycz-
nego: wielos¢ sposobdw, metod, technik pracy pozwala za-
angazowac¢ wszystkie zmysty, catg osobe ucznia, a to ma
przetozenie na proces zapamigtywania — jego trwatos¢ i zro-
zumienia nauczanych tresci. Jest to szczegolnie wazne przy
nauczaniu uczniow z roznymi dysfunkcjami. Dzieki projektowi
mozna zniwelowac¢ czynnik stresu, aktywizowac¢ uczniow i
wspiera¢ proces uczenia sig, nie zawsze $wiadomego, ale
prowadzacego do wymiernych korzysci, ktérymi sg efekty
koncowe projektu. Dyslektycy miewajg tez ktopoty z koncen-
tracjg i podzielnoscig uwagi. Uczniowie tacy czesto szybko sie
mecza, a wiec wskazana jest kilkakrotna zmiana aktywnosci
angazujgcych rézne funkcje poprzez udziat w projektach.

Ideenbox - projekt dla gimnazjalistéw oraz
uczniow szkét ponadgimnazjalnych

ldeenbox to pudetko petne pomystow, rozwigzah meto-
dycznych oraz materiatdw dydaktycznych. Nauczyciele otrzy-
mujg gotowy zestaw pomocy do przeprowadzenia projektu z
jezyka niemieckiego. Gtownym celem dziatan jest zorganizo-
wanie w szkole Dnia Niemieckiego ,Ein Deutschtag in der
Schule” — jako produktu koncowego programu. Jest to przed-
siewziecie, ktore ma na celu popularyzowanie wérod mtod-
ziezy jezyka niemieckiego, inspirowanie uczniéw do
podejmowania nowych wyzwan oraz rozwijanie ich kreatyw-
nosci. Przewodnikiem po projekcie jest broszura, ktéra za-
wiera jego ogolny opis, cele, zakres tematyczny,
harmonogramy dziatah, propozycje ewaluacji oraz oceny pro-
jektu. Istotng czescig broszury sg materiaty dydaktyczne do
plakatow tematycznych z kluczem rozwigzan oraz ze scena-
riuszami lekcji oraz same zdydaktyzowane plakaty. Uczniowie
przygotowujg w grupach lub parach projekty na jeden temat,
wybrany spos$rod 4 kategorii: ,Essen und Trinken”, ,Sport”,
-Mode”, ,Kultur”. Jest mozliwe tworzenie grup miedzyklaso-
wych. Nauczyciel pomaga w wyborze tematu, dobieraniu sie
uczniéw w zespoty robocze, udostepnia lub opracowuje z
miodziezg potrzebne materialy, narzedzia pracy (w zaleznosci
od poziomu jezykowego uczniéw). Ustala z podopiecznymi
zasady wspotpracy w zespotach oraz migedzy zespotami i nau-
czycielem — opiekunem projektu. Prowadzgcy informuje
uczniow o kryteriach oceny. Wazne jest, aby na lekcji
uwzgledni¢ oczekiwania i potrzeby wszystkich uczniéw. Wielu
z nich ma rézne fascynacje, dlatego bardzo istotny jest wybor
tematu — kategorii. Stabsi uczniowie powinni raczej pracowaé
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nad prostszymi tematami, np. jedzenie, sport. Natomiast ci,
ktérzy sg mocniejsi jezykowo moga zdecydowac sie na te-
maty bardziej ztozone, np. moda, film/ muzyka. Nauczyciel
powinien czuwac nad wiasciwym utworzeniem grup, np. w tej
samej druzynie nie mogg pracowac jedynie stabi uczniowie.
Uczestnicy projektu gromadzg potrzebne informacje, wyko-
nujg poszczegolne zadania, konsultujg sie na biezaco z in-
nymi cztonkami zespotu oraz z nauczycielem wg ustalonego
harmonogramu. Istotny jest odpowiedni podziat zadan -
uczniowie stabsi jezykowo sg odpowiedzialni za opracowanie
graficzne materiatéw, dekoracje, rekwizyty itd. Pokazujg i roz-
wijajg swoje talenty, czujg sie potrzebni i doceniani, co przy
osobach z dysfunkcjami odgrywa niezwykle wazng role. Przy
tego typu zadaniach kazdy moze wykazac sie swoimi zdol-
nosciami, umiejetnosciami i sprawnoscig fizyczng oraz orga-
nizatorskg. Kazdy uczen jest inny i ma indywidualne talenty,
ktére warto odkrywac i pielegnowac.

Efektem koncowym przedsiewziecia ma by¢ prezentacja
projektéw grup ucznidéw podczas Dnia Niemieckiego w szkole
- ,»Ein Deutschtag in der Schule”. Najlepsze prace powinny
zosta¢ wyréznione dyplomami oraz nagrodami z Ideenbox.
Jako upominki przewidziano 10 lekturek Abenteuer Berlin, w
ktérych autor zabiera czytelnika na spacer po tradycyjnym i
nowoczesnym Berlinie.

Na zakonczenie imprezy zaplanowana jest projekcja filmu
Noc w galerii z pakietu ldeenbox, po ktorej odbedzie sie quiz

ppenteue!
Berlin!

tematyczny. Warto dodac, ze film zostat przekazany przez
Fundacje Wspotpracy Polsko-Niemieckiej, ktora jest patronem
projektu. Po prezentacji efektow koncowych podczas Dnia
Niemieckiego powinna nastgpi¢ ewaluacja oraz ocena pro-
jektow poszczegolnych grup. W podsumowaniu pracy po-
moze dofgczona ankieta ewaluacyjna oraz karta oceny
projektu — inna dla kazdej kategorii tematycznej. Projekt ,Ein
Deutschtag in der Schule” moze zosta¢ przeprowadzony z po-
wodzeniem jako projekt edukacyjny, do zaliczenia ktérego
zobligowany jest kazdy uczen, réwniez ten z dysfunkcjami.
Praca z multimediami, praca metodg projektu, autentyczne,
aktualne materiaty oraz ich zaskakujgca tres¢ sprawiaja, ze je-
zyka niemieckiego mozna sie nauczyc¢, bez wzgledu na dys-
funkcje danego ucznia.

ldeenbox i praca projektowa stajg sie tym samym nowg
~taktyka na dyslektyka”. Wszyscy nauczyciele, ktdrzy chcie-
liby podzieli¢ sie swoimi doswiadczeniami i taktyka, nie tylko
na dyslektyka, zapraszamy do wspolnej dyskusji z autorkg
Ideenbox, Ewg Koscielniak-Walewska: Razem zdziatamy wig-
cej!
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MGR MALGORZATA BUBIK

EGZAMINATOR Z RAMIENIA INSTYTUTU GOETHEGO ORAZ NAUCZYCIEL JEZYKA NIEMIECKIEGO NA WSZYSTKICH
POZIOMACH KSZTALCENIA (SZKOLA PODSTAWOWA, GIMNAZJUM, LICEUM Z MATURA POLSKA I MATURA MIEDZY-
NARODOWA). NAUCZYCIEL MIANOWANY Z WIELOLETNIM DOSWIADCZENIEM, PRZYGOTOWUJACY UCZNIOW DO CER-
TYFIKATOW INSTYTUTU GOETHEGO NA POZIOMIE Al, A2, B1 1 B2 ORAZ DO MATURY POLSKIEJ I MATURY

MIEDZYNARODOWEJ INTERNATIONAL BACCALAUREATE® (IB). PRZEWODNICZACA POLSKIEGO STOWARZYSZE-

NIA NAUCZYCIELI JEZYKA NIEMIECKIEGO ODDZIAL GLIWICE, KOLO KATOWICE. KONSULTANT METODYCZNY
PODRECZNIKA WELTTOUR, CZESC 1, 2 1 3. ORGANIZATOR WIELU KONKURSOW NA SZCZEBLU MIEDZYSZKOLNYM, WOJEWODZKIM I
OGOLNOPOLSKIM, M.IN. MIEDZYSZKOLNY KONKURS P10SENKI EUROPEJSKIEJ, MIEDZYSZKOLNY KONKURS KOLED EUROPEJSKICH,
OGOLNOPOLSKIE DYKTANDO ,,DAS IST DEUTSCH” — ETAP REGIONALNY, ITP. KOORDYNATOR PROJEKTOW UNIJNYCH, M.IN. WYMIANA
MLODZIEZOWA - ,,TANIEC ZRODLEM KULTURY”, ,,DZIEN NIEMIECKI”. ORGANIZATOR WARSZTATOW I SEMINARIOW METODYCZNYCH

Matura 201S - co dalej?

DLA NAUCZYCIELI JEZYKA NIEMIECKIEGO.

W dniach 18-21 sierpnia 2013 roku w Opolu odbyt sig
17. Ogolnopolski Zjazd PSNJN. Podczas zjazdu nauczyciele
mieli mozliwo$¢ uczestnictwa w licznych wyktadach i warsz-
tatach prowadzonych przez ekspertow w dziedzinie germa-
nistyki. W zwigzku z planowanymi zmianami egzaminu
maturalnego z jezyka obcego, ktore bedg obowigzywac od
2015 roku, wydawnictwo Nowa Era zaproponowato uczestni-
kom zjazdu warsztaty pod tytutem Matura 2015 — co dalej?.
Zajecia poprowadzita mgr Matgorzata Bubik, nauczyciel, eg-
zaminator Instytutu Goethego, konsultant metodyczny pod-
recznika Welttour oraz przewodniczagca PSNJN oddziat
Gliwice, koto KATOWICE. Ogromna frekwencja uczestnikow
zjazdu podczas sesji warsztatowych, ozywione dyskusje
i liczne pytania zadawane Pani ekspert potwierdzity, jak
(po)wazny jest to temat.

Na wstepie wyjasniono, dlaczego jezyk obcy nowozytny
obowigzuje na wszystkich poziomach ksztalcenia (szkofa
podstawowa, gimnazjum, szkota $rednia) jako przedmiot eg-
zaminacyjny oraz wyczerpujagco omowiono wymagania nowej
podstawy programowe;.

Przedstawienie zmian w egzaminie maturalnym w 2015 r.
rozpoczeto od szczegotowego komentarza do jego czesci
ustnej. Prowadzgca opisata ogolne i szczegdtowe wymagania
tej czesci egzaminu, a nastegpnie przeanalizowany zostaf
przyktadowy zestaw egzaminacyjny na podstawie podrecznika
Welttour.

Na podstawie doktadnych poréwnan i obserwacji wy-
wnioskowano, ze w 2015 roku w ustnej czesci egzaminu nie
zajdg znaczace zmiany ani w formie jego przeprowadzenia,
ani w poszczegolnych zadaniach. Modyfikacji ulegnie jedynie
czas, jaki uczen bedzie miat na wykonanie zadania numer 1
(rozmowa z odgrywaniem roél) — z 3 minut na 4 minuty oraz w
zadaniu numer 2 (opis ilustracji i odpowiedzi na trzy pytania)
z 4 minut na 3 minuty. Na koniec mgr Bubik przedstawita
ogolne zasady oceniania czgsci ustnej, ze zwrdceniem szcze-
goélnej uwagi na przyznawanie punktow ujemnych. Nauczy-
ciele wraz z prowadzgcg zastanawiali sie nad celowoscig i
stusznoscig wprowadzonych zmian w egzaminie ustnym.
Wspodlnie zauwazono, ze zmiana w rozktadzie czasu na ma-
turze powinna wptyngc¢ korzystnie na jej ogélny wynik, ponie-
waz wykonanie zadania numer 1 wymaga znacznie wigcej
czasu w porownaniu z zadaniem numer 2. Dodatkowo uczest-
nicy jednomysinie stwierdzili, ze pomiar czasu na egzaminie
maturalnym jest niezwykle stresujgcy zarowno dla ucznia, jak
i dla nauczyciela.

Tab.1. Poréwnanie egzaminu pisemnego w ,starej” i
~nhowej” maturze — poziom podstawowy.

wStara” matura matura 2015

120 minut 120 minut

Rozumienie ze stuchu
30 %*

Rozumienie ze stuchu
30 %*

Rozumienie tekstow Rozumienie tekstéw pisanych

pisanych 30 %*

40 %*
Znajomos$¢ srodkow
jezykowych
20 %

Wypowiedz pisemna Wypowiedz pisemna

2 zadania 1 zadanie

krotki tekst uzytkowy (bez | diuzszy tekst uzytkowy (80-130
limitu stow) stéw)

dtuzszy tekst uzytkowy 20 %*

(120-150 stow) * udziat w wyniku sumarycz-
30 %* nym

Po omowieniu czesci ustnej egzaminu maturalnego za-
prezentowana zostata jego czes¢ pisemna. (Tab. 1-2).

»,stara” matura matura 2015

Czgs$¢ |: 120 minut 150 minut

Czgs¢ II: 70 minut

Rozumienie ze stuchu Rozumienie ze stuchu

30 %* 24 %*

Rozumienie tekstow Rozumienie tekstéw pisa-
pisanych nych

18 %* 26%*

Rozpoznawanie i stoso-
wanie struktur leksy-
kalno-gramatycznych

6 %*(zad. zamkniete) +
10%*(zad. otwarte)

Znajomos¢ srodkow
jezykowych
24 %*

WypowiedzZ pisemna
1 zadanie (3 tematy do

Wypowiedz pisemna
1 zadanie (2 tematy do wy-

wyboru) boru)
200-250 stéw 200-250 stow
36 %* 26 %*
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* udziat w wyniku sumarycznym

Przyblizajgc uczestnikom warsztatow zmiany w pisemnej
czesci egzaminu, wykorzystane zostaly liczne przyktady z
podrecznika Welttour.

Omawiajgc egzamin pisemny prowadzaca zauwazyta,
ze w czesci Rozumienie ze stuchu i Rozumienie tekstow pisa-
nych nie nastgpity zadne zmiany, poza ta, ze zmienit sie ich
udziat procentowy w wyniku sumarycznym egzaminu.
Nowym zadaniem, ktore pojawi sie na maturze w 2015 roku
na poziomie podstawowym jest ,znajomosc¢ srodkoéw jezy-
kowych”, natomiast na poziomie rozszerzonym zmienito ono
nieco formute: wczesniej sktadato sie z dwoch elementow
~rfozpoznawanie oraz stosowanie struktur leksykalno-grama-
tycznych”; zgodnie z nowg podstawg programowg wprowa-
dzono jedng nazwe ,zastosowanie srodkow jezykowych”,
ktére (analogicznie do ,starej” matury) réwniez zawiera pyta-
nia otwarte i zamkniete.

Najwieksze zmiany nastgpity w ostatniej czesci matury
pisemnej — Wypowiedzi pisemnej. Od 2015 roku na poziomie
podstawowym nie bedzie juz krotkiej formy uzytkowej, pozo-
stanie tylko dtuzsza forma uzytkowa, z tym ze zmieni sie
liczba stow z 120-150 na 80-130. Na poziomie rozszerzonym
uczen bedzie miat do wyboru tylko 2 tematy (wczesniej wy-
bierat jeden z 3 tematow). Zmienig sie réwniez typy tekstow:
pozostata rozprawka, ale dodano list formalny i artykut publi-
cystyczny. llos¢ wymaganych stow na tym poziomie nie
ulegta zmianie.

Na koniec zwrocono uwage na zmiany, ktore zostaty
wprowadzone w kryteriach oceniania. Na poziomie podsta-
wowym nadal brana bedzie pod uwage tre$¢ i bogactwo je-
zykowe, formalnie przemianowane na ,poprawnosé¢ srodkow
jezykowych”, natomiast zamiast tresci i formy oceniana be-
dzie spojnos¢, logika oraz zakres srodkow jezykowych.
Zgodnie z nowymi zasadami, mamy 4 nastepujgce kryteria
oceny:

1. Tres¢
2. Spojnosé i logika
3.  Zakres $rodkow jezykowych

4.  Poprawnosc¢ srodkow jezykowych

Na poziomie rozszerzonym kryteria oceny ulegty catkowitej
zmianie, sg to:

1. Zgodnos¢ z poleceniem

2. Spojnos¢ i logika

3.  Zakres srodkow jezykowych

4.  Poprawnosc¢ srodkow jezykowych

Najwazniejszg zmiang, jakg wprowadzita Centralna Ko-
misja Egzaminacyjna (CKE), jest czas trwania egzaminu ma-
turalnego na poziomie rozszerzonym. Zgodnie z
obowigzujgcymi zasadami na maturze 2015 egzamin bedzie
skfadat sie tylko z 1 arkusza, a nie z dwdch tak jak to byto do-
tychczas. Uczniowie bedg pisali 150 minut, a nie 120 minut +
70 minut.

Wszystkie te modyfikacje wywotaty gorgca dyskusje na
sali, uczestnicy warsztatow wyrazili swoje watpliwosci do-
tyczace wprowadzenia srodkow jezykowych na maturze 2015.
Nauczyciele obawiajg sig, ze moze to wptyng¢ na obnizenie
koncowego wyniku egzaminu. Wyrazili takze swoje ubolewa-
nie nad zniesieniem kroétkiej formy uzytkowej, z ktorg nawet
staby uczen byt w stanie sobie poradzi¢.

Podsumowujgc warsztaty prowadzgca podkreslita, ze
zmiany na maturze w 2015 roku nie bedg duze i mimo wpro-
wadzenia nowego elementu, jakim jest ,zastosowanie $rod-
kow jezykowych”, nauczyciele bedg w stanie przygotowaé
uczniéw do tego egzaminu na podstawie aktualnie posiada-
nych podrecznikow. Zaznaczyta takze, ze autorka piszgc pod-
recznik Welttour, nie znata jeszcze wymagan nowej matury, a
mimo to umiescita w nim wiele z jej elementdéw, dzieki czemu
spetnia on wymogi przewidziane w nowej podstawie progra-
mowej. Mozna $miato stwierdzi¢, ze warsztaty prowadzone
przez mgr Matgorzate Bubik znacznie przyblizyty zasady
nowej matury oraz podrecznik Welttour nauczycielom jezyka
niemieckiego z cafej Polski. Potwierdzeniem tego byta
ozywiona i konstruktywna dyskusja na temat nowej matury i
prezentowanego podrecznika, ktora miata miejsce zaréwno w
trakcie, jak i po zakonczeniu warsztatow.

RADOSEAW Lis

DOKTOR NAUK HUMANISTYCZNYCH W ZAKRESIE JEZYKOZNAWSTWA, ABSOLWENT FILOLOGII GERMANSKIEJ UW,
WYKIADOWCA ZAKEADU GERMANISTYKI NA WYDZIALE FILOLOGICZNO-PEDAGOGICZNYM UTH w RapoMIU
ORAZ NAUCZYCIEL JEZYKA NIEMIECKIEGO W PUBLICZNYM GIMNAZJUM NR 13 zZ ODDZIATAMI DWUJEZYCZNYMI
M. PoLSKICH NOBLISTOW W RADOMIU, CZYONEK GESELLSCHAFT FUR DEUTSCHE SPRACHE. W KREGU ZAINTE-
RESOWAN AUTORA ZNAJDUJE SIE PROBLEMATYKA DYDAKTYKI JEZYKOW OBCYCH Z ELEMENTAMI LITERATURY I
KRAJOZNAWSTWA, A PONADTO HISTORIA JEZYKA ORAZ PSYCHOLINGWISTYKA.

Der Einsatz landeskundlicher Inhalte

L Duden ist Landeskunde , Wissenschaft von der Kul-
a uttur, den geographischen Verhaltnissen, den histori-
schen Entwicklungen o. A. eines Landes* (Klosa et al. 2001: 987).
Die Definition kénnte man im Grunde genommen fur richtig hal-
ten, aber in Bezug auf die Methodik des Fremdsprachenunter-
richts scheint sie zugleich bestimmt viel zu arm und unvollstandig
zu sein. Man kénnte somit zu der Uberzeugung kommen, dass
das Wesen der Landeskunde im DaF-Unterricht nur in der Ver-
mittlung reiner Daten und Fakten besteht (faktische Landes-

im DaF-Unterricht

kunde). Es unterliegt keinem Zweifel, dass diese Wissenschaft
von solch einer riesigen Bedeutung ist, dass man sie auf keinen
Fall nur mit einem einzigen Satz beschreiben darf, wenn man be-
denkt, welch bedeutende Ziele in dem an landeskundlichen In-
halten reichen Fremdsprachenunterricht verfolgt werden.

Was unter Landeskunde' zu verstehen ist, dafiir gab es in der
Vergangenheit und gibt es auch heutzutage mehrere Definiti-
onsversuche. Der Gegenstand der Landeskunde sind ,alle Be-
zige auf die Gesellschaft(en), deren Sprache im
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Fremdsprachenunterricht gelernt wird“ (Buttjes 1991: 112);
mit anderen Worten: es handelt sich um die Vermittlung des
Wissens Uber die natirlichen Bedingungen und das Leben
der Bewohner des Zielsprachenlandes, seine politischen, wirt-
schaftlichen, kulturellen Phanomene, das der Lernende be-
nétigt, um sich in einer persdnlichen Begegnung mit anderer
Kultur entsprechend abfinden zu kénnen (vgl. Heyd 1990: 47).

Dabei sind zwei Aspekte der Landeskunde besonders her-
vorzuheben, der Kommunikations- und der Vélkerverstandi-
gungsaspekt. Unter dem ersten umfasst die Landeskunde
.Kenntnisse aller Gebiete der Zielkultur, mit denen der Ler-
nende in seinen zukunftigen Rollen wahrscheinlich in Berih-
rung kommt. Der kognitive Bereich erstreckt sich somit vom
Wissen Uber die Gegebenheiten des alltaglichen Lebens im
jeweiligen Land bis hin zu einer Kenntnis vielschichtiger Er-
scheinungen in Staat, Gesellschaft und Wirtschaft® (Erdmen-
ger/lstel 1978: 14). Unter dem zweiten Aspekt tragt
landeskundliches Wissen dazu bei, ,eine aufgeschlossene,
unvoreingenommene Haltung dem Fremden gegenuber zu
erreichen. Kognitive Landeskunde beinhaltet die Kenntnis
Uber das speziell Andere der Zielkultur, aber auch das manch-
mal Ahnliche oder Gemeinsame mit der eigenen. Dieses Wis-
sen wird erzielt durch eine bewusste Beschaftigung mit dem
fremden Kulturgut, wie es sich in den mannigfaltigen
Erscheinungsformen in Wort, Bild, Gesprach oder personli-
cher Begegnung zeigt“ (Erdmenger/Istel 1978: 14).

Landeskunde hangt selbstverstandlich eng mit dem
Spracherwerb zusammen, ist ein wichtiger und untrennbarer
Bestandteil des Fremdsprachenunterrichts. Sie wird in die
Spracharbeit einbezogen und tragt zweifelsohne zur Entwick-
lung sowohl rezeptiver als auch produktiver Fertigkeiten bei.
Durch die Begegnung mit landeskundlichen Materialien (mit
Zeitungen, Zeitschriften, Gedichten, Liedern, Radio- und
Fernsehsendungen etc.) und durch entsprechende Steuerung
und Unterstitzung seitens des Unterrichtsleiters entwickeln
die Lernenden ihre Kommunika-
tionsfahigkeit. Sie erlernen eine groBe Menge neuer Woérter,
werden allmahlich dazu fahig, sich an Gesprachen zu beteili-
gen, machen sich mit bestimmten festen Gebrauchsformen
vertraut, die sie dann in vielen schriftlichen und mindlichen
AuBerungen wie Briefe, Berichte oder Beschreibungen an-
wenden kénnen (vgl. Heyd 1990: 47ff.).

Das oben genannte Beispiel ist nicht der einzige Grund
zur Verankerung der Landeskunde im Fremdsprachenunter-
richt. Aus den obigen Ausfihrungen geht hervor, dass ihre In-
halte das Textverstdndnis und die mdundliche
Kommunikationsfahigkeit férdern. Es gibt aber auch andere
Beitrage der Landeskunde zu Aspekten des Spracherwerbs,
denn das Erlernen einer Fremdsprache ist mehr als das Er-
lernen eines Systems fremder Zeichen und Laute. Landes-
kunde stellt aufgrund ihrer Inhalte fir die Lernenden einen
starkeren Bezug zu dem fremden Lebensraum her.

Die Ubergeordnete Aufgabe der Landeskunde ist nicht die
Informationsvermittlung. Das Ziel eines Landeskundeunter-
richts ist vielmehr die kulturelle Sensibilisierung, der Abbau
von Stereotypen und Klischees, die Vermittlung kultureller
Kompetenz, die Vorbereitung auf ein friedliches Zusammen-
leben in multikulturellen Gesellschaften. Man neigt dazu, bei
den Lernenden Fahigkeiten, Strategien und Fertigkeiten im
Umgang mit anderen Kulturen zu entwickeln. Mit der ausge-
wahlten Sprache sollen zugleich Werte und Normen der Ge-
sellschaft erlernt werden, die diese Sprache spricht.
Landeskunde fihrt also durch Information zum Verstéandnis

von Kulturen, Gesellschaften und Nationen, auch zur Einbe-
ziehung fremder Wertesysteme in die eigene Wertorientierung
durch Begegnung mit dem Wertesystem einer anderen Kul-
tur. Die Vermittlung landeskundlicher Informationen ermdg-
licht somit die vielfaltige Kommunikation mit einer anderen
Kultur und eben deshalb sollte das Kennenlernen und Ver-
stehen einer anderen Kultur auch ein wesentlicher Bestand-
teil des Spracherwerbsprozesses sein. Landeskundliche
Ausbildung trégt nicht nur zum erfolgreichen sprachlichen
Kommunizieren der Volker, sondern auch zum Verstandnis ftr
die Anderen (vgl. Erdmenger/Istel 1978: 15) bei.

,Das Wissen Uber bestimmte kulturelle Tatsachen, geis-
tige Stromungen, Traditionen, WertmaBstébe, lber geogra-
phische, geschichtliche und ethnographische Gegebenheiten
und Lebensgewohnheiten dienen einmal als Hintergrund far
sprachliche Kommunikation, aber auch als Hilfe fir das Errei-
chen einer unvoreingenommenen, aufgeschlossenen Hal-
tung® (Erdmenger/istel 1978: 15).

Die Schdler sollen sich Gedanken dartiber machen, wie
gut sie fur dieses Fach geeignet sind, ob ihre Motivation stark
genug ist, ob sie gentigend Lust haben, der Landeskunde ihre
Zeit, ihre Energie und ihr Engagement zu widmen. Wie auch
das Studium anderer Facher bestimmte Voraussetzungen hat,
z. B. Sport gute kérperliche Kondition, SpaB an Bewegung,
so sind auch in den Fachern mit dem Bestandteil Landes-
kunde bestimmte Voraussetzungen nétig, damit das Lernen
erfolgreich ablauft und Freude macht.

Eine der Voraussetzungen daflr ist u. a., dass bei der Aus-
wahl landeskundlicher Inhalte die Interessen und Kommunika-
tionsbedurfnisse der Schuler berticksichtigt werden (vgl. Heyd
1990: 49). Der wesentliche Bezugspunkt fir die Auswahl lan-
deskundlicher Inhalte sollte der Sprachunterricht mit dem Ziel
Kommunikationsfahigkeit sein. Ein interkulturell ausgerichteter
Sprachunterricht soll deshalb nicht in erster Linie pure Infor-
mationen vermitteln, denn es geht vor allem um die Entwick-
lung von Wahrnehmungs- und Empathiefahigkeiten sowie um
die Entwicklung von Féhigkeiten, Strategien und Fertigkeiten
im Umgang mit fremden Kulturen und Gesellschaften. Die
Lerninhalte sollen sich dabei an den Schlern orientieren, das
heiBt, der Gegenstand der Landeskunde im lernerorientierten
Unterricht soll sein, was die Lernenden wirklich interessiert.
Es sollen Themen und Materialien gefunden werden, die so-
wohl die individuelle als auch die gesellschaftliche Perspek-
tive enthalten. Die Themenfelder (vgl. Neuner 1994: 23) sollten
in der Erfahrungswelt der Schuler liegen und folgende Berei-
che betreffen: Arbeiten, Ausbildung, Erfahrung geistiger und
psychischer Dimensionen (Reflexion und innere Reprasenta-
tion von Realitat, Imagination, Erinnerung, Selbstreflexion,
Emotionalitat etc.), Erfahrung von Geschichtlichkeit (Zeiter-
fahrung), Erfahrung von Norm- und Wertsystemen (Ethik, Re-
ligion, Sinnsysteme), Erholung, Erziehung, Geburt und Tod,
Gesundheitsflrsorge, Kommunikation, Leben in einer Fami-
lie, Leben in einer gréBeren politischen Gemeinschaft, Part-
nerbeziehungen, personale Identitat, Umwelt,
Verkehrsteilnahme, Versorgung, Wohnen?

Die oben genannten Beispiele lassen erkennen, dass der
Gegenstandsbereich der Landeskunde in der Alltagskultur
eingebettet ist. Dabei mussen auch die Lerngewohnheiten der
Lernenden bertcksichtigt werden. Nur so Iasst sich die Pas-
sivitat der Lernenden Uberwinden. Der Unterricht muss an die
Erfahrungen und das Wissen der Lernenden anknupfen und
geht von der jeweiligen Gegenwartssituation aus. Denn jeder
Lernende verflgt bereits Uber ein bestimmtes Alltagswissen
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und Uber eine bestimmte Lebenserfahrung. Bei der Vorberei-
tung jeder Unterrichtsreihe soll man also solche Themen und
Inhalte bertcksichtigen, die die Lernenden tatséchlich inte-
ressieren. AuBerdem soll man sich bemihen, auch das
Sprachniveau der Schiler zu bertcksichtigen, denn jeder von
ihnen verflugt Uber ein ganz bestimmtes, begrenztes Wortma-
terial (vgl. Firges/Melenk 1991: 437).

AuBer den neutralen Themenbereichen wie bildende Kunste,
Literatur, Film, Musik, Sport oder Umwelt missen im Fremd-
sprachenunterricht auch kritisch-kontroverse Themen ihren
Raum finden. Gemeint sind hier schwierige und unangenehme
Themen wie Nationalsozialismus und Holocaust mit ihren sozia-
len und politischen Folgen, denn Lernende interessieren sich
sehr fir diese Probleme (vgl. Kraus 1999: 37). Die Vorbereitung
der Themen als Unterrichtsreihe ist aber ein schwieriges Unter-
nehmen. Sie birgt insbesondere die Schwierigkeit, dass Ereig-
nisse und Umstande zur Sprache kommen mussen, die wegen
ihrer Grausamkeit sprachlos machen. Man kénnte berechtigt die
Frage stellen, ob es sich Uberhaupt gehért, so ungeheuerliche
Inhalte in den Fremdsprachenunterricht einzufihren. Aber ja!
Man soll sich vor solchen Themen nicht flrchten und sie nicht ta-
buisieren. Sie missen auf jeden Fall berticksichtigt werden, um
ein friedliches Zusammenleben auf historischen Tatsachen auf-
zubauen, denn man darf kein Gras Uber die Geschichte wach-
sen lassen. Die Bearbeitung der Themen ist wichtig sowohl fur
die gegenwartige als auch flr die klinftigen Generationen. Da-
durch kénnen viele ,schwarze Flecken“ der gemeinsamen
deutsch-polnischen Geschichte klar gemacht werden (vgl. Kraus
1999: 41). ,Solch eine Auseinandersetzung sollte aber nicht zur
Verschlechterung der heutigen Verhéltnisse zwischen Polen und
Deutschland fuhren. Es soll umgekehrt sein. Die nicht geldsten
Probleme sollen zusammen besprochen und gelést werden®
(Kraus 1999: 42).

Eine weitere Auseinandersetzung zwischen den beiden Lan-
dern und Vélkern stellen heutzutage auch ganz aktuelle Ereig-
nisse dar: es ist leider nicht immer der Fall, dass man von einer
musterhaften Zusammenarbeit auf staatlicher und wirtschattlicher
Ebene sprechen kann. Nicht nur die traumatischen Erfahrungen
aus der Vergangenheit (die erste polnische Teilung 1772, der
Zweite Weltkrieg) pragen negativ gegenseitige Verhaltnisse. Es
treten immer noch weitere Streitpunkte auf: die EU-Verfassung,
der Irakkrieg oder das Zentrum gegen Vertreibungen (vgl. Kur-
piela/Lison 2004: 20). Die aktuellen Probleme, die sowohl zum
Zielsprachen- wie auch zum Herkunftsland in Beziehung stehen,
dirfen nicht nur in den Regierungskreisen geldst, sondern auch
den Lernenden etwas naher gebracht werden.

Das anzurechnende Motiv der intensiven Auseinanderset-
zung mit den tats&chlich schwierigen Themen ist die Verbesse-
rung der interkulturellen Kompetenz von Lernenden, was der
Volkerverstandigung und Friedenserziehung dient. Denn, wie aus
den obigen Uberlegungen hervorgeht, wird den Lernenden in
einem Fremdsprachenunterricht nicht nur die Sprache beige-
bracht. Im Fremdsprachenunterricht geschieht viel mehr: durch
Fremdsprachenlernen lernt man namlich auch das Fremde ver-
stehen. Dies spielt umso groBere Rolle, dass es manchmal den
polnischen Burgern immer noch sehr schwer fallt, die Deutschen
als ,gleichberechtigte Nachbarn und Partner anzuerkennen®
(Kraus 1999: 43).

»Im europaischen Haus, an dem gegenwartig so euphorisch
gebaut wird, werden Fremde miteinander leben mdissen.
Schlimm waére es, sie wirden annehmen, sie kennten einander
schon. Noch schlimmer, sie glaubten, sie wiirden einander schon
verstehen, wenn sie nur die Sprache des jeweils anderen mog-

lichst gut gelernt hatten” (Pinnekamp 2001: 27).

Die Einbeziehung der Landeskunde in den Fremdsprachen-
unterricht bringt den Lernenden unschatzbaren Nutzen, es sei
denn, der Unterrichtsleiter ist nicht dazu fahig, den Unterricht ver-
nunftig und sinngemas zu planen und durchzufihren. Ein guter
und erfahrener Lehrer weil3 Bescheid, dass es hier nicht nur um
die Vermittlung von puren Daten und Fakten geht, sonst kdnnte
hier eine zufallige und nicht durchdachte Auswahl fremdkulturel-
ler Fakten und Daten vorkommen. Diese Tatsache ware der kir-
zeste Weg zum Ertréanken des Schulerinteresses in einem Meer
unverbundener Informationen. Die Lernenden sollen von der
Fulle der Fachliteratur und Theorien nicht eingeschuchtert wer-
den, vielmehr lernen, je nach Bedarf und Arbeitsziel frei und kom-
binatorisch mit ihnen umzugehen. Ein erfolgreiches und
befriedigendes Studium der landeskundlichen Themen verlangt
Neugier, Interesse flr die Welt sowie Denk-, Lese- und Schreib-
freudigkeit. Und die Aufgabe des Lehrers ist es, die Schiler an-
zuregen und ihre Lust auf Entdeckungen zu wecken.
Andererseits sollten aktuelle Lernstrategien verfolgt werden, die z.
B. durch den Gebrauch von Computer und Internet zu einem au-
tonomen Lernen anleiten. Sowohl die Computer- als auch die In-
ternettechnik ist heutzutage so weit entwickelt, dass sie mit Erfolg
flr das Fremdsprachenlehren und -lernen genutzt werden kann.
Man darf nicht vergessen, dass die Lernenden schon seit langem
zu der ,Multimedia“-Generation gehoren (vgl. Jankowska-Ra-
biega 2002: 34). Die ,Neuen Medien“® beeinflussen in hohem
MaBe in verschiedensten Bereichen das alltagliche Leben (so-
wohl in der Privat- als auch in der Berufssphéare) und die Infor-
mationstechnologie (IT) dringt auch in den Bildungsbereich ein,
wo sie u. a. der Informationsgewinnung dienen kann. In diesem
Fall ist das Word Wide Web wohl von vorrangiger Bedeutung (vgl.
Hess 2003: 14f.). Das digitale Medium wie Internet bringt den Ler-
nenden einen unschatzbaren Nutzen: tUber das Internet haben
die Lernenden weltweit Zugang zu aktuellen und authentischen
Landeskundematerialien in der jeweiligen Zielsprache, wie Inter-
nettexte, Abbildungen, Ton- und Videoaufnahmen. Die Angehé-
rigen der ,Multimedia“-Generation spielen nicht nur am
Computer — sie entdecken im Internet auch zahlreiche interaktive
Bildungsportale (vgl. Son 2004: 77), die zeitgleich und genauso
wie im Land der Zielsprache nutzbar sind. Beispielsweise kann
ein Deutschlerner in Krakau gleiche Webseiten lesen wie jemand
in KéIn. Entfernungen spielen heutzutage keine Rolle mehr. Diese
Ma&glichkeiten bietet keines der anderen Massenmedien.

Derzeit gibt es im Internet ein breites Angebot von elektroni-
schen Zeitungen oder Magazinen. Wahrscheinlich sind im Inter-
net bereits mehr Titel als in jedem Zeitungskiosk erhéltlich. Vor
dem Hintergrund der oben genannten Informationsflut ist ein
kompetenter Umgang mit Information wichtig: wo und wie sind In-
formationen zu finden? Woflr werden sie gebraucht und wie kén-
nen sie genutzt werden? Es geht nicht um reine Fakten- und
Datenvermittlung, sondern es geht mehr um die Aneignung von
Wissen, um das Einordnen, Verstehen und Beurteilen. Ein sol-
cher gekonnter Umgang erfordert also eine Medienkompetenz,
die einen Teil der kommunikativen Kompetenz darstellt. Und das
gilt nicht zuletzt auch flr fremdsprachige Informationsangebote,
weil das Orientieren, das Navigieren und Recherchieren haufig in
der Fremdsprache geschieht. Ist das Ziel von Fremdsprachen-
unterricht der Aufbau einer fremdsprachlichen Kommunikations-
kompetenz, so ist auch der Umgang mit den neuen Medien in
diesen Unterricht zu integrieren (vgl. Son 2004: 77; Résler/Tschir-
ner 2002: 148).

AuBer der Onlinelernmittel, die den Lernenden Uber das In-
ternet zur Verfligung stehen, kdnnen auch Offlinelernmittel mit
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landeskundlichen Inhalten im Fremdsprachenunterricht einge-
setzt werden. Hier ist vor allem von Multimedia-Prasentationen
die Rede, die auf CD-ROM gespeichert sind und keinen Inter-
netanschluss erfordern. Solche CDs enthalten in der Regel zahl-
reiche Abbildungen, Filmaufnahmen sowie Ton- und
Textdokumente (vgl. Dirscheid 2001: 43f.). Der Unterricht hort in
manchen Fallen auf, lehrerzentriert zu sein. Ein auf entspre-
chende Art und Weise ausgestatteter Computer wird wohl zur
wichtigsten Informationsquelle neben dem Unterrichtsleiter und
zum individuellen Berater jedes einzelnen Schulers (vgl. Heyd
1990: 199f.).

Sowohl die oben genannten Online- als auch Offlinelernmit-
tel sorgen fur die Individualisierung des Lernprozesses, ermdgli-
chen den Lernenden angst- und stressfreie Einzelarbeit nach
dem von ihnen selbst bestimmten Tempo (vgl. Ehnert/Wazel
1994: 453), wirken reizend und erregend auf die Lernenden, ma-
chen den Fremdsprachenunterricht lebendiger und attraktiver,
durfen jedoch nicht vollstandig andere Medien und Materialien
ersetzen oder die Rolle des Lehrers verringern. Der Unterrichts-
leiter soll auf jeden Fall fir die abwechslungsreiche Gestaltung
des Unterrichts sorgen, sonst fUhlen sich die Lernenden Uber-
fordert (vgl. Son 2004: 78). Deshalb soll man sich bei der Vorbe-
reitung jeder Unterrichtseinheit bemuhen, auch andere,
nichtdigitale Medien einzusetzen. Obwohl sich die Informations-
technologie standig immer weiterentwickelt, muss man sich be-
wusst machen, dass die traditionellen Medien vom
Fremdsprachenunterricht auf keinen Fall getilgt werden dirfen.
Denn auch andere Medien bestimmen in hohem MaBe die Ef-
fektivitat jedes Fremdsprachenunterrichts. lhre Aufgabe besteht
in der Vermittlung der Informationen, in der Aktivierung der Ler-
nenden, in der Erhéhung der Lernmotivation, ungeachtet des-
sen, ob hier von visuellen, auditiven oder audiovisuellen
Unterrichtsmitteln®.

Man darf nicht vergessen, welch groBe Rolle auch die
Lehrwerke fir Deutsch als Fremdsprache spielen. Diese Lehr-
werke sollen ermdglichen, Deutschland aus eigener Sicht
kennen zu lernen also nicht mit dem ,deutschen Auge® zu
sehen. Eine Umsetzung der Fremdperspektive wird nur mit
regionalen Lehrwerken mdglich sein. Hier sollten authenti-
sche Texte daflr sorgen, dass die deutschsprachige Gesell-
schaft in die Sprachvermittlung integriert wird, denn eine
unzureichende Kenntnis gewisser kulturbedingter sprachli-
cher und auBersprachlicher Verhaltensweisen kann zu Miss-
verstandnissen oder zu falschen Verallgemeinerungen fihren
(vgl. Zawadzka 1997: 127f.).

Man muss unbedingt betonen, dass Stereotype bzw. Vor-
urteile sich immer auf Grundlage der Unwissenheit herausbil-
den. Mehrere Untersuchungen lassen erkennen, dass fur
Polen ein Deutscher machtgierig, arrogant, Gberheblich, krie-
gerisch und auf eigenen Vorteil bedacht ist. Darliber hinaus
werden unter Eigenschaften Unzugéanglichkeit, Intoleranz und
Liebe zum Bier genannt (vgl. Fatyga et al. 1997: 13). ,Leich-
ter ist es, einen Deutschen in der Rolle eines Freundes als in
der eines Familienmitglieds oder eines Vorgesetzten zu ak-
zeptieren“ (Fatyga et al. 1997: 12). Im Vergleich mit den an-
deren Nationen (Amerikaner, ltaliener, Franzosen) stehen
Deutsche auf der Sympathieskala der Polen sehr tief unten
(vgl. Fatyga et al. 1997: 17).

1. Zu parallel gebrauchten Bezeichnungen gehoren Deutschlandkunde, Deutschlandstudien,
German Studies (vgl. Ehnert/Wazel 1994: 273).

2. Andere Vorschlige sind in Erdmenger/Istel (1978) zu finden.

3. Unter dem Begriff ,Neue Medien® bzw. ,Neue Technologien* werden alle Medien gemeint,
fir die Computeranwendung erforderlich sind, z. B. World Wide Web, E-Mail, Chat, Lernpro-

Um die Stereotype und Vorurteile abzubauen, ist nicht nur
eine padagogische Vorbereitung, sondern auch Mdglichkeit
einer persodnlichen Begegnung von einer riesengroBen Be-
deutung. Ein internationaler Jugendaustausch bietet hier nicht
zu Ubersehende Vorteile im Bereich des gegenseitigen Ver-
standnisses und Kennenlernens. Ublicherweise erméglicht
solch eine Veranstaltung einen unmittelbaren Kontakt zur Kul-
tur, zu Lebensbedingungen, zu alltdglichen Schwierigkeiten,
Sorgen und Freuden des jeweiligen Gastlandes (vgl. Bétcher
2001: 13). Man besucht das Zielsprachenland nicht als Pau-
schaltourist, dem spezifische Einsichten in historische, kultu-
relle, 6konomische und gesellschaftliche Bereiche des
Zielsprachenlandes vermutlich verborgen bleiben.

Die Zahl der direkten Kontakte zwischen Deutschland und
Polen steigt seit Jahren unaufhérlich, aufgrund der expandieren-
den wirtschaftlichen Beziehungen und des zunehmenden Kul-
turaustausches. Zudem bieten die neuen Kommuni-
kationsmedien zusatzliche Moglichkeiten, Hindernisse abzu-
bauen, die einer interkulturellen Verstandigung im Wege stehen.
In jedem Fall ist die aktuelle Situation, in der das Fach Deutsch als
Fremdsprache steht, stérker als je zuvor durch das Ziel gepragt,
dem Lernenden kommunikative Handlungsfahigkeit zu verschaf-
fen. Der Deutschunterricht zielt also auf interkulturelle Kommuni-
kation und interkulturelles Lernen ab. Der Lernende soll befahigt
werden, die Kultur des Zielsprachenlandes zu verstehen und da-
durch auch zum besseren Verstandnis seiner eigenen Kultur zu
gelangen. Die Lernenden sollen Handlungskompetenz in der
Zielsprache erlangen und mit der Kultur und den Einstellungen
der Zielsprache vertraut werden (vgl. Firges/Melenk 1991: 436ff.).
Die Kontrastierung landeskundlicher und kultureller Phanomene
soll helfen, Verengungen und Berlhrungsangste zu lésen und
Monoperspektiven in der Geschichte und Kultur zu Gberwinden.
Die Integration mit dem Sprachunterricht fihrt auf diese Weise
zu der gewunschten interkulturellen Handlungskompetenz. Ver-
mehrtes Wissen tragt zur Uberpriifung und zur eventuellen Kor-
rektur vorhandener Stereotype und Vorurteile. Im Unterricht sollte
man also einen besonderen Wert auf eine angemessene, zum
Vergleich und zur Reflexion anregende Themenauswahl legen
(vgl. Zawadzka 1997: 130). Vermittlung eines bestimmten Wis-
sens Uber ein fremdes Land (seine Bewohner, Kultur, Probleme
etc.) kann zu bedeutenden Vereinfachungen fuhren, wenn sie
nicht gleichzeitig kommentiert werden und wenn darlber keine
Diskussion im Unterricht gefihrt wird.

Der Fremdsprachenunterricht ist ohne Landeskunde unvor-
stellbar. Diese dient der menschlichen Verstandigung, ohne sie
ist es nicht méglich, die Fremdsprache effektiv zu lehren und zu
lernen. Es besteht ein deutlicher Zusammenhang zwischen lan-
deskundlichem Wissen und sprachlicher Kommunikation (vgl.
Erdmenger/istel 1978: 11f.). Landeskunde erscheint also inner-
halb der sprachlichen Kompetenz als Weltwissen, das zu erwer-
ben, auszuwahlen, einzusetzen und das Voraussetzung fir
sprachliches Handeln ist. Denn erst nur dann, wenn der Ler-
nende Uber den Umgang mit den phonetisch-phonologischen,
morphosyntaktischen und semantischen Regeln einer Sprache
hinaus auch mit den kulturspezifischen Verwendungsbedingun-
gen vertraut ist, wird er sprachlich erfolgreich sein.

gramme, Multimedia-Présentationen (vgl. Diirscheid 2001: 42ff.; Riischoff 1991: 268 ff.).
4. Aufgeworfen und genauer diskutiert werden diese Fragen auch in Beile (1991), Miiller (1991)
und Schilder (1991).
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RADOSEAW Lis

DOKTOR NAUK HUMANISTYCZNYCH W ZAKRESIE JEZYKOZNAWSTWA, ABSOLWENT FILOLOGII GERMANSKIEJ UW,
WYKIADOWCA ZAKEADU GERMANISTYKI NA WYDZIALE FILOLOGICZNO-PEDAGOGICZNYM UTH w RapoMIU
ORAZ NAUCZYCIEL JEZYKA NIEMIECKIEGO W PUBLICZNYM GIMNAZJUM NR 13 Z ODDZIATAMI DWUJEZYCZNYMI
M. PoLSKICH NOBLISTOW W RADOMIU, CZtONEK GESELLSCHAFT FUR DEUTSCHE SPRACHE. W KREGU ZAINTE-
RESOWAN AUTORA ZNAJDUJE SIE PROBLEMATYKA DYDAKTYKI JEZYKOW OBCYCH Z ELEMENTAMI LITERATURY I

KRAJOZNAWSTWA, A PONADTO HISTORIA JEZYKA ORAZ PSYCHOLINGWISTYKA.

Geschichte der deutschen Schule.
Linguistische Tendenzen im 19. Jahrhundert. Entwicklungen

1. Vorwort

Der Wortschatz einer nattrlichen Sprache ist nicht sta-
tisch, sondern er zeigt viele Entwicklungszuge auf. Jede Spra-
che ist ein durchaus dynamisches System, sie wird standiger
Veranderung unterworfen. Am besten kann man dieser Dyna-
mik auf die Spur kommen, indem man den Wortschatz beob-
achtet, der die gesellschaftlichen Entwicklungen und
Veranderungen sprachlich widerspiegelt. Die Sprachbenutzer
einer bestimmten Generation werden aber der Sprachent-
wicklung und -veranderung kaum bewusst, und zwar deshalb,
weil sie immer den Charakter einer langsamen Evolution
tragt.!

Diese Evolution lasst sich eben am leichtesten am Wort-
schatz erkennen. Der Wortschatz ist durchaus empfindlich far
alle Veranderungen im gesellschaftlichen Leben. Neue Worter
bereichern den Wortschatz permanent, andere lexikalische
Mittel veralten oder kommen ganz aus dem Gebrauch. Dies ist
ein sehr bemerkenswerter Vorgang, der manches vom Bau
der Sprache und vom Verhéltnis der Menschen zu ihrer Spra-
che verrat.?

Die Benennungsbedurfnisse einer Sprachgemeinschaft

im Schulwortschatz

kénnen auf unterschiedliche Weise befriedigt werden. In der
Periode des neuzeitlichen Deutsch setzen sich im lexikali-
schen Bereich einige Tendenzen fort und die Entwicklung des
Wortschatzes des Deutschen nimmt besonders seit dem 19.
Jahrhundert rasant zu. Die wichtigsten Veranderungen im
Wortschatz sind die Bildung von Neologismen und — damit
verbunden — das Veralten und Aussterben von Wortschatz-
einheiten (die Archaisierung), dartber hinaus Bedeutungs-
wandel und Wechselbeziehungen mit anderen Sprachen und
die Ubernahme fremden Wortgutes.? Eine ganz bedeutende
Rolle kbnnen dabei auch Determinativkomposita spielen.

2. Archaismen und Neologismen

So wie unter dem Einfluss der sozialen Veranderungen
immer wieder neue Worter gebraucht werden, kbnnen andere
infolge des Absterbens der betreffenden Einrichtungen und
Erscheinungen Uberflissig werden und aus diesem Grunde
untergehen. Viele Benennungen kommen auch auBer Sprach-
gebrauch, weil fur die von ihnen bezeichneten Sachen noch
andere, gleichbedeutende Wérter vorhanden sind. Archais-
mus ist daher der Oberbegriff fir veraltendes und veraltetes
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Wortgut, das in der Peripherie des Sprachsystems existiert.*

Bei den Archaismen handelt es sich also in erster Linie um
Woérter, fur deren Denotate neue Benennungen vorhanden
sind. Das heiBt, die Denotate existieren nach wie vor, werden
aber anders bezeichnet und der anfangliche Begriff kann als
Uberflissig empfunden werden und gilt im modernen Sprach-
gebrauch als ,veraltet”.®

Einige Beispiele aus der Schulterminologie sind: Lehr-
knabe bzw. Schulknabe (Schuler), Scholar (Schiiler), Ge-
hiilfe (Hilfslehrer), Lehrmeister (Ausbilder), Schulmeister
(Lehrer), Cétus bzw. Coetus (Schiler- bzw. Lehrerschaft),
Rechnen (Mathematik), Realien bzw. Realia (Naturwissen-
schaften), Seelenlehre (Psychologie), Sittenlehre (Ethik),
Fundamental- bzw. Elementarschule (Grundschule), Téch-
terschule bzw. Lyzeum (Madchenschule).

Veraltete Worter kdnnen Historismen sein. Die Historismen
bezeichnen die Denotate, die es nicht mehr gibt, abgesehen
von historischen Uberlieferungen. Das sind Wortschatzele-
mente, die auch dem modernen Sprachbenutzer zwar noch
bekannt sind, aber durch den seltenen Einsatz an die Peri-
pherie des Wortschatzes getreten sind und mit denen man le-
diglich in bestimmten Kontexten uUber die nicht mehr
bestehenden Denotate spricht.®

Historismen (auch Begriffsarchaismen genannt) sind also
Woérter, die von der gesellschaftlichen Entwicklung tberholt
wurden und parallel mit dem Begriff aus dem aktiven Sprach-
gebrauch verschwunden sind.” Auch in der Schulterminologie
findet man Belege dafur, z. B. unter den Bezeichnungen fir
die im 19. Jahrhundert bestehenden, heute aber nicht mehr
existierenden Lehranstalten: Armen-, Fabrik-, Frei-, Industrie,
Trivial-, Wander- und Winkelschule.

Solche Historismen kénnen aus allen Etappen der histori-
schen Entwicklung stammen und sind unentbehrliche Mittel
der Kommunikation Uber Vergangenes. Nicht nur in den
Schulbichern bzw. wissenschaftlichen Abhandlungen, son-
dern auch in der schéngeistigen Literatur kann die veraltete
Wortform verwendet werden, z. B. flr satirische Zwecke, zur
Charakteristik des sozialen Milieus, zur Poetisierung der Aus-
drucksweise oder um historisches Kolorit auszudrticken.?

Den Archaismen werden sprachliche Neubildungen (Neo-
logismen) gegenubergestellt. Sie betreffen Ausdriicke, die
neue, ins Bewusstsein tretende naturliche und gesellschaftli-
che Erscheinungen benennen. Vom sprachlichen Standpunkt
her kann zwischen Neuwoértern und Neupragungen unter-
schieden werden. Die erste Gruppe bilden neue Woérter, die
Benennungen fur neue Erscheinungen sind.®

Die Uberwiegende Zahl der Neologismen sind aber Neu-
pragungen, also Schdpfungen aus bereits vorhandenem
sprachlichen Material und auf diese Weise wird am haufigs-
ten die Reaktion auf Benennungsbedirfnisse ausgedrickt, die
— wie schon oben erwahnt — vor allem aus der Entstehung und
Entwicklung neuer Bezeichnungsobjekte erwachsen', z. B.
Fabrikkinder, Freikinder, Armenkinder; Gesinnungsfacher,
Turnkunst, Biirgerkunde; Altsprachenschule, Eliteschule,
Wanderschule, Morgenschule, Abendschule, Industrie-
schule, Fabrikschule, Freischule, Armenschule, Hilfs-
schule, Volksschule u. a.

Neologismen kommen also in einem bestimmten Ab-
schnitt der Sprachentwicklung in einer Kommunikationsge-
meinschaft auf, breiten sich aus, werden als sprachliche Norm
allgemein akzeptiert und in diesem Entwicklungsabschnitt
vom Uberwiegenden Teil der Sprachbenutzer Uber eine ge-
wisse Zeit hin als neu empfunden. Mit anderen Worten: jeder

Neologismus kann nur in einem bestimmten Zeitabschnitt als
solcher aufgefasst werden. Falls ein neu entstandenes Wort
usualisiert wird und dadurch seinen Neuheitscharakter verliert,
ist es kein Neologismus mehr."!

Den gréBten Anteil am Bestand der Neologismen haben
Substantive — Tendenzen der Verdeutlichung und Sprach-
O6konomie fuhren zur Schépfung von zahlreichen Determina-
tivkomposita und ihre Bildung ist auch nicht selten mit der
Ubernahme fremden Wortgutes verbunden. Dariiber hinaus
koénnen diese Komposita zur Verdrangung anderer Worter bei-
tragen und mit den bereits oben beschriebenen Archaisie-
rungstendenzen in direktem Zusammenhang stehen.'

Es sei darauf hingewiesen, dass die Bildung von Neolo-
gismen die sozialen Verhaltnisse des Sprachtragers wohl am
deutlichsten widerspiegelt, weil mit ihnen die historisch-sozial
determinierten Bezeichnungs-, Verallgemeinerungs- und Be-
wertungsbeddrfnisse befriedigt werden.'?

3. Bedeutungswandel

Es ist nicht zu Ubersehen, dass viele Wérter im Laufe der
Zeit ihre Bedeutungen verandern und somit nicht als etwas
Konstantes, Bestandiges, Stabiles betrachtet werden kénnen.
Der Bedeutungswandel, also die Veranderung der Bedeutung
schon existierender Worter, ist — neben der Wortbildung — der
zweitwichtigste Bereicherungsweg des Wortschatzes. Durch
den Bedeutungswandel bereichert sich der Sinngehalt eines
Wortes, wodurch sich auch sein Verwendungsbereich erwei-
tert.#

Der Bedeutungswandel in einer natlrlichen Sprache ist
aber ein zeitlich verlaufender Prozess und lasst sich nicht di-
rekt beobachten, sondern er ist ausschlieBlich aus verander-
ten Distributionen, Kollokationen und Restriktionen zu
erschlieBen. Die Ergebnisse kdnnen immer erst nach dem
Verlauf des Veranderungsprozesses registriert werden. Das
sprachliche Gebilde behélt zwar seine Gestalt unverandert bei
und die Formen der Worter bleiben erhalten, aber die ihnen
zugeordneten Bedeutungen kénnen sich im Laufe der Ge-
schichte verandern.'®

Anders gesagt, andern und verschieben sich die Bezie-
hungen der Wérter zu der gesamten Masse der Vorstellungen.
Der Bedeutungswandel besteht entweder in einer Verengung
der Bedeutung oder in einer Erweiterung oder in beidem. Was
die Ursachen der Bedeutungsveranderung anbelangt, spricht
man von linguistischen (sprachinternen) und extralinguisti-
schen (sprachexternen) Motiven. Zu den wichtigsten linguisti-
schen Grinden kann u. a. die Sprachdékonomie gezahit
werden — die Zahl der Denotate ist unendlich, doch die Zahl
der Worter ist dagegen begrenzt. Das ist einer der Grinde,
aus denen die Worter neue Bedeutungen erhalten. Die extra-
linguistischen Grinde kénnen verschiedener Natur sein. Am
héufigsten ist es sozial-kultureller Wandel im Leben des je-
weiligen Volkes, der zur Entwicklung neuer Begriffe fihren
kann. Aber auch der Wunsch, den sprachlichen Eindruck auf-
zubessern oder zu mindern kann eine der Ursachen der Be-
deutungsveranderung sein.'®

Man unterscheidet zwei Systeme der Gliederung des Be-
deutungswandels — ein logisches und ein psychologisches.
Die psychologische Gliederung geht lediglich von Assoziatio-
nen aus, die logische Klassifikation, die von Sprachwissen-
schaftlern bevorzugt wird, basiert dagegen auf dem
quantitativen Vergleich der Bedeutungen eines Wortes vor
und nach dem Bedeutungswandel und umfasst alle seine
Falle."”
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Nach dieser Klassifikation unterscheidet man u. a. fol-
gende Typen der Bedeutungsveranderung:

1. Bedeutungsverengung, bei der sich der Bedeutungsum-
fang eines Begriffs verkleinert, es treten daher Bedeu-
tungsbeschrankungen ein;

2. Bedeutungserweiterung, bei der sich die Bedeutung er-
weitert und die Bedeutungsbeschrankungen wegfallen;

3. Bedeutungsverbesserung, bei der es sich um die soziale
Aufwertung der Bedeutung durch die Sprachgemeinschaft
handelt;

4. Bedeutungsverschlechterung, bei der die urspringliche
Bedeutung eine soziale, moralische, stilistische Abwer-
tung erfahrt;

5. Bedeutungsulbertragung bzw. Bedeutungsverschiebung,
bei der es meist um einen metaphorischen Sprachge-
brauch geht, der wiederum auf der Annahme von Bedeu-
tungsahnlichkeit beruht. Fir einen Sachverhalt oder einen
Gegenstand wird ein bildlicher Ausdruck gewahlt.'®

Obwohl der Bedeutungswandel oben als der zweitwich-
tigste Bereicherungsweg des Wortschatzes charakterisiert
wurde, lassen sich im 19. Jahrhundert nur sehr wenige schul-
terminologische Beispiele dafiir belegen. Am interessantes-
ten scheinen hier einige Modelle fur die Erweiterung der
Bedeutung zu sein.

Der Begriff Alumnus, der bereits seit der Mitte des 16.
Jahrhunderts in den Schulordnungen erscheint, bezeichnete
laut der urspriinglichen Bedeutung die Zdglinge der mit den
Schulen verbundenen Internate.®

Im 19. Jahrhundert konnte das Wort aber auch im weite-
ren Sinne von Schiiler stehen.

Das seit dem 8. Jahrhundert belegte Nomen Lehrer be-
zeichnete urspringlich meist einen ,Unterweiser im géttlichen
Wort“20, erst aber Ende des 18. Jahrhunderts gewann es einen
allgemeineren Gebrauch und erfreute sich im 19. Jahrhundert
in deutschsprachigen Quellen viel haufigerer Verwendung als
in den vorangehenden Epochen. Darunter verstand man nun
eigentlich jede berufsmaBig unterrichtende Person, die an
einer Schulanstalt den anderen ihr Wissen vermittelte.

Das Wort Kantor bzw. Cantor, eine aus dem Lateinischen
entlehnte Bezeichnung des Musiklehrers, die in den deut-
schen Quellen seit dem 15. Jahrhundert belegt ist und von der
Kirchenterminologie stammt, bezeichnete friiher den Direktor
des kirchlichen Chorgesanges.?! Viele Jahrhunderte spater
wurde auf diese Weise an den weltlichen Schulanstalten der-
jenige von den Gehilfen des Schulleiters genannt, der mit dem
Gesangunterricht und der Leitung des Chorgesanges betraut
war.

Das seit dem 16. Jahrhundert belegte Substantiv Kandi-
dat bezeichnete anfanglich den Bewerber um einen akade-
mischen Grad, dann - seit dem Ende des 18. Jahrhunderts -
auch einen Studenten héheren Semesters, der nach bestan-
denen Prifungen die Berechtigung auf ein Lehramt an den
Bildungsanstalten zu erhalten versuchte.?

Die Bezeichnung Gymnasium wurde auf dem deutschen
Sprachgebiet erstmalig im 16. Jahrhundert als Name nur fur
die Uber die gewdhnlichen Unterrichtsziele hinausgehenden
Lateinschulen eingefiihrt.2® Erst aber am Anfang des 19. Jahr-
hunderts wurde der Name zur allgemein Gblichen und offiziell
anerkannten Bezeichnung einer Bildungsanstalt, die nach den
von Humboldt eingefihrten padagogischen Reformen als Vor-
schule der Universitat verstanden werden soll.

Das Wort Geschichte, das in der deutschen Sprache
schon seit dem 11. Jahrhundert belegt ist und seit dem 16.
Jahrhundert flr eine ,mindliche oder schriftliche Erzahlung
von etwas Geschehenem oder Erdachtem® steht, wird im 19.
Jahrhundert auch in die Schulterminologie als eine der Teil-
disziplinen eingeflhrt.2*

Die Stunde, die seit dem 8. Jahrhundert einen Zeitab-
schnitt bezeichnete, tritt im Deutschen seit Ende des 18. Jahr-
hunderts auch in der Bedeutung ,Unterricht“?5 und unter dem
Nomen Fach, das urspringlich ,Teil, ,Abteilung®, ,Spezial-
gebiet“? bedeutete, werden erst seit dem 19. Jahrhundert die
Teildisziplinen an den Lehranstalten verstanden.?”

Der Begriff Abendschule war eine Erfindung des 19. Jahr-
hunderts. Diese Bildungsstatte wurde fir die vor allem in der
Textilindustrie arbeitenden Kinder gegriindet und bestand in
dieser Bedeutung bis zum Jahre 1878.2%8 Trotzdem existiert die
Bezeichnung auch im 20. und im 21. Jahrhundert, man muss
sich aber dessen bewusst sein, dass die anfangliche Bedeu-
tung des Wortes variiert — heute versteht man darunter eine
Lehranstalt, die es den besonders berufstatigen Erwachsenen
ermaoglicht, sich im Abendunterricht weiterzubilden.?®

4. Entlehnungen und Fremdworter

Infolge vielféltiger Beziehungen zwischen den Sprachtra-
gern kommt es zu sprachlichen Annéherungen, zu Sprach-
kontakten, zu wechselseitiger Beeinflussung der Sprachen
und zu Entlehnungen im Wortschatz. Entlehnung ist der ge-
samte Prozess, durch den fremde lexikalische Elemente ins
Deutsche gelangen. Er ist immer komplex, d. h. es handelt
sich auch um die Entlehnung der Sache, der Kultur, insofern
nicht nur sprachliche, sondern auch historische, soziale, kul-
turbedingte und 6konomische Faktoren mit im Spiel sind.®

Es gibt wohl keine Sprache, die véllig frei von solchen Ent-
lehnungen waére. Dabei werden bisher unbekannte Gegen-
stdnde oder Einrichtungen mit ihren fremden Bezeichnungen
Ubernommen, da die eigene Sprache fur sie noch keinen ei-
genen passenden Ausdruck besitzt. Es passiert auch, dass
nicht nur einzelne Woérter, sondern die gesamte Terminologie
eines Sachgebietes entlehnt wird.3!

Auch Wortbildungsmittel kénnen entlehnt werden. Sie
werden entweder eingedeutscht oder bereichern als Fremd-
affixe das Inventar der Wortbildungselemente.®

In der deutschen Sprache des 19. Jahrhunderts gab es
eine bedeutende Anzahl fremder Elemente. Die wichtigsten
Gebersprachen (Sprachen, aus denen das fremde Wortgut
kommt) fir das Deutsche — wie auch flr viele andere euro-
paische Sprachen — waren vor allem das Lateinische und das
Griechische, dartber hinaus das Franzdsische und das Eng-
lische. Die Folgen der zahlreichen Kontakte mit vielen anderen
Vélkern und Sprachen kénnen heutzutage noch linguistisch
belegt werden.%

Latein war von Anfang an die Schreib- und Verhand-
lungssprache der Wissenschaften und seine andauernde kul-
turelle Vorherrschaft im geistigen Leben Deutschlands musste
ihre Spuren auch in der neueren deutschen Sprache hinter-
lassen. Selbstverstandlich hat der lateinische Einfluss am
starksten im lexikalischen Bereich funktioniert.3*

So sind seit der Zeit des Humanismus — und ebenso fri-
her und spater — zahllose lateinische Wérter ins Deutsche ent-
lehnt worden, was dem Latein den Vorrang in der
Bereicherung der Schulterminologie gibt — Elementarien, Tur-
nen, Scholar, Klosterschule, Dekan, Ordinarius u. a. sind
auf das lateinische Wortgut zuriickzufiihren.
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Eine neue Erscheinung ist seit der Humanistenzeit der An-
teil an griechischen Wértern und deren Ableitungen im deut-
schen Lehnwortschatz, der in hohem MaBe den Umfang der
schulischen Bezeichnungen bereichert. Hierzu gehdren u. a.
Theologe, Schule, Kalligraphie, Arithmetik, Geometrie, Tri-
gonometrie, Padagogium, Lyzeum. Viele von ihnen kdnnen
freilich auch aus lateinischen Texten ins Deutsche gelangt
sein.%®

Der franzésische Einfluss steigt seit dem 16. Jahrhundert
an und hat eine geringere Bedeutung flr die deutsche Schul-
terminologie als die beiden klassischen Sprachen.®¢ Zu er-
wahnen sind u. a. solche Entlehnungen wie Elite, Fabrik,
Industrie, simultan, trivial, die als Basis fur die im 19. Jahrhun-
dert gebrauchten Komposita dienen — Eliteschule, Fabrik-
schule, Industrieschule, Simultanschule, Trivialschule.

Die Einwirkung des Englischen auf das Deutsche wird da-
gegen erst im Laufe des 19. Jahrhunderts zu einer auffalligen
Erscheinung. Die englischen Entlehnungen finden sich in die-
ser Zeit vor allem auf drei Sachgebieten: im Schéngeistig-Li-
terarischen, im Politisch-Philosophischen und im Bereich der
Naturwissenschaften und der Technik.%” In der Schultermino-
logie ist der Einfluss englischer Termini kaum zu finden. Als
einziges Beispiel gilt hier der Begriff Sport, der die aus ande-
ren Sprachen entlehnten Bezeichnungen Turnen, Gymnastik
und Leibestlibungen in den deutschen Schulordnungen be-
gleitet.

Die entlehnten Wérter passen sich in ganz unterschiedli-
chem MaBe der (ibernehmenden Sprache an. Die Ubernahme
eines Wortes kann mit der schrittweisen Veranderung seines
Formativs, seiner grammatischen Eigenschaften, seiner Aus-
sprache und Schreibweise verbunden sein.® Bei der lexikali-
schen Entlehnung kénnen zwei Hauptgruppen abgegrenzt
werden, und zwar Lehnwort und Fremdwort. Eine griindliche
Scheidung in Lehnwérter und Fremdwérter ist aus verschie-
denen Grinden schwierig, in der modernen Sprachwissen-
schaft ist diese Abgrenzung in den meisten Fallen nicht
eindeutig anzugeben, denn es bestehen keine genauen Kri-
terien dieser Abgrenzung. Generell rechnet man zu den Lehn-
wortern jene Wobrter, die sich in ihren grammatischen,
phonetischen, orthographischen Eigenschaften und in ihrem
Verhalten in Wortbildungsprozessen dem deutschen Sprach-
system angepasst haben, dagegen als Fremdwérter bezeich-
net man jene Ausdrlcke, die ihren fremden Charakter bewahrt
haben?®, deren ,,Aussprache, Akzent, Wortbildung, Pluralbil-
dung oder Orthographie die Herkunft aus einer Fremdsprache
verrdt“.4° In der deutschen Schulterminologie des 19. Jahr-
hunderts begegnet man u. a. folgenden Fremdwértern: Ad-
junkt, Vikar, Rektor, Kantor, Kollegium, Abiturient, Alumnus,
Cétus, Lektion, Disziplin.

Ein groBer Teil der in der deutschen Sprache gebrauchli-
chen Fremdwoérter findet sich in gleicher Weise auch in ande-
ren Sprachen. Diese stark verbreiteten Fremdwoérter, die
global gebrauchlich sind und in mehreren Sprachen in jeweils
mehr oder weniger abgewandelter lautlicher, grammatischer
und orthographischer Gestalt vorhanden sind, werden als In-
ternationalismen bezeichnet. Sie sind meist aus lateinischen
und griechischen Morphemen gebildet. Sie kébnnen aber auch
aus einer nationalen Literatursprache stammen und erst im
Laufe der Sprachgeschichte international Ublich geworden
sein.4!

Wie bereits oben erwahnt wurde, ist das ererbte Kulturgut
aus dem Lateinischen oder Griechischen kein unbedeutender
Teil dieser Internationalismen. Diese Wérter legen ein bedeu-

tendes und vielsagendes Zeugnis fur die dominierende Rolle
der klassischen Sprachen in der Wissenschatft ab, in der Kir-
che und im amtlichen Verkehr.#2 Hierzu gehoéren u. a. Gym-
nasium, Musik, Philosophie, Geographie, Physik, Biologie,
Chemie, Gymnastik, Professor, Magister, Direktor, Pdda-
goge.

Im 19. Jahrhundert standen fremdes und heimisches, ein-
gedeutschtes Wort nicht selten synonym nebeneinander, z.
B. Abiturient — Priifling, Extraneer — auswartiger Schliler, Di-
rektor — Leiter, Kantor — Gesanglehrer, Ordinarist bzw. Or-
dinarius - Klassenlehrer, Kollaborator - Hilfslehrer,
Geographie — Erdkunde bzw. Erdbeschreibung, Sport — Lei-
bestibungen, Musik — Gesang, Kalligraphie — Schénschrei-
ben, Mathematik — Rechnen, Arithmetik — Zahlenlehre,
Geometrie — Raumlehre.

Kennzeichnend fir manche im 19. Jahrhundert ge-
brauchten Entlehnungen bzw. Fremdworter (sowie andere Be-
griffe) ist, dass es in ihrer Rechtschreibung an einheitlichen,
fur das gesamte deutsche Sprachgebiet verbindlichen Rege-
lungen trotz der Bemuhungen von Schulleuten und Gelehrten
fehlte.*

Diese Tatsache hatte ihre Griinde vor allem darin, dass es
bis 1871 keine staatliche Behdrde gab, die imstande gewe-
sen ware, solche MaBnahmen in ganz Deutschland verbind-
lich durchzusetzen. Erst mit der Grindung des burgerlichen
deutschen Nationalstaates wurden in diesem Bereich inten-
sive Aktivitdten eingesetzt, die mit der Normierung der Recht-
schreibung gegen Ende des 19. Jahrhunderts endeten.**

In der Zeit des Humboldtschen Schulreformversuchs war
man von einer einheitlichen Orthografie noch weit entfernt. Es
ist augenfallig, dass nicht einmal innerhalb einer Schule ein-
heitliche Regelungen fir die Rechtschreibung bestanden:
Hilfslehrer begegnete in dieser Form oder als Hiilfslehrer,
neben Geschichtserzahlungen schrieb man auch Ge-
schichts-Erzdahlungen, neben Zeichenunterricht auch Zei-
chen-Unterricht usw.

Daruber hinaus schwankte die Schreibung zwischen ¢, k
und z, z. B. standen sich Specialschule und Spezialschule,
Disciplin und Disziplin oder Calligraphie und Kalligraphie
gegenuber. Einige weitere Beispiele sind Candidat — Kandi-
dat, Cantor — Kantor, Catechismusunterricht — Katechis-
musunterricht, Adjunct — Adjunkt, Decan — Dekan, College
— Kollege, Rector — Rektor, Lection — Lektion, Classe —
Klasse, Collegium — Kollegium, Practicant — Praktikant usw.

Diese Zweifelsfalle wurden durch Vereinheitlichung besei-
tigt und der heimischen Schreibung angepasst. 1876 fand in
Berlin die ,Konferenz zur Herstellung gréBerer Einigung in der
deutschen Rechtschreibung® (spater auch Erste Orthographi-
sche Konferenz genannt) statt und eines ihrer Ergebnisse war,
dass 1880 die erste Ausgabe des , Orthographischen Woérter-
buchs der deutschen Sprache” von Konrad Duden, einem Pa-
dagogen und Philologen, erschien. Doch erst die Zweite
Orthographische Konferenz von 1901 in Berlin fihrte eine ein-
heitliche Regelung der Schreibung herbei, die auch Osterreich
und die Schweiz Gbernahmen. Die vereinbarten Regeln fan-
den in der zweiten Auflage des Woérterbuchs von Konrad
Duden im Jahre 1902 ihren Ausdruck.*®

5. Zusammensetzungen

Ein charakteristisches Kennzeichen der deutschen Spra-
che besteht in der Méglichkeit, Worter zu kombinieren und auf
diese Weise Komposita zu bilden, die einen erheblichen Um-
fang haben koénnen. Es handelt sich dabei um eines der pro-
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duktivsten Wortbildungsmuster des Deutschen, bei dem eine
Vielzahl von Wortarten (Adjektiv, Verb, Numerale, Adverb, Pro-
nomen, vor allem aber Substantiv) vielfaltig kombinierbar
sind.#6

Die deutsche Sprache verfugt Uber eine durchaus ausge-
pragte Fahigkeit zur Bildung von Zusammensetzungen. Die
Moglichkeit, die Zusammensetzungen bilden zu kdnnen, ist
der Grund dafir, dass das Kompositum zum gebrauchlichs-
ten Wortbildungstyp der deutschen Sprache geworden ist und
somit einen besonderen Anteil an der auBerordentlich starken
Entwicklung des Wortbestandes hat. Der Zusammensetzung
wird eine besondere Funktion zugerechnet, die die Aus-
druckskraft der deutschen Sprache entscheidend mitbe-
stimmt.4”

In der Wortbildung der deutschen Sprache zeigten sich im
19. Jahrhundert gegentber den vorangehenden Perioden
Veranderungen besonders im nominalen Bereich, und zwar
eben bei den Komposita und ihrem Umfang. Es wurden
immer wieder viele Zusammensetzungen gebraucht, die nicht
mehr — wie friiher — zwei, sondern auch drei oder mehr Glie-
der umfassten*®, z. B. Schulamtskandidat, Religionsunter-

richtsstunde, Werktagsschule, Vaterlandsgeschichte,
Handarbeitsunterricht, Nachhilfeschule, Altsprachen-
schule.

Komposita sollten nach Bildung und Bedeutung als Ganz-
heit verstanden und nicht einfach als Summe der Glieder er-
klart werden. Dabei wirken die Glieder in bestimmender Weise
zusammen. Zusammensetzungen, bei denen das Erstglied
(Bestimmungswort, Determinans,) das Zweitglied (Grundwort,
Determinatum) bestimmt oder ergénzt, werden Determinativ-
oder Bestimmungskomposita genannt. Das Grundwort be-
nennt ein ganzes Feld, und das Vorderglied sagt, unter wel-
chem Gesichtspunkt eine Erscheinung dieses Feldes
gesehen und gesondert ist.*® In diesem Falle handelt es sich
also um eine Kompositionsart, bei der zwei unmittelbare Kon-
stituenten in einem besonderen Abhangigkeitsverhaltnis zu-
einander stehen.

Das zweite Kompositionsglied der meisten Komposita ist
fur die Natur des Wortes ausschlaggebend, d. h. es bestimmt
in der Regel die Wortart und (bei substantivischen Zusam-
mensetzungen) auch das Geschlecht der Zusammenset-
zung.* Die Determinativkomposita werden fast ausnahmslos
am Zweitglied flektiert, der Hauptakzent liegt auf der ersten
Einheit, ausgesprochen werden sie mit einem einzigen Klang-
bogen.5

Die deutsche Schulterminologie des 19. Jahrhunderts war
besonders reich an Determinativkomposita. Genannt werden
sollen hier vor allem die recht zahlreichen und wohl die auf-
falligsten Zusammensetzungen mittels Schule (ahd. scuola,
mhd. schuole, entlehnt Uber das lat. schola vom griech.
schol - ,Studium®, ,Vorlesung®, urspringlich ,MiBiggang®,
»Nichtstun in Bezug auf korperliche Arbeit“5?), Schiiler (ahd.
schuolari, schualari, mhd. schuoleere, schueleere, entlehnt aus
dem lat. scholaris — ,zur Schule gehérig“s®) und Lehrer (ahd.
lérari, mhd. léreere, seit dem 8. Jahrhundert bezeugt, ur-
spriinglich ,Unterweiser im géttlichen Wort“%*), die den Wort-
schatz in hohem MaBe bereicherten. Die Nomen treten
selbstverstandlich dann auf, wenn von den im 19. Jahrhun-
dert bestehenden Bildungsanstalten die Rede sein soll. Hierzu
gehdren Schul-, Schiler- und Lehrerbezeichnungen, z. B.
Abend-, Altsprachen-, Armen-, Bauern-, Berufs-, Biirger-,
Dorf-, Elite-, Elementar-, Fabrik-, Fach-, Feiertags-, Fortbil-
dungs-, Frei-, Fundamental-, Ganztags-, Gelehrten-, Ge-

meinde-, Gesamt-, Gewerbe-, Grund-, Halbtags-, Handels-
, Hilfs-, Hiilfs-, Industrie-, Kirchen-, Kirchspiel-, Kloster-,
Knaben-, Kommunal-, Konfessions-, Kosten-, Klister-, Land-
, Mddchen-, Mittel-, Morgen-, Nachhilfe-, Neben-, Oberreal-
, Parochial-, Pfarr-, Privat-, Real-, Seminar-, Simultan-,
Sommer-, Sonder-, Sonntags-, Special-, Spezial-, Staats-,
Stadt-, Stifts-, Tochter-, Trivial-, Vereins-, Volks-, Wander-,
Werktags-, Winkel-, Winterschule; Armen-, Fabrik-, Frei-,
Kosten-, Sonntags-, Volks-, Wanderschdliler; Elementar-, Ge-
sang-, Gymnasial-, Haus-, Hilfs-, Hiilfe-, Hiilfs-, Klassen-,
Mittel-, Musik-, Ober-, Privat-, Probe-, Religions-, Schul-,
Sprach-, Tanz-, Turn-, Volksschul-, Zeichenlehrer.

Daraus sieht man, dass in den Zusammensetzungen das
Determinatum Schule, Schiiler bzw. Lehrer von Bestim-
mungswortern begleitet werden kann, die verschiedenen
Wortarten zugeordnet werden kénnen. Hierzu gehdren Sub-
stantive, Adjektive und Prapositionen, die die Grundworter
Schule, Schiiler und Lehrer bestimmen und dadurch zwi-
schen den jeweiligen Schulanstalten, ihren Lehrlingen und
ihren Lehrkréaften unterscheiden lassen.

Der Begriff Schule tritt aber auch vielenorts in der das
deutsche Schulwesen im 19. Jahrhundert begleitenden Lite-
ratur als Bestimmungswort auf, vorwiegend in Bezug auf Per-
sonen, die direkt mit dem schulischen Geschehen in
Verbindung stehen, z. B. Schulfach, -gesell, -jugend, -junge,
-kind, -knabe, -kollege, -lehrer, -leiter, -mann, -meister, -di-
rektor und -person.

Die Funktion eines Bestimmungswortes bzw. eines Deter-
minatums Ubernehmen auch andere Substantive, vor allem
muss hier das Nomen Unterricht (mhd. underriht, seit dem
Anfang des 16. Jahrhunderts belegt — ,regelméaBige Unter-
weisung®, ,schulmaBige Belehrung“®®) genannt werden. Zu
erwahnen waren hier Unterrichtsfach, -gegenstand, -stoff, -
zweig; Bibel-, Deutsch-, Englisch-, Gesang-, Katechismus-
, Musik-, Rechen-, Sing-, Sprach-, Turn-, Zeichenunterricht.

Das Determinatum Unterricht kann an verschiedenen
Stellen erfolgreich auch durch andere Grundwoérter ersetzt
werden. Hierzu gehdren die Nomen Ubungen (ausschlieBlich
die Pluralform, mhd. debunge, ahd. uobunga®®), z. B. Gesang-
, Leibes-, Sing-, Turn-, Zeichnungsiibungen; Kunde (ahd.
chundi, mhd. kiinde, kunde — ,Nachricht”, ,Botschaft”, ,Mit-
teilung®, ,wissenschaftliche Lehre®, ,Kenntnis“, ,Wissen“%"),
z. B. Biirger-, Erd-, Formen-, Heimat-, Lander-, Mess-, Natur-
, Vaterlands-, Weltkunde; Stunde (seit dem 8. Jahrhundert
belegt, ahd. stunta — ,Stunde®, ,Zeit*, ,Zeitpunkt®, mhd.
stunde, stunt — ,,Zeitabschnitt”, , Zeitpunkt®, ,Gelegenheit®; erst
seit dem 18. Jahrhundert in der Bedeutung ,Unterricht“s8), z.
B. Bibellese-, Deutsch-, Latein-, Musik-, Religions-, Turn-,
Zeichenstunde; Fach (ahd. fah, mhd. vach - ,Teil*, ,Abtei-
lung“, ,Spezialgebiet”), z. B. Gesinnungs-, Lehr-, Pflicht-,
Real-, Schul-, Unterrichtsfach.

Die letzte sehr umfangreiche Gruppe der Determinativ-
komposita bilden die Zusammensetzungen vom Stamm des
Verbs lehren und aus zahlreichen Substantiven, z. B. Lehrge-
genstand, -fach, -herr, -junge, -kind, -knabe, -kollegium, -
kraft, -meister, -objekt, -person, -personal, -plan, -stoff,
-stunde.

Wie gesagt, erscheint die Uberragende Mehrheit der Zu-
sammensetzungen im substantivischen Bereich, doch ei-
gentlich werden hier alle Wortarten vertreten. Das am
haufigsten auftretende substantivische Erstglied kann sehr un-
terschiedlich aussehen. Es kann seine flektierte oder unflek-
tierte Grundform zeigen.*®
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Vom Gesichtspunkt der historischen Grammatik werden
gewohnlich zwei Arten von Komposita nach ihrer Form unter-
schieden: die echten (eigentlichen) und die unechten (unei-
gentlichen) Zusammensetzungen. Die eine Gruppe zeigt das
erste Glied, soweit es ein Substantiv ist, unflektiert in der
Stammform, ohne Merkmal eines Kasus oder Numerus®, z. B.
Bibellektion, Blirgergymnasium, Eliteschule, Fabrikschii-
ler, Gesanglehrer, Heimatkunde, Katechismusunterricht,
Musikstunde, Muttersprache, Naturlehre, Pflichtfach, Pro-
bekandidat, Tonkunst, Weltgeschichte, Weltkunde. In der
anderen Gruppe erscheint das erste Glied flektiert. Dabei steht
das Bestimmungswort — wenn es ein Nomen ist — meist im Ge-
nitiv. Es kdnnen folgende Zusammensetzungen auftretens':
mit dem -es bzw. -s (z. B. Lehramtspraktikant, Leibestibun-
gen, Vaterlandskunde, Volksschliler, Anstaltsleiter, Berufs-
schule, Geschichtserzdhlungen), mit dem -(e)n (z. B.
Bauernschule, Formenkunde, Klassenvorstand, Knaben-
turnen, Zahlenlehre). Dazu kommen noch Zusammenset-
zungen mit und -er in der Fuge (z. B. Ldnderkunde). Heute
dirfen -en und -er nur als Merkmale der Fuge gelten, die nicht
flexivisch zu deuten sind. Das ist vor allem fUr das richtige Ver-
standnis des -s wichtig, das zwar vom Genitiv herstammt, aber
nicht mehr als Hinweis auf eine Genitivverbindung aufgefasst
werden kann.5?

Die zweite wichtigste und haufigste Form der Wortbildung
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— die Ableitung — wird in der Schulterminologie des 19. Jahr-
hunderts nur ganz selten reprasentiert. Dieser sprachliche
Vorgang, die Bildung eines neuen Wortes zu einem vorhan-
denen, erfolgt nach einem sachlich nahestehenden Muster.%
Es lassen sich aber nur ganz wenige Beispiele fir die Ablei-
tung mit Pra- bzw. Suffixen belegen, die vorwiegend die
mannlichen Personenbezeichnungen — die Lehrenden und die
Lernenden - betreffen (z. B. Ausbilder, Erzieher, Gehidilfe,
Lehrer, Lehrling, Leiter, Primaner, Priifling, Schiiler, Seel-
sorger, Zégling).

6. Schlusswort

Die deutsche Sprache hat sich Uber Jahrhunderte ausge-
bildet und verandert sich standig. Der Wortschatz ist namlich
jener Teil der Sprache, der den Bezeichnungsbedirfnissen
eines Volkes am starksten unterliegt. Der Umfang und die
GréBe des Wortschatzes hangen immer von den kommuni-
kativen Bedurfnissen und Gewohnheiten einer Sprachge-
meinschaft ab.54

So entstehen auch lexikalische Mittel, um neue Sachen,
Erscheinungen, Sachverhalte aus der Schule zu benennen,
andere Bezeichnungen veralten und kommen auBer Ge-
brauch, ihre Bedeutung verandert sich oder sie sterben aus
und verschwinden aus der Schulterminologie.
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ANETA STYRKOWIEC

— SEKTION TARNOW, GYMNASIALPRUFERIN.

DIPLOMLEHRERIN MIT LANGJAHRIGER ERFAHRUNG ( ZESPOL SZKOr. W GROMNIKU), PRASIDENTIN DES PDLVs

swErweiterung der Horizonte*

bwohl ich Deutschlehrerin mit 20 Jahren Berufserfahrung

bin, suche ich stédndig nach Fortbildungsmadglichkeiten,
um mein Deutsch zu verbessern und die neuesten Trends in
der Methodik und Didaktik des Deutschunterrichts kennen zu
lernen. Am besten eignen sich dafiir verschiedene Kurse und
Seminare in deutschsprachigen Landern. Aus diesem Grund
nahm ich an dem Auffrischungskurs — Methoden und Spra-
che in Regensburg teil. Der Kurs dauerte 2 Wochen und
wurde vollig von Mitteln des Européischen Sozialfonds finan-
Ziert.

Regensburg liegt im Herzen Bayerns, am noérdlichsten Punkt
der Donau und am FuB des Bayerischen Waldes. Die Stadt zahit
140 000 Einwohner und ist eine der schénsten, lebendigsten und
am schnellsten wachsenden Stadte Deutschlands. Sie ist eine
der altesten Stadte in der BRD und hatte das Gliick, dass wah-
rend des Zweiten Weltkriegs ihre Altstadt weitgehend unversehrt
blieb. Sie ist deshalb heute die einzige erhaltene mittelalterliche
GroBstadt Deutschlands. Die Stadt hat einen einmaligen Bestand
von ca. 1000 romanischen und gotischen Denkmélern; die Alt-
stadt wird gepragt von machtigen Patrizierhdusern, zahlreichen
Kirchen und Kidstern, vielen engen Gassen und auch weiten Plat-
zen. Im Jahr 2006 wurde die Regensburger Altstadt mit Stadt-
amhof von der UNESCO in die Welterbeliste aufgenommen. Die
Altstadt versprlht ein besonderes Flair. Im nérdlichen Teil findet
man das aus dem 13. Jahrhundert stammende alte Rathaus mit
seinem imposanten Turm, die Porta Praetoria und den Dom. An
der Donau findet man den Salzstadel und die Historische Wurst-
kiiche bei der Steinernen Briicke.

Der Dom St. Peter ist die einzige gotische Kathedrale Bay-
erns, eine der bedeutendsten Bauten der Gotik im Land. Er ist
Wahrzeichen und Mittelpunkt der Stadt Regensburg und seine
TUrme sind weit her sichtbar. Die Steinerne Briicke ist neben
dem Dom das wichtigste Wahrzeichen von Regensburg. Ihr Bau
erfolgte in den Jahren 1135 bis 1146. Aufgrund ihrer urspringli-
chen Lange von ca. 350 Metern und ihrer Befestigung mit drei
TUrmen galt sie als ,,Achtes Weltwunder®.

Im Norden an der Altstadt findet man eines der altesten Bau-
werke von Regensburg, die ca. 2000 Jahre alte Porta Praetoria.
Einst begrenzte dieses Tor mit seinen riesigen Steinquadern das
rémische Legionslager und es erinnert noch heute an die rémi-
sche Herrschaft.

Direkt an der Donau, in der Nahe der Steinernen Briicke, be-
findet sich seit vielen hundert Jahren die Wurstbraterei. Man sagt,
wer nicht in der Historischen Wurstkuchl war, der ist nicht in Re-
gensburg gewesen.

Die Stadt besitzt eine Vielzahl von hervorragenden und se-
henswerten Kirchen und Kapellen, wie z.B. die Stiftskirche Un-
serer Lieben Frau zur Alten Kapelle, die der Uberlieferung nach
als die alteste Kirche Bayerns gilt. Wer heute die Kirche betritt, wird
vom Glanz und der Pracht des bayerischen Rokoko empfangen.
Regensburg ist alljghrlich Schauplatz fir eine Anzahl von Stra-
Benfesten, fur viele andere kulturelle Ereignisse und hat jedem
etwas anzubieten.

Der Kurs fand in der Sprachschule Horizonte statt, die im
Herzen der Altstadt liegt. Ich und die meisten Kursteilnehmer
wohnten im integrierten Wohnheim. Die Schule bietet allgemeine
Sprachkurse und Kurse fur Deutschlehrer an. Die Atmosphére ist
nett und die Lehrer sind qualifiziert, freundlich und hilfsbereit. Man
kann hier Menschen aus allen Kontinenten und in unterschiedli-
chem Alter treffen. An meinem Kurs nahmen 7 Polinnen, 3 Tsche-
chinnen und eine ltalienerin teil. Der Unterricht verlief nach dem
friiher bestimmten Programm und richtete sich nach den Inte-
ressen und BedUrfnissen der Teilnehmer. Von Montag bis Frei-
tag, von 9.00 — 10.30 Uhr und von 11.00 - 12.30 Uhr, wurde die
sprachliche Kompetenz trainiert — vor allem Sprech- und Horver-
standnis, Idiomatik und Fehlerverbesserung anhand von aktuel-
len Texten und Sprechanlédssen. Die Lehrer benutzten
unterschiedliche Arbeitsformen und Methoden, so dass der Un-
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terricht interessant war. Im Nachmittagunterricht (13:30 —
15:00/15:30) ging es um Didaktik und Methodik eines kommuni-
kativen Deutschunterrichts und Landeskunde. Unsere Themen
waren: Phonetik, Jugendsprache, Typisch Deutsch, Deutsche
Produkte, Essen und Trinken in Deutschland, Soziale Initiati-
ven Regensburg, Theaterpadagogische Elemente im Unter-
richt. Am bayerischen Abend lernten wir bayerischen Dialekt und
probierten regionale Produkte. Sehr interessant war unser Frei-
zeitprogramm. Es gab eine Stadtfiihrung in Regensburg, wir be-
suchten auch die kleine Brauerei Kneitinger und das
Keplermuseum. Am Mittwoch gab es immer Halbtagesausflige
in die nahe Umgebung. Wir besichtigten die BMW-Werke, die
Befreiungshalle Kelheim und das Kloster Weltenburg, wo sich die
alteste Brauerei der Welt befindet.

Am Samstag fuhren wir nach Nirnberg und erlebten bei einer
Flhrung die Schoénheit der Stadt.

Im Freizeitprogramm waren natirlich Treffen im Biergarten
integriert (immer montags), aber die meisten trafen sich da fast
jeden Abend. In dieser Hinsicht ist das Angebot so groB wie in
keiner deutschen Stadt.

Der Aufenthalt in Regensburg war fir mich ein tolles Erlebnis.

Ich habe viel gelernt und Material fir den Deutschunterricht ge-
sammelt. Nicht nur ich, sondern auch meine Schuler werden
davon profitieren.

Mit den anderen Kulsteilnehmern stehe ich auch heute noch
im Mailkontakt, wir tauschen unsere Erfahrungen und interes-
sante Materialien fir den Deutschunterricht aus.

Mit gutem Gewissen kann ich jedem Deutschlehrer den Kurs
bei Horizonte in Regensburg empfehlen.

IWONA ZAGLEWSKA-WANDZEL

DIPLOMIERTE LEHRERIN AM WEADYSEAW-JAGIELLO-LYZEUM IN ZABKOWICE SLASKIE, TEACHER-TRAINERIN
DER DEUTSCHLEHRERINNEN, OKE-PRUFERIN FUR DEUTSCHABITUR UND GYMNASIALPRUFUNG, MITBEGRUN-
DERIN DER PSNJN-SEKTION WROCEAW, LEKTORIN AM OSTERREICH INSTITUT WROCELAW.

Bericht uber die Collage der Lehrerin

I diesem Jahr habe ich an der XV. Internationalen Ta-
n gung der Deutschlehrerinnen und Deutschlehrer
teilgenommen. Die Veranstalter (die Freie Universitat
Bozen, die Européaische Akademie und die italienischen
Verbande AIG und ANILS) haben sich viel Mihe gegeben,
um den Teilnehmer(innen) aus der ganzen Welt den Auf-
enthalt in Bozen zu erleichtern. Auf Schritt und Tritt haben
uns schéne gelbe FuBspuren gefihrt. Wie komme ich vom
Bahnhof bis zum Tagungsburo? Keine Panik. Nur den FuB-
spuren folgen!

Bozen, die Hauptstadt von Sudtirol, ist zweisprachig.
Italienische und deutsche Aufschriften sieht man Uberall.
Wer wollte, konnte auf diese Weise auch ltalienisch lernen,
also: ,svendita = Ausverkauf”, Bozen = Bolzano. Nie-
manden haben zweisprachige Namen gestért. Es gibt in
Sudetirol auch die dritte Sprache: Ratoromanisch.

Leider hatte ich die Unterkunft nicht in Bozen, sondern
in Trient oder Trento = Trentino. Jeden Tag musste ich
circa 50 Minuten mit zwei Zigen oder anderthalb Stunden
mit einem Bus und Zug von Trento nach Bozen pendeln.
Praktisch habe ich taglich zwei oder drei Stunden in den
offentlichen italienischen Verkehrsmitteln verbracht. Ubung
macht den Meister - jetzt weiB ich schon, dass auch ein
Wochen-Ticket bei jeder Fahrt in einem blauen Entwerter
entwertet werden muss. Nicht jeder blaue Entwerter ist der
richtige Entwerter; es gibt noch turkis-blaue oder gelb-
blaue Entwerter — die in diesen ,falschen“ Geraten ent-
wertete Fahrkarte ist unglltig, also man fahrt schwarz.

.Dank“ der ungunstigen Unterkunft musste ich prak-
tisch auf viele abends stattfindenden Kulturveranstaltungen
verzichten — keine Busverbindungen vom Bahnhof in

Trento zum Studentenheim ,,San Bartolomeo®.

Eine Belohnung fir die groBe Entfernung von Bolzano
waren aber sehr gute Unterkunftsbedingungen (Einzelzim-
mer mit Bad und Balkon) und ein wunderschoner Blick
aus dem Zimmerfenster auf die Alpen (Dolomiten).

Wer wahrend der Tagung eine Diat geplant hatte, hatte
Glick. Zum Friihstiick gab es in ,San Bartolomeo® ein
Croissant oder ein anderes Stlck stBes Geback (Jambla),
Kaffee, Saft und — nach Beschwerden beim Tagungsbuiro —
sogar einen Becher Joghurt.

Das Ziel der Tagung war jedoch unsere Fortbildung,
gemaB dem Motto ,Deutsch von Innen * Deutsch von
AuBen”. Viele Vortrage, Arbeit in Sektionen, Podien und an-
dere Veranstaltungen haben einen wesentlichen Beitrag
zur Erweiterung meines Wissens geleistet. Einige Sektions-
raume befanden sich in historischen Gebauden, wie z. B.
im Schloss Maretsch, wo ich mich im Romersaal mit dem
Film (Sektion E4) beschéftigt habe.

Hit der Tagung war meiner Meinung nach das Konzert
der Musikband ,,einshoch6“. Mit ihren Liedern und der Te-
lenovela ,Jojo sucht das Glick” kann man einen tollen
Deutschunterricht planen.

Mittwoch war der Tag der Ausfliige. Dank des Stipen-
diums vom Goethe Institut konnte ich mir auch eine Reise
nach Venedig leisten. Ich bin von der Stadt total begeistert
und auf Schmuck aus Murano-Glas ganz verruckt.

Die Tagungszeit vom 29. Juli bis zum 3. August ist sehr
schnell und erfolgreich verlaufen. Mit vielen Informationen,
Eindriicken und Unterrichtsideen habe ich Italien verlassen.

Die nachste IDT findet 2017 in Freiburg im Uechtland in
der Schweiz statt.
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MARTA SZPANEL
DIPLOMLEHRERIN, UNTERRICHTET SEIT 18 JAHREN DEUTSCH UND LANDESKUNDE AM 2. LYZEUM UND BILIN-
GUALEN GYMNASIUM IN OLSZTYN, SEIT VIELEN JAHREN MITGLIED DES VORSTANDS DES PDLV (SEKTION

OLSZTYN), METHODISCHE KONSULTANTIN BEI NOwA ERA FUR DAS LEHRWERK ,,WELTTOUR 2

Guten Abend, schon Abend!
Es weihnachtet schon... in Kaunas!

V 22. bis zum 25. November 2012 haben die Ger-
O m manisten am Begegnungsseminar fiir Deutsch-
lehrkréfte aus Lettland, Litauen und Polen in Kaunas/Litauen
teilgenommen.

Das Seminar wurde von der Deutschen Auslandsgesell-
schaft in Libeck und dem Regionalen Fortbildungszentrum
fur deutsche Sprache und Landeskunde Kaunas in Zusam-
menarbeit mit dem Regionalen Fortbildungszentrum far
deutsche Sprache und Landeskunde an der Universitat
Daugavpils organisiert.

In Workshops arbeiteten wir in kleinen internationalen
Gruppen mit einer Vielfalt von landeskundlichen Themen:

- Anmerkungen zur aktuellen deutschen Sprache
(Sibylle Draber)

- Musik im Landeskundeunterricht (Anna Bukowska)

- Meine persénlichen Favoriten im Netz (Birute Puke-
liené / Marina Rumjanceva)

- Schule in Schleswig-Holstein heute — ein persénli-
cher Bericht dariiber, was gelingt und was nicht
gelingt (Sibylle Draber).

Der Schwerpunkt des Seminars und meiner Meinung
nach der absolute Hit war ndmlich Weihnachten im Deutsch-
unterricht (Odeta iakiené)

Die Weihnachtszeit ist immer etwas Besonderes. Fir
Lehrerinnen und Lehrer stellt sich oft die Frage nach geeig-

neten und interessanten Materialien fUr den Unterricht in der
vorweihnachtlichen Zeit. In diesem besonders kreativen
Workshop erhielten wir Vorschlage zur Gestaltung des
Weihnachtsthemas. Wir holten uns neue Anregungen,
Denkanst6Be, Filmmaterial, Spiel- und andere Ideen. Auf
einer CD bekamen wir auch gentigend Puzzel- und Ratsel-
vorschlage, um schnell und problemlos interessante Zusatz-
materialien flr den Unterricht herzustellen. Odeta iakiené
aus Vilnius zeigte sich als kompetente, dazu nette und hilfs-
bereite Weihnachtsexpertin.

Zum Schluss machten wir einen kurzen Rundgang
durch einen Teil des Zentrums von Kaunas. Den Stadtrund-
gang bereitete freiwillig eine begabte und sehr motivierte li-
tauische Schuilerin vor.

Solche Treffen spielen eine groBe Rolle im Berufsleben
der Lehrer, weil sie Gelegenheit bieten, Ansichten auszutau-
schen. Es ist empfehlenswert, nicht nur mit den polnischen
Kollegen, sondern auch mit den auslédndischen Lehrern zu
diskutieren: Wie gelingen Schule und fremdsprachlicher Un-
terricht heutzutage? Was kénnen wir persénlich zum Gelin-
gen beitragen, auch bei widrigen Rahmenbedingungen?

Manchmal braucht man eine gewisse Perspektive, um
etwas objektiv beurteilen zu kénnen. Ich brauchte auch Zeit
dafur und weiB jetzt, dass es mir personlich nur an inoffiziel-
len offenen Gesprachen, vielleicht beim Kaffee fehlte.

| a1
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ZAJMUJE SIE METODYKA I NEUROPEDAGOGIKA. W 2006 ROKU UZYSKAELA DOKTORAT NA UAM w POZNANIU
7 DZIEDZINY DYDAKTYKI JEZYKOW OBCYCH. PRACUJE JAKO WYKLADOWCA W NAUCZYCIELSKIM KOLEGIUM
JEZYKOW OBCYCH W TORUNIU ORAZ W DOLNOSLASKIEJ SZKOLE WYZSZEJ WE WROCEAWIU. W LICZNYCH PU-
BLIKACJACH I NA SEMINARIACH PROPAGUJE TWORCZE WYKORZYSTANIE NOWYCH TECHNOLOGII W NAUCZANIU.
WSPOLORGANIZOWALA EUROPEJSKI PROJEKT ,,ZMIENIAJACA SIE SZKOLA”. JEST AUTORKA MATERIALOW DY-
DAKTYCZNYCH WYKORZYSTUJACYCH WNIOSKI PLYNACE Z BADAN NAD MOZGIEM I KSIAZKI ,,POSTKOMUNIKA-
TYWNA DYDAKTYKA JEZYKOW OBCYCH W DOBIE TECHNOLOGII INFORMACYJNYCH” (WARSzZAWA 2007).

PROWADZI BLOG ,,NEURODYDAKTYKA, CZYLI NEURONY W SZKOLNEJ LAWCE”.

Wstep do ksiazki ,, NEURODYDAKTYKA.
Nauczanie i uczenie si¢ przyjazne mozgowi”

W przedwczorajszych szkofach wczorajsi nauczyciele
przygotowujg uczniow do rozwigzywania problemow, jakie
przyniesie jutro.

Badacze mozgu przekonujg, ze szkofa w obecnej formule
nie wspiera naturalnych procesow uczenia sig i nie jest miejs-
cem umozliwiajgcym indywidualny rozwoj kazdego ucznia.
Oparta zostata na naszych wyobrazeniach o tym, jak przebie-
gaja procesy uczenia sie, jednak wnioski, jakie ptyng z badan

nad modzgiem, tych wyobrazen nie potwierdzajg. Moézg uczy
sie wprawdzie caty czas, ale inaczej, niz oczekuje tego szkota.

Wielu neuronaukowcow twierdzi, ze szkote trzeba wy-
mysli¢ od nowa, ale najpierw trzeba wiedzie¢, po co wysytamy
do niej dzieci, czego majg sie uczy¢, do czego chcemy je
przygotowac. Dzisiejsze podstawy programowe petne sg
szczegotowych celdw, ale prézno w nich szukac osi progra-
mowej, drogowskazu, ktory wytyczytby kierunek i wyznaczyt
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gtowny cel edukacji XXI wieku. Poniewaz nie wiemy, dokad
chcemy dojs¢, nie wiemy, jak ocenia¢ osiggniecia uczniow,
nauczycieli i szkét. Dla ministerialnych urzednikéw liczg sie
przede wszystkim wyniki testow i tworzone na ich podstawie
rankingi, jednakze dla rodzicow i dzieci duzo wazniejsze jest
pytanie, czy szkota pozwala im sie rozwijac, czy raczej mar-
nuje ich indywidualne talenty. Dlatego najpierw nalezatoby
postawi¢ kilka kluczowych pytan. Czy chcemy przygotowy-
wac¢ mtodych Polakoéw do roli kreatywnych, innowacyjnie my-
Slacych tworcow, czy raczej bedziemy wspiera¢ nauke ,po
$ladzie” i nagradza¢ tych, ktorzy potrafig powiela¢ znane
schematy i najlepiej sie dostosowacé? Czy celem jest wycho-
wanie ludzi umiejgcych wyraza¢ wiasne, czy cudze mysli?
Czy szkota ma ograniczac sie do przekazywania informaciji,
czy powinna réwniez rozwija¢ kreatywnosc¢, umiejetnosc
pracy w grupie, czy zdolno$¢ wyszukiwania i selekcji infor-
macji? Czy chcemy rozwija¢ u uczniow jedynie tzw. twarde
kompetencje, ktore tatwo sprawdzi¢ za pomocg testow, czy
rowniez te miekkie, o ktore coraz gtosniej dopominajg sie
pracodawcy? Czy miarg sukcesu edukacyjnego powinna
by¢ liczba zdobytych na tescie punktow, czy raczej to, czy
uczen rozwingt w szkole swoje zainteresowania i zachowat
che¢ do nauki?

Ocena jakosci obecnego systemu edukacyjnego nie jest
sprawg prostg, wtasnie dlatego, ze wcigz jeszcze opiera sie
na przekonaniach, a nie na sprawdzonych i zweryfikowanych
tezach. Problem jest tym trudniejszy, ze mowigc o szkole
wszyscy mamy przed oczami te, ktorg znamy, ale to prze-
ciez nie znaczy, ze szkoty nie mogg wygladac i funkcjono-
wac inaczej. Transmisyjny model edukacji, w ktorym
nauczyciel przekazuje ,ukrzestowionym” uczniom wiedze,
wielu osobom wcigz jeszcze wydaje sie jedynym mozliwym.
Jednak trzymajac sie owego tradycyjnego modelu, stworzo-
nego na potrzeby $wiata, ktorego juz nie ma, zamykamy
sobie — i co gorsza naszym dzieciom — droge rozwoju. Trzy-
majgc sie znanych wzorcow, nigdy nie bedziemy wiedziec,
czy inne rozwigzania nie bytyby bardziej skuteczne. Po-
wstrzymuje nas strach przed eksperymentowaniem na dzie-
ciach, ale czy obecny model wprowadzony zostat na
podstawie jakichkolwiek zweryfikowanych empirycznie tez?
Czy sprawdzilismy, ze jest skuteczniejszy i lepszy od innych?
Nasze dzieci uczone sg tak jak nasi pradziadkowie. Problem
w tym, ze w ten sposob trudno przygotowac je do rozwigzy-
wania problemoéw, z jakimi przyjdzie im sie zmierzy¢ w przy-
sziosci. Obecny model edukacji nie jest ani przyjemny, ani
efektywny. Czyz nie powinnismy traktowaé zgtaszanych
przez nauczycieli probleméw z motywacja, jak réwniez licz-
nych wynikéw badan, jako wskaznika skutecznos$ci szkoty,
araczej jej braku? Dlaczego kaze nam sie wierzy¢, ze mamy
dobre szkoty, jesli tak wielu uczniéw nie chce do nich cho-
dzi¢ i wtasnie tam traci motywacje oraz che¢ do nauki?

Warto zada¢ pytanie, czy tak niekreatywna instytucja,
jaka jest dzisiejsza szkota, moze rozwija¢ kreatywnosc
u uczniéw? Czy sposoéb funkcjonowania obecnego systemu
edukacyjnego ma zwigzek z liczbg zgtaszanych w naszym
kraju patentéw? Czy mozemy liczy¢ na to, ze polska gospo-
darka bedzie innowacyjna, jesli mtodzi Polacy przez dwa-
nascie lat ¢wiczg sie gtdbwnie w stosowaniu algorytmow
i w udzielaniu najbardziej typowych odpowiedzi? Poruszajac
ten problem, nie sposob nie odnies¢ sie do roli sztuki w
szkole i wychowaniu. Dzieki postepowi neuronauk wiadomo,
Ze ma ona ogromny wptyw na rozwoj mozgu. Tworcze mys-
lenie mozna rozwija¢, cho¢ wymaga to czasu. Ludzki mozg

jest niezwykle plastyczny i rozwija te struktury, ktére sg in-
tensywnie wykorzystywane. To od rodzicow, nauczycieli i
wychowawcow zalezy, czy wychowamy nasze dzieci na
kreatywnych i myslgcych innowacyjnie tworcow, czy na bier-
nych odtworcow trzymajgcych sie podanych schematow.
Kazda z tych postaw wymaga w mozgu innych potaczen,
kazda rozwija sie dzieki zupetnie roznym typom zadan i ak-
tywnosci.

Neuronauki dostarczajg licznych przyktadow na to, jak
obecna formuta szkoty utrudnia mézgowi prace. Jednym z
celow ksigzki jest dotarcie z tg wiedzg do nauczycieli, wszak,
jak mowi Manfred Spitzer, mézg ucznia to ich miejsce pracy.
W rozdziale pierwszym omoéwione zostaty neurobiologiczne
podstawy procesu uczenia sie. Zebrane informacje pozwa-
lajg zrozumie¢, od czego zalezy jego efektywnos$¢. Rozdziat
drugi poswiecony zostat neuronom lustrzanym i roli, jakg w
ZycCiu i w procesie uczenia sie odgrywajg relacje miedzy-
ludzkie. Tematem rozdziatu trzeciego sg cyfrowi tubylcy i cyf-
rowi imigranci. Ta czgs¢ ksigzki dostarcza informacji na
temat zmian, jakie zachodzg w mobzgach dzieci pod
wptywem nowych technologii. Przedstawione tu problemy
dotyczg w réwnym stopniu nauczycieli, jak i rodzicoéw. Dzi-
siejsi uczniowie to cyfrowi tubylcy, ktorzy nie potrafig uczy¢
sie tak, jak robity to poprzednie generacje. Szkoty powinny
uwzglednic¢ fakt, ze w tawkach siedzg osoby majace nieco
inng strukture moézgu i inaczej przetwarzajgce informacje.
Rozdziat czwarty nosi tytut ,,Szkota przyjazna mézgowi, czyli
poszukiwanie alternatywy dla edukacji transmisyjnej”. Pod-
jetam sie tu zadania przeniesienia wnioskow ptyngcych z
badan nad mdézgiem na grunt systemu edukacyjnego. Jest
to jednoczesnie préba znalezienia odpowiedzi na pytanie, ja-
kiej szkoty dzi$ potrzebujemy, jak mogtaby wyglgdac szkotfa
przyjazna mozgowi i w jaki sposob stworzy¢ srodowisko
edukacyjne wykorzystujgce jego silne strony. Mojg intencjg
nie jest zaproponowanie nowego, jedynie stusznego mo-
delu, ktory miatby zastgpi¢ obecny, ale raczej pokazanie, jak
odchodzi¢ od sztywnego, biurokratycznego gorsetu, w jakim
tkwig dzi$ szkoty, a ktory uniemozliwia rozwijanie potencjatu
tak uczniéw, jak i nauczycieli. Planowany rozdziat pigty, po-
myslany jako czeS¢ praktyczna z przyktadami lekcji réznych
przedmiotdw, tak sie rozrost, ze zostanie wydany jako od-
dzielna publikacja.

Aby czytelnik mogt sobie lepiej wyobrazi¢ sposob funk-
cjonowania moézgu, jego najwazniejsze struktury zostaty
przedstawione na ilustracjach. Poniewaz w ksigzce tego typu
nie sposob unikngé¢ fachowego zargonu, wszystkie pojecia,
ktore mogtyby sprawiac trudno$¢ zostaty zebrane i wyjas-
nione w stowniku terminow.

Dzigki postgpowi neuronauk mozemy dzi$ zweryfikowac
stosowane w domach, w przedszkolach i szkotach metody
nauczania. Neurobiolodzy obalajg wiele wygodnych dla ro-
dzicéw i nauczycieli mitéw i pokazuja, jak wiele zalezy od nas
dorostych. To my, tworzgc okreslone srodowisko, decydu-
jemy o tym, czym bedg zajmowac sie dzieci. Ich aktywnosc¢
znajduje odzwierciedlenie w strukturze sieci neuronalnej,
mozna nawet powiedzie¢, ze rzezbi ich mozgi. Dlatego z
wnioskami ptyngcymi z neuronauk powinni zapoznac sie za-
rowno rodzice, jak rowniez nauczyciele i studenci kierunkow
pedagogiczych, wszyscy, ktorzy chca sie dowiedziec, jak le-
piej wykorzysta¢ potencjat dzieci. Jesli szkota ma by¢
zrodtem prawdy o Swiecie, sama nie moze ignorowac wie-
dzy o tym, jak przebiegajg procesy uczenia sie.
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Planspiel fiir Deutschlehrerinnen
und Deutschlehrer in Polen

D Goethe-Institut hat zwischen dem 15. und 17. No-
aSvember 2013 in der Nahe von Warschau, in Jad-
wisin ein Seminar fir Deutschlehrerinnen und Deutschlehrer
veranstaltet.

Das allgemeine Ziel des Treffens war es, die Effektivitat der
Arbeit des Verbandes zu verbessern. Das Ganze wurde von den
Referenten des Instituts fur Internationale Bildung (CIVIC) Holger-
Michael Arndt und Alexander Burka geleitet.

Die Veranstaltung hatte die Form eines Planspiels, wo alle
Teilnehmer in verschiedenen Gruppen arbeiteten, wobei ihre bis-
herigen Identitaten vergessen wurden.

Es gab viele Spielrunden, ein Diskussionsplenum, Presse-
runden und ,,Fernsehberichte” aus der Nachrichtensendung ,Ta-
gesblicke* live aus Berlin. In der Rolle einer tollen Journalistin des
EDF, Er(n)stes Deutsches Fernsehen (?), — die unvergessliche
Matgorzata Urlich-Kornacka!

Zum Schluss fanden Ruckblick sowie Evaluation statt.

Die zweite Runde des Planspiels ist fur Frihling 2014 geplant.
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LipiAa SMOLEC

SEKTION OLSZTYN

DIPLOMLEHRERIN MIT 25 JAHRIGER ERFAHRUNG IM GYMNASIUM, LYZEUM, IN SPRACHSCHULEN UND IN DER
LEHRERFORTBILDUNG, BEEIDIGTE UBERSETZERIN FUR DIE DEUTSCHE SPRACHE, MITGLIED DES PDLV IN DER

Seminar fiir Deutschlehrkrafte

Fast 30 russische und nur 5 polnische Deutschlehrerin-
nen und Deutschlehrer haben sich dank der Deutschen Aus
landsgesellschaft aus Libeck und dem Institut fir Lehrerfort-
bildung aus Kaliningrad in der winterlichen Stadt an der Pre-
gel getroffen. Unser Seminarleiter Martin Herold hat uns mit
groBem Engagement das Thema ,Sitten, Brauche und aktu-
elle Sprache® nahergebracht. Zwei Tage dauerte das Semi-
nar, vom 07. bis zum 08. Februar 2014. Die Organisatorin der
russischen Seite, Elena Grutskaya, hat sich um alles gekim-
mert und hat uns mit ihrer groBen Gastfreundlichkeit tGber-
rascht. Die Atmosphéare wahrend der Workshops und in den
Pausen war sehr nett und offen, unsere russischen Kollegin-
nen und Kollegen haben uns sehr herzlich aufgenommen, wir
haben von ihnen sogar zum Abschied eine kleine stiBe Erin-
nerung an Russland bekommen. Da wir am ersten Tag wegen
unseres Anreisetermins die Stadtflhrung verpasst hatten, aber
erst am Sonntag abfahren konnten, haben wir doch noch die
Zeit gefunden, auf den Spuren des alten Kénigsbergs zu wan-

P

deln und auch seine Gegenwart kennen zu lernen. Noch fast
im Dunkeln (2 Stunden Zeitverschiebung) haben wir den Dom
besichtigt, dann das Kant Denkmal fotografiert und ein paar
Leckerbissen auf dem bunten Markt gekauft. Das Bern-
stein Museum und ein Besuch in der russisch orthodo-
xen Kirche haben auch auf unserem privaten Programm gesta
nden. Schade, dass die Information Uber das Seminar uns so
kurzfristig erreicht hat und dass so wenige die Gelegenheit
nutzen konnten, die Kaliningrader Oblast zu besuchen. Ich bin
sehr froh, dass mich die burokratischen Schritte nicht abge-
schreckt haben und dass ich die Stadt bewundern konnte, die
nur 30 km von der polnischen Grenze entfernt liegt, aber so
unerreichbar zu sein scheint, als ob sie auf einem anderen Kon
tinent liegen wurde. Es bleibt vor allem die Erinnerung an das
inhaltsreiche Seminar und an die herzlichen, auBerst gast-
freundlichen Menschen. Ich hoffe, diese Zusammenarbeit wir
fortdauern, was den Wunschen aller Teilnehmer entgegen-
kommen wirde.
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Internationale Konferenz ,,Der Wert Europa“
vom 07. bis 09. Marz 2014 in Lublin/Polen

D Thema der Konferenz betraf die Verbreitung des
aSEuropagedankens im Deutschunterricht und

wurde mit Unterstutzung der Européaischen Kommission fi-
nanziert. An der Konferenz nahmen Vertreter von ,Blrger
Europas e.V.” sowie Projektkoordinatoren und Projektkoordi-
natorinnen aus den Partnerlandern (Tschechien, Lettland, Li-
tauen und Ungarn), Vertreter(innen) von allen Sektionen des
Polnischen Deutschlehrerverbandes, Koordinatorinnen des
Polnischen Deutschwettbewerbs fiir Gymnasiasten, Mitglie-
der(innen) der Lubliner Sektion des PDLV, Vertreter(innen) des
Goethe- Instituts Polen und Vertreter der Zentralstelle fir das
Auslandsschulwesen in Polen teil.

Freitag, 07.03.2014

—_———

Am Nachmittag trafen sich die Vertreter der Sektionen des
Polnischen Deutschlehrerverbandes und die Wettbewerbsko-
ordinatoren mit den Vertreterinnen des Goethe-Instituts War-
schau Ulrike Wirz und Patrycja Tajer sowie Renata Markiewicz
aus Krakau, um das Planspiel vom November 2013 auszu-
werten. Die Vorsitzende des PDLVs stellte kurz das Planspiel
vor und danach erfolgte die Auswertung in Gruppenarbeit. Es
wurden Gedanken zu folgenden Fragen ausgetauscht:

Was habe ich von einem Planspiel erwartet?

Wie haben die Sektionen die Ergebnisse des Planspiels
umgesetzt?

Nach dem regen und erfolgreichen Meinungsaustausch
und einer sehr positiven Bewertung der Teilnehmer des Pro-
jekts lud Ulrike Wirz im Namen des Goethe Instituts zum zwei-
ten Teil des Planspiels im April 2014 ein. Die Einladung wurde
vor allem an Sektionen gerichtet, die am ersten Teil nicht teil-
nehmen konnten oder nach Impulsen suchen.

Samstag, 08.03.2014

Die Internationale Konferenz eréffnete die Prasidentin des
Polnischen Deutschlehrerverbandes Dr. Monika Janicka. Sie
begriBte die eingeladenen Gaste, d.h. Herrn Arkadiusz Brat-
kowski — den EU-Abgeordneten (Vertreter der Bauernpartei
PIS), Frau Joanna Satapa — Vertreterin des Prasidenten der
Stadt Lublin — sowie Herrn Prof. Andrzej Kidyba — den Hono-
rarkonsul der Bundesrepublik Deutschland. Danach stellte die

Prasidenten den Konferenzteilnehmern unsere Partner vor:
den Koordinator des Projekts Herrn Peter Wolf, die Vizeprasi-
dentin des Internationalen Deutschlehrerverbandes Dr. Alina
Dorota Jarzgbek, Gaste vom Goethe Institut (Frau Ulrike Warz,
Herrn Piotr Garczynski) und Dr. Andreas Gross vom ZFA sowie
Vetreter der Projektpartner: Dana Heruskova, Anita Jonaste,
Eddvinas Simulynas und Janos Heltai. Dr. Monika Janicka be-
gruBte auch ganz herzlich die Referenten Dr. Wojciech Janicki,
Dr. lwona Machowicz und Dr. Joanna Pedzisz von der UMSC
sowie Studentinnen der Angewandten Linquistik. Im Namen
des Préasidenten der Stadt Lublin, der die Schirmherrschaft
Uber die Konferenz ibernommen hat, begriiBte die Gaste Frau
Joanna Safapa.

Den ersten Vortrag hielt Herr Arkadiusz Bratkowski aus
PSL zum Thema ,Die Tétigkeit des Europaischen Parlaments
und seine Rolle in der Europaischen Union“. Herr Bratkowski
brachte uns die Arbeit des EU-Parlaments naher. Er sprach
auch Uber das Budget fiir Polen in den nachsten Jahren. Diese
Informationen geben Hoffnung auf die weitere Entwicklung un-
serer Gesellschaft, denn es gibt in den nachsten Jahren viel
Geld fir Hochschulen, Berufsschulen, Projekte und den
Kampf gegen die Arbeitslosigkeit unter den jungen Menschen.
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UMCS zum Thema ,Die Lubliner Wojewodschaft in der Euro-
paischen Union — gestern, heute und morgen” gehalten.

Der Vortragende schilderte uns die wirtschaftliche Situa-
tion dieser Wojewodschaft in der Vergangenheit, in der Ge-
genwart und die Entwicklungsperspektiven fir diese Region
dank der EU-Gelder flr die Zukunft. Diese arme, schwach ent-
wickelte, auch weiterhin von der Landwirtschaft lebende Re-
gion vergeudet keine Zeit und macht klug von den EU-Geldern
Gebrauch. Die Barriere fur eine schnellere Entwicklung bilden
ungunstige demographische Strukturen, niedrige Qualifikatio-
nen der Einwohner sowie die Mentalitat.

Nach der Kaffeepause stellte Herr Peter Wolf, Geschafts-
fUhrer von Burger Europas e.V. das Europaprojekt ,Der Wert
Europas” vor. Herr Wolf ist Geschéftsfiihrer von Burger
Europas e.V. Den Verein griindete er vor 12 Jahren, um den
Burgern Europas das Thema Europa néher zu bringen. Am
Projekt nehmen 10 Lander teil.

Er présentierte uns das Europaquiz ,In Vielfalt geeignet*
als ein spielerisches Instrument zur Vermittlung des Europa-
gedankens im Deutschunterricht. Das Quiz beinhaltet Fragen
zu Personlichkeiten, Politik, Sport und Kultur Europas. Die
Schuler wahlen Fragen nach Kategorien und lernen auf eine
sehr spannende Art und Weise. Herr Wolf lud herzlich zur Teil-
nahme am Jugendquiz im Internet ,Dein Europa® ein (
www.buerger-europas.de/jugendquiz-dein-europa).

Nach dem Vortrag kamen die Projektpartner zu Wort. Dana
Heruskova aus der Tschechischen Republik prasentierte uns
die Arbeit des Tschechischen Deutschlehrerverbandes. Von
diesem Erfahrungsaustausch kénnen wir wirklich lernen!

Danach ergriff das Wort die Vorsitzende des Lettischen
Deutschlehrerverbandes — Frau Anita Jonasta, die uns den
Verband als sehr aktive und optimistische 105 Deutschlehrer
darstellte.

Zum Schluss kam der Vertreter aus Ungarn, Herr Janos
Heltai zu Wort und berichtete Uber ein interessantes Projekt
zum Thema ,EU in den Augen der Budapester Jugendlichen®.

Nach der Mittagspause nahmen die Deutschlehrer an
Workshops teil, die parallel abliefen.

Workshop |

Herr Edvinas Simulynas aus dem Litauschen Deutschleh-
rerverband: ,Das Europa-Theater. Alternative Theatermetho-
den im Fremdsprachenunterricht”

Workshop Il

Dr. Joanna Pedzisz von der UMSC , Karikatur als Einstieg
in die Unterrichtseinheit".

Workshop IlI

Dr. Iwona Machowicz aus dem Polnischen Deutschlehrer-
verband “Lernen durch Lehren — im modernen Europa kén-
nen Schdler auch anders lernen®.

Workshop IV

Herr Piotr Garczynski, Beauftragter fir Bildungskoopera-
tion am Gl Warschau ,Die Regionen Europas, Menschen-
rechte, Umweltschutz in Sprachspielen und interaktive
Online-Aufgaben”

Nach dem erlebnisvollen und erfolgreichen Tag wurden
wir zur Besichtigung der Altstadt mit dem Fokus auf ausge-
wahlte EU-Férderprojekte eingeladen.

Zum Abschluss des zweiten Tages fand fUr die Teilnehmer
der Konferenz sowie die Gaste ein geselliges Beisammensein
in der Altstadt im Restaurant ULICE MIASTA statt. Wir haben
die ans Herz gehende balkanische Musik der Gruppe BER-
BERYS und das gute Essen in einer sehr angenehmen Atmo-
sphére wirklich genossen! Vielen Dank fir die schéne Zeit!

Fotos: Bernadeta Kuklinska
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Verlage investieren in neue Lehrwerke und
Zusatzmaterialien. Ein Bericht aus der
Lubliner Konferenz.

Am letzten Tag (Sonntag, 9. Marz 2014) der Lubliner Interna-
tionalen Konferenz ,Der Wert Europas” fand das Treffen der
Deutschlehrer mit den Vertretern der auf dem polnischen
Lehrblcher-Markt fuhrenden Verlage. Sie zeigten ihre Pro-
dukte unter dem Motto ,Der Europagedanke in den neusten
DaF-Publikationen®.

In Katalogen der Verlage stehen vor allem neue Lehrwerke fur
postgymnasiale Schulen, Abiturblicher und Ubungshefte mit

Als Horverstehen hat Pearson mit Zusammenarbeit von der
Deutschen Welle langsam gesprochene Nachrichten auf be-
stimmten Niveaustufen des GER vorbereitet. AuBerdem im
DaF-Programm des Verlags befindet sich das aktualisierte Ab-
itur-Repetytorium.

Nowa Era gibt ein neues Lehrwerk flr postgymnasiale Schu-
len (Deutschtour) heraus. Ein Abitur-Repetytorium ist in Vor-
bereitung.

LektorKlett zeigte uns sein neues Lehrwerk fir Berufsschu-

der Fachsprache im Vordergrund.

WSIP hat ein neues Lehrwerk flir postgymnasiale Schulen
(Fokus), ein Abiturbuch (Grundniveau) und eine Reihe von be-
rufsorientierenden Ubungsheften (7 Branchen fiir Berufs-
schulen und Technika: Gastronomie, Bauwesen,
Wirtschaftswissenschaft, Friseurberuf und Kosmetologie, Ho-
telgewerbe und Touristik, Automobilbranche und Mechanik,
Informatik und Elektrotechnik) vorbereitet.

len und Technika (Genau!). Dazu gibt es auch Ubungshefte
(4 Branchen: Bauwesen, Wirtschaftswissenschaft, Mechanik,
Hotelgewerbe und Touristik) sowie ein Repetytorium Matu-
ralne 2015 direkt (Grundniveau).

Beste Freunde ist eine Neuheit von Hueber-Macmillan fur
Gymnasiaten auf dem Niveau II1.0 und Ill.1.

Jeder Verlag hat auch eine ganze Menge Zusatzmaterialien
vorbereitet. Die sind fur Lehrer und Schiller sowohl als Druck-
form als auch online zugéanglich.
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WIOLETTA ZELIAS

DEUTSCHLEHRERIN AN DER KONIG JOHANN DER III. SOBIESKI OBERSCHULE NUMMER 3 (ZESPOL SZKOL Po-
NADGIMNAZJALNYCH NR 3 IM. KROLA JANA III. SOBIESKIEGO) IN STALOWA WOLA.

Anna Dul: Jezyk niemiecki zawodowy w gastronomii.

WYDAWNICTWA
SZKOLNE
| PEDAGOGICZNE S.A.

WSiP

2013 Jahr erschien auf dem Biichermarkt Jezyk niemiecki za-
wodowy w gastronomii von Anna Dul (herausgegeben vom Verlag
WSIP). Das ist ein Arbeitsbuch.

Die neue Schulreform verlangt von unseren Schilern konkrete
Sprachkenntnisse — eigentlich Fachsprache. Bis jetzt gab es sehr
wenig Werke, die den Lehrern ihre Arbeit erleichtern konnten. Wenn
ich eine Fachsprache in der Schule unterrichtet habe, musste ich
verschiedene Quellen recherchieren, um die nétigsten Sachen zu
finden.

Das Arbeitsbuch besteht aus 18 Kapiteln, in denen sich die wich-
tigsten Themen aus dem Bereich Gastronomie, wie z.B.: Getranke,
Lebensmittel und Speisen, technologische Prozesse, Kochrezepte,
Ermé&hrungspyramide und viele andere befinden. Es befinden sich
hier auch Kapitel, die bei der aktiven Suche nach der Arbeit sehr be-
hilflich sind. Im Buch gibt es ziemlich viele Bilder und Fotos, aber
auch Tabellen und Schaubilder. Diese visuellen Elemente kdnnen
beim Lernen von neuen Wértern und Wendungen helfen. Man kann
hier lexikalische, aber auch einige grammatische Ubungen finden.

Am Anfang jedes Kapitels befindet sich Fachwortschatz, der in
diesem Kapitel auftaucht. Das ist ein Grundwortschatz fir jeden, der
in der Gastronomie arbeiten méchte. Was noch wichtig ist — im Ar-
beitsbuch befinden sich Beispiele flir potentielle Arbeitnehmer, Do-
kumente wie: Bewerbungsschreiben, Europass, Arbeitsvertrag oder
Fragebogen zur Person. Das wurde noch in keinem Lehrbuch, wenn

Piotr Rochowski: Jezyk niemiecki zawodowy

w branzy mechanicznej i samochodowej.

Zeszyt ¢wiczen Verlag Wydawnictwa Szkole
i Pedagogiczne, Warszawa 2013

Im Katalog des Verlags erschien 2013 ein Arbeitsbuch Jezyk
niemiecki zawodowy w branzy mechanicznej i samochodowej von
Piotr Rochowski.

Aus eigener Erfahrung weiB ich, dass es auf dem DaF-Lehr-
blchermarkt an Fach- und Berufspublikationen mangelt. Man
musste sich bemihen, um etwas Entsprechendes zu finden. Die-
ses Arbeitsbuch ist voriegend fir Schiler aus der Mechanik- und
Autobranche. Es gibt hier auch Materialien fur ahniche Berufe:
CNC-Maschinen, Schlosser, Logistik, Maschinenmonteur und Me-
chatronik.

Das Buch besteht aus 10 Kapiteln, in denen sich die wichtigs-
ten Wendungen, Begriffe und Fachwortschatz befinden, die am
Arbeitsplatz notwendig sind. Die Aufgaben, die in diesem Heft vor-
kommen, sind unterschiedlich. Einige von ihnen sind einfach, an-
dere ziemlich schwer — die Schiler missen Passiv benutzen.
Zahlreiche Bilder und Schaubilder helfen beim Lernen von neuen
Woértern und Wendungen.

Am Anfang jedes Kapitels kann man SchlUsselworter zu einem
konkreten Thema finden und das ist eine groBe Hilfe fir unsere
Schuler. Sie missen nach dem Fachwortschatz in Worterblichern
nicht suchen —nicht immer kann man entsprechende Worter finden.

Zeszyt ¢wiczen.Verlag Wydawnictwa Szkole

i Pedagogiczne, Warszawa 2013

es um Fachsprache geht, be-
ricksichtigt. Das kann den Leh-
rern die Arbeit erleichtern.

Aber es gibt eine Sache,
die fUr mich neu und unnétig ist.
Unter den kurzen Lesetexten
befinden sich Ubersetzungen.
Zu welchem Zweck? Das ist fUr
mich ein Geheimnis. Das soll fur
die Schuler ein Leseverstehen
sein, sonst miissen sich keine
Mihe geben, diese Texte zu
bearbeiten. Es fehlt auch an
Horverstehen — das ist eine
wichtige Fertigkeit, die man
standig Uben muss. Manchmal hat man einen Eindruck, dass einige
Aufgaben zu schwierig (Passiv im ersten Kapitel) oder ahnlich sind.
Das ist ein Buch fur die Schiler aus dritten und vierten Klassen, denn
sie kennen schon Passiv.

Fazit: Trotz einigen Mangel ist dieses Buch empfehlenswert. Man
hat alle wichtigsten Worter und Beispiele von Unterlagen in einem
Werk. Alle Themen, die im Arbeitsbuch bearbeitet wurden, befinden
sich in den gastronomischen Lehrbtichern. Aber am wichtigsten ist
das, dass es der neuen Schulreform gemaB ist.
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Die Fachsprache haben
die Schiler gewodhnlich in der
letzten Klasse des Techni-
kums oder der Fachschule,
deshalb sind meiner Meinung
nach die Ubersetzungen unter
den Texten unndtig. Diese
Aufgaben warden ohne diese
,Hilfe" besser sein. Es fehlt hier an Horverstehen, das im Abitur
sehr wichtig.

Ein groBer Vorteil des Buches sind alle Muster von Unterlagen,
die bei der Arbeitssuche eine Grundlage sind, d.h. Bewerbungs-
schreiben, Europass oder Arbeitsvertrag. Bisher musste man nach
diesen Dokumenten in verschiedenen Blichern suchen und jetzt
hat man es in einem Buch, was groBe Erleichterung fur den Leh-
rer ist.

Alles ist in einem Werk: Lexik, ein bisschen Grammatik, Mus-
ter von den wichtigsten Dokumenten und Betriebsordnung. Die-
ses Arbeitsbuch ist wirklich empfehlenswert, nicht nur fir die
Schdler, aber auch flr alle Personen, die in der Mechanikbranche
in Deutschland zu arbeiten beabsichtigen.
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JASMIN ARNOLD

STUDIUM DER SLAVISTIK, OSTEUROPAISCHEN GESCHICHTE, FILM- UND FERNSEHWISSENSCHAFT AN DER RUHR-
UNIVERSITAT IN BocHUM (M.A.); ZUSATZSTUDIUM DER BIBLIOTHEKS- UND INFORMATIONSWISSENSCHAFT AN
DER FACHHOCHSCHULE KOLN (M.L.L.S. - MASTER OF LIBRARY AND INFORMATION SCIENCE); BETREIBERIN
DES KORREKTUR- UND LEKTORATSSERVICES DREI.SIEBEN (DREI.SIEBEN(@WEB.DE)

Bundestagswahl 2013

E war in diesem Sommer wieder einmal soweit — die
SRepuink kampfte sich durch die sogenannte heile
Wahlkampfphase zur Bundestagswahl 2013. Zwei Kandida-
ten der beiden groBen Volksparteien CDU und SPD kon-
kurrierten im Zuge dessen um den Posten der
Bundeskanzlerin bzw. des Bundeskanzlers.

Die Wahl zum 18. Deutschen Bundestag fand am 22.
September 2013 statt. Bei der Bundestagswahl werden die
Parteien bzw. Abgeordneten bestimmt, die als Volksvertre-
ter im deutschen Parlament, dem Bundestag, sitzen sollen.
Jeder Blrger hat hierbei zwei Stimmen - man wahlt mit der
ersten Stimme einen Partei-Direktkandidaten und mit der
Zweitstimme eine Partei. Beide Stimmen zusammen be-
stimmen nach einem vorgegebenen, komplizierten Zahlver-
fahren die Zusammensetzung des Bundestages.
Vereinfacht kann man sagen: Je mehr Menschen eine Par-
tei wahlen, desto mehr Abgeordnete dieser Partei ziehen in
den Bundestag ein. Der neu gewahlte Bundestag wahit
dann seinerseits den Bundeskanzler.

Den ganzen Sommer Uber wurden wir Tag fur Tag mit
Prog-nosen, Trends und Umfrageergebnissen zur aktuellen
politischen Lage begllckt, mit Interviews der Hauptakteure
bombardiert, mit Koalitionsmd&glichkeiten traktiert und mit
Berichten Uber die Wahlkampfauftritte und —erlebnisse der
Spitzenkandidaten und ihrer Parteien Uberschdttet. Die Po-
litiker schipperten medienwirksam mit dem Schiff Gber di-
verse WasserstraBen, paddelten mit dem Kanu auf Flissen
herum, inklusive Kenterung, man fitterte Seehunde in Auf-
zuchtstationen, verteilte Rosen, Sonnenblumen und sonsti-
ges Gestrlpp, und die Bundeskanzlerin Angela Merkel gab
gar in einem Gymnasium einer 12. Klasse eine Geschichts-
stunde. Man konnte nicht mehr in Ruhe Autofahren, alleror-
ten wurde man vom StraBenrand aus von Parteikandidaten
auf ihren Wahlplakaten angegrinst. Ich persénlich musste
Ende August schmunzeln, als ich eine HauptverkehrsstraBe
entlangfuhr und irgendjemand tber Nacht auf jedes Wahl-
plakat jeder Partei, die sich auf dem Grunstreifen in der Mitte
der Fahrbahn exponiert hatte, eine Sprechblase mit dem
schmissigen Ausruf ,bla“ geklebt hatte. Im Laufe des Som-
mers wurde der Wahlkampf immer spektakularer - im Au-
gust wurde beispielsweise ein Politiker einer eurokritischen
Partei wahrend einer Wahlkampfveranstaltung auf der
Buhne attackiert und umgeworfen, im September wurde der
Parteivorsitzende der SPD, Siegmar Gabriel, dafir geschol-
ten, dass er ein Tempolimit von 120 Stundenkilometern auf
deutschen Autobahnen fordere, aber selbst mit Chauffeur
und Dienstwagen mit 180 Sachen Uber die FernstraBe jage
und sich dabei auch noch von Journalisten filmen lasse.
Ebenfalls im September wurde der sozialdemokratische
Herausforderer der Bundeskanzlerin sogar von einem Brie-
feschreiber erpresst, er solle seine Kandidatur zurlickziehen

oder man wurde 6ffentlich machen, dass der Politiker vor
Uber einem Jahrzehnt eine Putzfrau schwarz in seinem
Haushalt beschaftigt habe. Der Briefeschreiber stellte sich
den Behdrden schlieBlich selbst, er ist ein ehemaliges Vor-
standsmitglied eines groBen deutschen Logistikdienstlei-
sters. Er habe den Brief aus Verargerung geschrieben und
nur versehentlich abgeschickt — klar, man tltet einen Brief
versehentlich ein, adressiert und frankiert ihn nur so zum
SpaB und tragt ihn dann auch noch unbeabsichtigt, aber
fréhlich zum Briefkasten! Wem ist das denn noch nicht pas-
siert?

Der Wahlkampf war vor allem ein, von vielen in diesem
Jahr als ziemlich lahm empfundener Schlagabtausch zwi-
schen dem SPD-Kanzlerkandidaten Peer Steinbrick und
der amtierenden Bundeskanzlerin Angela Merkel als Spit-
zenkandidatin der CDU. Beide haben seit Sommerbeginn
Dutzende Wahlkampfauftritte in der ganzen Republik ab-
solviert und immer dieselben, nur leicht abgewandelten
Reden gehalten. Aber egal, was sich Steinbrick ausdachte,
die CDU und Merkel als Person lagen in den Umfragen
immer weit vor ihm. Frau Merkel ist extrem popular, manch-
mal hat man den Eindruck, als absolviere sie eine One-
Woman-Politshow, obwohl viele ihren zégerlichen Politikstil
und ihre inhaltslosen, abstrakten Aussagen bemaéngeln.
Einer ihrer zahlreichen Beinamen lautet ,Mutti“, weil sie
immer den Eindruck erweckt, als wilirde sie sich um alles
kiimmern, egal, was am Ende dabei herauskommt. Sie ist
eine Medienkanzlerin, die um die Bedeutung von Bildern
weif3, Politik inszeniert und zum medienwirksamen Event
macht. Peer Steinbriick hatte dagegen einige unglickliche
Momente in seinem Wahlkampf. Er rang mit einem Sympa-
thie-Problem, ihm wurde vorgeworfen, er gehe auf sein Ge-
genlber kaum ein und erscheine arrogant, bei seinen
Reden wirden hauptsachlich seine aggressiven Ich-steche-
mit-dem-Finger-Lécher-in-die-Luft-Gesten auffallen. Seine
offene, oftmals unbedacht erscheinende Ausdrucksweise
hat ihm zudem viel Arger eingebracht, denn die Aussagen
der Kandidaten werden naturlich generell aufmerksam zur
Kenntnis genommen. Da ist es dann nicht so glinstig, wenn
man als Sozialdemokrat kundtut, dass man niemals eine
Flasche Wein fur unter 5 Euro kaufe oder dass der Bundes-
kanzler eigentlich zu wenig Geld verdiene. Steinbruick ist
schnoddrig, seine Ironie kommt oft nicht an. Seine mensch-
liche Seite zeigte er im Wahlkampf nur einmal, als er in einer
Interviewrunde mit seiner Frau vor laufender Kamera die
Fassung verlor und mit Tréanen in den Augen nichts mehr
sagen konnte. Der Arme!

Mit Spannung wurde das einzige TV-Duell der beiden
Kanzlerkandidaten erwartet, das am 1. September ausge-
tragen wurde. Herr Steinbrick hatte gerne noch mehr Ge-
legenheiten gehabt, mit Frau Merkel die Klingen zu kreuzen,
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aber ihr war dieses eine Zusammentreffen mehr als genug,
sie hat Steinbruck in ihren Reden bis zu diesem Duell oh-
nehin konsequent ignoriert — auch eine Form des Wahl-
kampfes. Leider entpuppte sich das Duell als recht harmlos,
es wurde nicht verbal aufeinander eingedroschen und es
war auch kein wahrer Wahlkampfhéhepunkt. Aufsehen er-
regte dabei hdéchstens noch die schwarz-rot-goldene Hals-
kette der Kanzlerin, die als Deutschlandkette bzw.
~Schlandkette” sofort Gesprachsthema in den sozialen Netz-
werken wurde (!) und sogar einen eigenen Twitter-Account
bekam.! Das ist ein beeindruckendes Beispiel dafur, wie in
unserer Gesellschaft Nebensachlichkeiten politisch-sachli-
che Inhalte verdrangen kénnen. Kein Accessoire, aber ein
Koérperteil des sozialdemokratischen Herausforderers Stein-
brick bekam etwa anderthalb Wochen vor der Wahl eben-
falls einen eigenen Twitter-Account?, namlich sein
Mittelfinger. Es entbrannte eine heftige Debatte, als auf dem
Titelblatt eines deutschen Magazins ein Foto Steinbricks er-
schien, das ihn mit abfalligem Gesichtsausdruck und erho-
benem Mittelfinger zeigte, im Deutschen
umgangssprachlich auch ,Stinkefinger genannt. Ein erho-
bener Stinkefinger kann im StraBenverkehr richtig teuer wer-
den, denn er gilt als Beleidigung, deswegen fragte sich die
Nation, ob eine solche Geste flir einen Kanzlerkandidaten
denn angemessen sei. Peer Steinbrick appellierte an den
deutschen Humor und wem das nicht gefalle, der gehe, sei-
ner Meinung nach, ohnehin zum Lachen in den Keller.® Die
Reaktionen reichten von ,peinlich“ bis ,volksnah®, Stein-
brucks ,Klartext“¢ sei besser als Merkels Inhaltsleere.5 Ob
es, wére er Kanzler geworden, seine typische Handbewe-
gung geworden ware? Man weiB es nicht. Frau Merkel hat
hingegen schon langer eine typische Geste, die sogenannte
Merkel-Raute. Auf einem riesigen Wahlplakat der CDU am
Berliner Hauptbahnhof wurde die Kanzlerin auf diese Geste
reduziert, was im Internet bislang enorm kreative Verball-
hornungen hervorgerufen hat.®

Der 22. September ist nun voriber und mittlerweile wis-
sen wir, was Sache ist — wir leben in einem Land schwarz
wie ein Kohlenkeller.” Die CDU hat Uber 41 Prozent der Stim-
men geholt und ist damit nur haarscharf an der absoluten
Mehrheit vorbeigeschrammt. Die SPD liegt weit dahinter,
Peer Steinbruck hat mittlerweile angekindigt, dass er sich
aus den vorderen Reihen der Politik zurlickziehen wird. Die
Griinen haben viele Stimmen verloren, weil sie offensichtlich
mit Steuererhdhungen aufs falsche Pferd gesetzt haben. Au-
Berdem scheinen die Deutschen die Vorstellung eines von
den Grlnen propagierten fleischlosen Tages in ihren Fir-
menkantinen gruseliger zu finden als die Datenausspé&hun-
gen amerikanischer Geheimdienste und die diesbezlgliche
Unwissenheit der deutschen Regierung, denn Uber den so-
genannten ,Veggie-Day“ hat man sich hierzulande weit
mehr aufgeregt! Das Spitzenpersonal der Grinen wird auf-

' Siehe https://twitter.com/schlandkette (letzter Zugriff 30.09.2013).
2 Siehe https://twitter.com/peersfinger (letzter Zugriff 30.09.2013).

grund des schlechten Wahlergebnisses seine Amter zur Ver-
flgung stellen. Die Tiefroten der Linken sind nun drittstark-
ste Fraktion im Bundestag, aber sie sind die
Schmuddelkinder® der Republik, mit ihnen will niemand
etwas zu schaffen haben, geschweige denn koalieren. Und
die liberale FDP, der bisherige Koalitionspartner der CDU,
ist weg vom Fenster — gescheitert an der Funf-Prozent-
Hirde und damit erstmals seit 1949 nicht mehr im Bundes-
tag vertreten. Die bisherige Parteispitze hat ihren Rulcktritt
angekindigt, um den Weg fur neue Leute frei zu machen.
Alle finf FDP-Minister, die bisherigen Abgeordneten und die
sonstigen Mitarbeiter der Fraktion verlieren ihre Jobs. Es
wird eine interessante Erfahrung fUr die meist privilegierten
Liberalen sein zu erleben, wie deprimierend sich das Ende
eines befristeten Arbeitsverhéltnisses anfuhlt. Aber eine au-
Berparlamentarische Denkpause hilft sicherlich bei der
Rickbesinnung auf die Grundprinzipien liberaler Politik.

Die CDU muss sich nun einen neuen Koalitionspartner
suchen, weil sie im Bundestag keine Mehrheit hat. Dies ist
eine Rolle, in die die im Bundestag verbliebenen Parteien
samt und sonders nicht wirklich gerne schlupfen méchten,
denn die SPD hatte nach ihrer groBen Koalition mit der CDU
2009 ein richtig schlechtes Wahlergebnis eingefahren und
der bisherige Partner FDP ist raus — Koalitionspartner der
CDU zu sein, scheint also nicht unbedingt Glick zu bringen.
Die Koalitionsgespréache haben begonnen, aber was pas-
siert, wenn sich kein Koalitionspartner findet? Die CDU
kénnte einer Minderheitsregierung bilden, die sich aber bei
jedem strittigen Thema neue Mehrheiten im Bundestag su-
chen musste. Merkel hat das wegen der damit verbundenen
Instabilitdt ausgeschlossen. Rein rechnerisch wére auch
eine Regierungskoalition von SPD, den Linken und den Gru-
nen mdglich, aber das wird wohl am Widerstand der SPD
scheitern. Was bliebe, waren Neuwahlen! In jedem Fall hat
die Bundestagswahl 2013 zur Folge, dass wir uns an viele
neue Gesichter in der deutschen Politik gewéhnen werden
mussen.

3 ,Zum Lachen in den Keller gehen” bedeutet ,humorlos sein, nur insgeheim lachen®.

41m Sinne von ,flr jedermann verstandlich reden®, aber auch ,offen seine Meinung sagen®.

5 Angela Merkel schafft es, dass sich die Menschen eher an ihre Phrasen und kurzweiligen, aber belanglosen Plaudereien etwa Uber ihre FahrkUnste erinnern als an ihre
Einstellung beispielsweise zum Thema Mindestlohn. Ihre Taktik scheint es zu sein, sich méglichst nicht festzulegen und vage zu bleiben, solange man sie nicht fest-

nagelt.

6 Siehe http://merkelraute.tumblr.com/archive (letzter Zugriff 30.09.2013). Doch auch Steinbriicks Bild wird kréftig fotomontiert, siehe http://peersfinger.tumblr.com/ (letz-

ter Zugriff 30.09.2013).

7 Hier wird auf die Symbolfarbe der konservativen CDU angespielt, ndmlich Schwarz.

8 Nach dem gefliigelten Wort ,Spiel nicht mit den Schmuddelkindern®, das dem gleichnamigen gesellschaftskritischen Lied Franz Josef Degenhardts von 1965 ent-

stammt.
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Tag guten! oder Expedition zu den Polen.
Ein Interview mit Steffen Moller.

Waéhrend der Oppelner Tagung hatte die Redaktion ,Hallo
Deutschlehrer!“ die Méglichkeit den bekannten Showmann
Steffen Moéller zu interviewen. Empfehlenswert ist sein letztes
Buch ,Expedition zu den Polen. Eine Reise mit dem Berlin-
Warszawa-Express” (Piper Verlag GmbH, Miinchen, 2013,
ISBN 978-3-492-30271-5, auch als Horbuch, sowie englische
Version zugéanglich), wo der Autor Uber die polnischen Reali-
taten schreibt. Diese Beschreibungen (z.B. Weihnachten in
Polen, Seite 173) kdnnen sehr hilfreich fir Deutschlehrerinnen
und -lehrer in ihrem Unterricht sein.

Piotr Rochowski: Steffen, Du bist Ehrengast der Ge-
samtpolnischen Tagung des Polnischen Deutschlehrer-

verbands in Oppeln. Hier hast Du auch einmal Deine
Karriere als Kabarettist angefangen. Wie findest Du die
Stadt nach diesen paar Jahren?

-Steffen Méller: Nein, meine Kabarett-Karriere begann
2001 in Krakau, wo ich eine kleine Kellerblihne gemietet habe.
In Opole war ich das erste Mal 2003, als ich einen kleinen Auf-
tritt vor Bischof Nosol hatte. Zehn Jahre spéater bin ich beein-
druckt von den Veranderungen der Stadt. Ich habe lecker im
Restaurant ,Maska“ am Rynek gespeist und anschlieBend
einen Softdrink im Einkaufszentrum ,Solaris® (?) geschlrft —
an beiden Orten waren relativ wenige Leute, sehr angenehm.
Ich habe sogar meinem Manager vorgeschwarmt, man sollte
eigentlich nicht in der hektischen GroBstadt, sondern in einer
so beschaulichen Kleinstadt wohnen, wo es an den Kassen

keine endlosen Schlangen und auf den StraBen keine nervto-
tenden Staus gibt. Aber gut, das war typische Wochenend-
Romantik. Am Montag Morgen ist man doch wieder froh, nach
Warschau oder Berlin zu kommen.

P.R.: Wahrend des Auftritts heute fir uns hast Du u.a.
verschiedene Werke unserer ,klassischen Literatur” de-
klamiert. Darunter Tuwims ,Lokomotywa“ auf Polnisch
(auch riickwarts!) und Schlonsakisch (Unter dem Interview
zu lesen.) wie auch Brzechwas ,,Samochwata“. Uns als
Deutschlehrer interessiert aus methodisch-didaktischen
Griinden: Wie und wie lange lernst Du solche Texte in einer
Fremdsprache?

S.M.: Bez przesady! Ich habe keine ,klassische Literatur®
rezitiert, sondern ausschlieBlich Kindergedichte! Die
~Samochwata® habe ich bereits bei meinem ersten Polnisch-
kurs 1993 in Krakau gelernt. Ich verstand eigentlich gar nicht
genau, worum es ging, sondern erfreute mich rein am Klang
der Worter. Am meisten gefiel mir ,wiotka, stodka i powabna“.
Auch die ,Lokomotywa“ war fir mich keine normale Sprache,
sondern eher Musik. Das Auswendiglernen war sehr mihsam,

Steffen Moller
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brachte aber sehr starke Erfolgserlebnisse. Ich hatte das Ge-
fuhl, dass ich die neue Sprache zumindest ein Stlick weit ,be-
sitze“. Das war ein Trost in den dunklen Stunden, wo ich an
der Problematik der Verbaspekte (dokonane und niedoko-
nane) fast verzweifelt ware. Ich habe Ubrigens auch meine
Studenten an der Warschauer Uni spater deutsche Gedichte
lernen lassen, von Schiller, Benn, Rilke und Bachmann. Inter-
essanterweise haben besonders Schiler, die mit der deut-
schen Grammatik nicht zurechtkamen, sehr gerne auswendig
gelernt. Einen dieser Studenten habe ich Jahre spéter in der
StraBenbahn wiedergetroffen. Er sagte: ,Niestety zapomnia-
tem wszystko, ale jedno jeszcze pamigtam: ,Vor seinem L&-
wengarten, das Kampfspiel zu erwarten, saB Kénig Franz, und
um ihn die GroBen der Krone.” Schiller, der Handschuh.

Nach dem Erfolg Deines Buchs ,Viva Polonia - Als
deutscher Gastarbeiter in Polen“’ (2008) hast Du ein neues
Werk publiziert - ,,Expedition zu den Polen”'. Im Klappen-
text bezeichnest Du ,,Viva Polonia...“ als einen Bericht aus
einem ,.exotischen®, ja sogar ,marchenhaften“ Land am
Rande von Europa. ,,Expedition...” ist dagegen weniger an-
ekdotisch und mehr informativ. Willst Du Deinen Lands-
leuten unser Land mit Fakten und Statistiken néaherbringen
und sie damit neugierig auf Polen machen?

-S.M.: Es gab fiir das neue Polen-Buch zwei konkrete An-
lasse. Zum einen stand die FuBball-Europameisterschaft 2012
vor der Haustulr. Ich wollte gerne ein Reisebuch fir FuBball-
fans machen, wo sie einige Informationen Gber Steuersystem,
wichtigste Tageszeitung, wichtigste Musikband etc. finden,
aber auch einen kleinen Abriss der momentanen Situation in
Politik und Kirche finden. Zum anderen hat sich Polen seit
2009 zum drittbeliebtesten Auswandererlander fir Deutsche
entwickelt, nach der Schweiz und den USA. Etwa 12 000 Deut-
sche sind 2011 nach Polen ausgewandert. Wer hatte sich das
1994 traumen lassen? Daran sieht man, dass Polen in den
letzten Jahren seinen Status als Marchenland verloren hat und
in die Sphare der Tabellen und Statistiken angekommen ist.
So ist das mit Marchen. Am Ende wird geheiratet — und dann
beginnt die Realitat.

-P.R.: Steffen, danke fiirs Interview, viel Erfolg in dei-
nem Berufsleben (Und nicht nur). Unseren Leserinnen und
Leser empfehlen wir Deine Webseite, wo jeder mehr von
Dir und Deiner Karriere erfahren kann:

Lokomotywal!

Jest na banhowie ciynszko maszyna
Rubo jak kachlok - niy limuzyna
Stoji i dycho, parsko i zipie,

A hajer jeszcze wongiel w nia sypie.
Potym wagony podpinali
| catym szwongym kaj$ pojechali.

W piyrszym siedziaty se dwa Hanysy
Jeden kudtaty, a drugi tysy,
Prawie do siebie niy godali,

Bo sie do kupy jeszcze niy znali.

W drugim jechata banda goroli
Wiyzli ze soba krzinka zaboli
| petne kofry samych presworsztof
| kabanina prosciutko z rusztu.
Pili i zarli, jeszcze $piywali,
Potym bez tokno wszyscy rzigali.

W czecim Cygony, Zydy, Araby
A w czwartym jechaty zas same baby.

W piontym zas Ruski. Ci mieli zycie!

Sasza fozarty siedziot na tricie.
Gwiozda miotf na czopce, stargane tachy,
Krziwiyt pycholem i ciepot machy.

A w szostym zas byly same armaty,

Co je wachowat jaki$ puklaty.

W siédmym dwa szranki, pufy, wertikol,
Smyczy maszyna moze donikad.
Jak przejyzdzali bez Slaskie Piekary
Kaj wom to robiom kétka do kary,
Maszyna sztopta! Kufry Sleciaty
| kazdy latot jak pogupiaty.

To jakis ciu¢mok i tajzal
Ciupnat i slimtot sygnal na glajzach.
Mog i$¢ do hazla abo do lasa,
Niy pokazywac tego mamlasal!
Potym mu ale do szmot nakopali,
Maszyna ruszyta, cug jechot dali.
Bez pola, lasy, gory, tunele,
Dar za sobom samym te duperele
Az sie zagrzoty te biydne glajzy,
Maszyna sztopta i koniec jazdy.
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Quelle: http://www.hss.pl/pokaz/teksty/646
Fotos: Mafgorzata Gruca
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Polskie Stowdarzyszenie
Nauczycieli Jezyka Niemieckiego

Dlaczego warto by¢ z nami?

 Organizujemy ogdlnopolskie konkursy
jezyka niemieckiego.

¢ Umozliwiamy wspdtprace i wymiane doSwiadczen

w wymiarze lokalnym, regionalnym
i miedzynarodowym.

* Organizujemy ogdlnopolskie zjazdy nauczycieli
jezyka niemieckiego.

* Wspieramy doskonalenie zawodowe nauczycieli
¢ Organizujemy konferencje i seminaria.
e Wspdtpracujemy z organizacjami polskimi

I miedzynarodowymi promujgcymi nauke

jezyka niemieckiego.

* Wydajemy czasopismo ,Hallo Deutschlehrer”.

Dzialamy na terenie catej Polski
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Polskie Stowarzyszenie Nauczycieli
Jezyka Niemieckiego
Al Niepodlegtosci 22
02-653 Warszawa
Kontakt z Zarzgdem Gioéwnym:
zarzad@deutsch.info.pl
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