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Liebe Leserinnen
und Leser unserer Zeitschiift,

nun st unserve neueste Nummer ,,Hallo Deutsch-
lehrer! im Internet nur als PDF-Version suganglich.
Der Grund dafiir — es gibt nicht viele Institutionen, die
das Interesse daran haben, sich in Fachzeitschriften
Werbung zu schalten.

Ist dies ein Symptom der Krise, die vielleicht schon
an die Tiir Polens klopft ...? Es gibt dabei aber auch
emen Vorteil: Wir sind nicht verpflichtet, nur auf 48
Seiten Platz fiir unsere Autorven zu speichern. Gliick-
licherweise haben wir viel wertvolles Material, das
ste uns zusenden. Aber wir laden auch andere Auto-
ren ein, lhre Artikel, Berichte, Essays, Untervichtbe-
schretbungen zu publizieren.

Unsere Herbstausgabe widmen wir—wie alle Jahre
wieder — dem traditionellen Treffen der Germanisten
aus ganz Polen. Diesmal fand es in Radom statt und es
war zugleich die XV. (also em kleines Jubilaum) Ta-
gung des Polnischen Deutschlehrerverbands.

Das Motto unserer Versammlung lautete: ,,Fremd-
sprachenlehrende angesichts aktueller Herausforde-
rungen ‘. Das Thema waren also neue Richtlinien des
Lehrprogramms auf allen Stufen. Die Abschlussprii-
fung an Gymnasien, neue Formen des miindlichen
Teils des Abiturs. U.a. zu diesen Themen dufserten
sich unsere Referentinnen und Referenten in thren
Vortrdgen. Unter ihnen waren Spezialisten aus dem
Ministerium fiir Schulwesen (MEN), der Zentralen
Priifungskommission (CKE), sowie der Lehrerge-
werkschaft (ZNP). Eine Menge Gaste aus den ver-
schiedenen auslindischen Institutionen kamen nach
Radom, um Probleme der in thren Lindern existie-
renden Schulsysteme mitzutetlen.

E’s gibt in unserer Zeitung auch viele Berichte aus
den Workshops und Exkursionen (Putawy, Kazimierz
Dolny) und deren Beweise in Form zahlreicher Fotos
(vielen Dank Gosial).

Herzlichen Dank den Veranstalterinnen und Ver-
anstaltern aus der Radomer Sektion des PDLYV fiir
das mteressante Programm und dessen reibungslose
Durchfiihrung.

Aufserdem finden unseve Leserinnen und Leser im
aktuellen Heft stindige Rubriken.

Wir hoffen, dass unsere ndichste Nummer im
Friihling wieder in Papier-Version erscheint.
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unterrichtet am zweisprachigen Gymnasium und Lyzeum Nr. 7 in Poznan und ist OKE-Abiturpriferin. In den
Jahren 2008-2009 hat sie sich mit einem Stipendium flr ausléandische Deutschlehrer im Rahmen des Weiter-
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Lehrerin am V. Lyzeum namens Gemeinsames Europa in Olsztyn.

Mitglied des Hauptvorstandes der Polnischen Deutschlehrerverbandes in den Jahren 2000-2003. Organisatorin
vom Schileraustausch und zahlreichen deutsch-polnischen Projekten in Berlin, Brissel und Viotho. Autorin von
Publikationen in ,Hallo Deutschlehrer” und ,Jezyki obce w szkole®. Ausgezeichnet vom Minister fur Nationale
Bildung und Sport. In der Freizeit Fremdenfihrerin im Ermland und Masuren.
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JUSTYNA ZIEMECKA

JUSTYNA-Z(@TLEN.PL

DEUTSCHLEHRERIN AM LYZEUM NR. 9 UND LYZEUM NR. 3 IN P0zNAN, OKE — ABITURPRUFERIN,
KOORDINATORIN DES ERSTEN GESAMTPOLNISCHEN DEUTSCH DIKTAT IN GROBPOLEN.

Das erste Gesamtpolnische
Deutsch Diktat aus der Sicht der
Koordinatorin aus Grofipolen

ersten Mal wird von dem Polnischen Deutsch-
Zumlehrerverband in der Zusammenarbeit mit dem
Goethe-Institut in Warszawa das Gesamtpolnische Deutsch
Diktat (DDD) flr Schuler der Oberschulen veranstaltet.

Das DDD besteht aus drei Etappen: aus der schulischen,
regionalen und gesamtpolnischen. Zuerst sollten diejenigen
Schulen, die sich zu diesem Wettbewerb angemeldet haben,
eine innerschulische Ausscheidung organisieren. Nur der Sie-
ger / die Siegerin der schulischen Etappe konnte an der re-
gionalen Ausscheidung teilnehmen.

Die zweite Etappe des Deutsch Diktats wurde in Polen von
25 regionalen Komitees koordiniert.

In GroBpolen wurde die regionale Etappe am Lyzeum Nr. 9
in Poznan durchgefihrt. An der regionalen Ausscheidung in
Poznan haben 21 Schler(innen) aus verschiedenen Schultypen:
Lyzeen, Fachoberschulen und Gesamtschulen teilgenommen.

Das Diktat hat am 05.03.2011 um 10.00 Uhr begonnen.
Alle Beteiligten haben dreimal eine Aufnahme von der CD -
einen authentischen deutschen Text gehért und dabei 80 LU-
cken im Text erganzt. Der Text wurde einmal ganz abgespielt,
anschliefend satzweise nach Sprechabschnitten mit Pausen,
dann wurde eine kurze Pause (5 Min.) eingelegt und ab-
schlieBend wurde der ganze Text nochmals abgespielt. Da-
nach hatten die Schiler ca. eine Viertelstunde Zeit, um das
Diktat ins Reine zu schreiben.

Wahrend die Teilnehmer(innen) des Wettbewerbs das Diktat
mit groBer Eifer geschrieben haben, konnten sich die Deutsch-
lehrer diese Erwartung mit einer Tasse Tee oder Kaffee angenehm
machen. FUr viele Lehrer(innen) war das auch eine Gelegenheit
zum gegenseitigen beruflichen Erfahrungsaustausch.

Direkt nach der regionalen Etappe haben sich die Komis-
sionsmitglieder tuchtig an die Arbeit gemacht und alle Diktate
sorgdfélltig bewertet. Die Ergebnisse waren unterschiedlich —
von 19 bis 70 Punkten. Die Siegerin der regionalen Etappe in
Poznan - Joanna Rajewska aus dem Lyzeum Nr. 3 in Poznanh
hat 70 von 80 Pkt. erreicht. Derjenige Schuler, der den zweiten
Platz erzielt hat — Piotr Bfaszak aus der Gesamtschule in Jaro-
cin, hat 67 Pkt. erhalten und zwei Teilnehmerinnen — Natalia
Tonczyk aus dem Lyzeum Nr. 3 in Konin und Ewa Wojtkowiak
aus dem Lyzeum Nr. 9 in Poznan haben dieselbe Punktzahl
d.h. 66 Pkt. bekommen. In diesem Fall musste die Prufungs-
komission die genaue Zahl der begangenen Fehler bestim-
men, um die Gewinnerin des dritten Platzes zu tippen. Und
den dritten Platz hat Natalia Tonczyk erreicht. Die drei Preis-
tradgerinnen der regionalen Etappe wurden fir ihre ausge-
zeichneten Kenntnisse der deutschen Rechtschreibung, aus
eigener Initiative der Posener Sektion, mit Blichern belohnt.
Und diese hat der Verlag LektorKlett gesponsert. Alle Teilneh-

mer(innen) wurden mit Diplomen “Szkolnego Mistrza Orto-
grafii Niemieckiej“ (“des/der Schulmeisters/in der deutschen
Rechtschreibung®) und mit Bestatigungen von der Teilnahme
an der regionalen Etappe des Diktats ausgezeichnet.

Unsere drei Siegerinnen aus der Region erwartet bald
noch das Finale — die gesamtpolnische Etappe, die vom 9. bis
10. April in Siedlce stattfindet. Wir driicken ihnen die Daumen!

Das Deutsch Diktat ist eine groBartige Idee des PDLV, um
den Schilern die deutsche Rechtschreibung beizubringen
und hoffentlich wird es zu einem festen Wettbewerb, der jedes
Jahr veranstaltet wird, damit die deutsche Sprache unter den
polnischen Jugendlichen verbreitet wird.

Polskic
Stowarzysrenie
L Nancuyoicli
ek
Nicnieckicag

dzial Pognag
Tian_plesgte nin.pl
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MAG. JOANNA KuLisz

BEFASST SICH MIT PROJEKTARBEITEN.
KULISZJOANNA(@WP.PL

LEITET DAS STUDENTENPRAKTIKUM AM III. DEUTSCHLEHRER-KOLLEG SOSNOWIEC,

Frithes Deutsch mit Hans Hase
— sicher empfehlenswert!

Programm “Deutsch mit Hans Hase in Kindergarten
D aSund Vorschule” wurde im Goethe-Institut Budapest
entwickelt. Die Autorinnen des Budapester Programms — Edit
Morvai und Bernadett Veress — haben die im Paket erstellten
Materialien in drei ungarischen Kindergérten eingefihrt und ge-
testet. Jetzt konnten auch polnische Germanisten das Pro-
gramm kennenlernen, denn es wurde im Goethe Institut Krakau
von Edit Morvai in zwei Seminaren fir Grundschullehrer ( Okto-
ber 2010, Mai 2011) vorgestellt. Die Teilnehmer der Seminare
konnten sich dadurch selbst Uberzeugen, dass es sich lohnt, den
Kindergartenkindern auf spielerische Art und Weise Deutsch mit
Hans Hase beizubringen. Die Lehrer selbst mussten fur Hans
Hase Karotten basteln oder Hasenohren vorbereiten. Es wurde
auch gemalt, gesungen und getanzt.

Das Paket “Deutsch mit Hans Hase in Kindergarten und Vor-
schule” enthalt: die Handpuppe Hans Hase, den Leitfaden
“Deutsch mit Hans Hase in Kindergarten und Vorschule” mit 30
Lerneinheiten, eine CD mit Liedern und Reimen fir den Lehrer,
eine CD flr Kinder, bunte Plakate und Abbildungen, Aufgaben-
blatter, Bastelbdégen und Malbdgen.

Es wurden auch folgende Zusatzmaterialien entwickelt:
“Schnupperangebot. Deutsch als Fremdsprache im Kindergar-
ten”, das Ziele, Inhalte, Methoden und den Umgang mit der Hand-
puppe Hans Hase beschreibt , “Deutsch macht Laune mit Hans
Hase. An Stationen wiederholen und tben.”, “Hans Hases Lieder
fur den Kindergarten” — eine CD und das Klappbuch “Ameisen,
die schaffen viel! Mit Hans Hase lernen Kinder Sprachen. *

Die Thematik der Einheiten ist der Kinderwelt angepasst: es
wird Uber Familie, Freunde, Spielsachen, Wetter und Jahres-
zeiten, Obst und GemUse gelehrt und gelernt. Nicht zu Uberse-
hen sind sachkundige Aspekte: in diesem Themenbereich
werden den kleinen Lernern neue Erfahrungen Uber Menschen
und Umwelt vermittelt. Ebenso interessant kann auch der Ein-
satz von landeskundlichen Themen sein: es wird tber Nikolaus,
Weihnachten, Ostern und Geburtstag gesprochen.

Welche Vorteile sind bei der Arbeit mit dem Paket nach-
weisbar? Erstens lernen die Kinder die neue Fremdsprache wie
ihre Muttersprache. Es wird im Unterricht gespielt, gesungen,
gereimt, getanzt, gebastelt und vieles mehr gemacht. Zweitens
wird bei den kleinen Lernern Kreativitét entwickelt. Drittens wur-
den die Stunden interessant aufgebaut und von den Kindern
werden abwechslungsreiche Aktivitdten verlangt, sodass von
Langeweile und Monotonie hier keine Rede sein kann.

Bibliographie:

Was sollen die Kinder nach
den 30 Unterrichtseinheiten mit
Hans Hase kénnen? Es wurde fol-
gende Kompetenzenliste formu-
liert:

Die Lerner
* kennen Wobrter,

und einfache Sétze
e konnen im Bereich der ken-

nengelernten Themen auf ein-
fache Fragen nonverbal oder
mit Hilfe einfacher sprachlicher

Mittel auch verbal reagieren
* kennen einfache Lieder, Reime und Verse
* koénnen eine einfache Geschichte in der Gruppe vorstellen.

Das Programm “Deutsch mit Hans Hase in Kindergarten
und Vorschule” wurde im Schuljahr 2010/2011 in einem Kin-
dergarten in Sosnowiec in zwei Gruppen von vier Studentinnen
des lIl. Deutschlehrer-Kollegs im Bereich des Lehrerpraktikums
unter meiner Leitung und Betreuung eingeflihrt und praktisch
erprobt. Ich selbst habe auch einige Stunden in der ersten
Klasse der Grundschule Nr. 27 in Dgbrowa Gornicza gegeben.

Aus den Beobachtungen der Unterrichtenden geht hervor:
Die Handpuppe Hans Hase, die nur Deutsch “spricht”, ist ein
willkommener Gast, der von den Kindern immer mit Freude er-
wartet und begriiBt wird. Diese Freude wird deutlich, wenn die
Kinder ungeduldig auf ihren Gast warten oder den Lehrer fra-
gen, wann Hans Hase denn wieder zu Besuch kommt. Einer
meiner 7-jahrigen Schuler hat zum Beispiel zu Hause fur Hans
Hase viele Karotten gemalt und ausgeschnitten, weil ich den
Kindern im Unterricht versprochen habe, dass — wenn sie artig
sind und tuchtig arbeiten — Hans Hase sie vielleicht mal wieder
besuchen wird. Und wenn schon die Rede von Karotten ist, da
berlihren wir auch das Thema “Gesunde Ernéhrung”.

Zusammenfassend ist zu bemerken, dass die Figur Hans
Hase einen guten Einfluss auf das Benehmen der Kinder hat.
Dank der Puppe werden die Kinder artiger — auf diese Weise ist
die erzieherische Funktion von Hans Hase nicht zu Ubersehen.

Die polnischen Deutschlehrer und Kollegstudenten, die das
Paket kennengelernt haben und es mit Engagement und Vor-
liebe in Kindergarten und Grundschulen einsetzen, sind sich
einig: die Arbeit mit dem Programm ist sicher empfehlenswert.
Ich schlieBe mich ebenfalls dieser Gruppe an.

Strukturen

Morvai, Edit, Veress, Bernadett: Deutsch mit Hans Hase in Kindergarten und Vorschule. Das Materialpaket. Goethe-Institut Minchen 2010.

Widlok, B., Red.: Ameisen, die schaffen viel! Mit Hans Hase lernen Kinder Sprachen. Goethe-Institut Mlinchen 2008.

Widlok, B., Red.: Deutsch macht Laune mit Hans Hase. An Stationen wiederholen und Giben. Goethe-Institut Miinchen 2009.

Widlok, B., Red.: Hans Hases Lieder fir den Kindergarten. CD. Begleitangebot zu den Basisempfehlungen flr den Einsatz von DaF im Kindergarten.

Goethe-Institut Miinchen 2007.

Widlok, B., Red.: Nurnberger Empfehlungen zum friihen Fremdsprachenlernen. Neubearbeitung. Goethe-Institut Miinchen 2010.
Widlok, B., Red.: Schnupperangebot. Deutsch als Fremdsprache im Kindergarten. Goethe-Institut Miinchen 2008.

www.goethe.de/ins/hu/bud/.
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FRIEDERIKE KRAUSE

KRAUSEFRIEDERIKE (@GOOGLEMAIL.COM

LEKTORIN DES DEUTSCHEN AKADEMISCHEN AUSTAUSCHDIENSTES (DAAD) AN DER GERMANISTIK IN OLSZTYN
SEIT SEPTEMBER 2007. BEVOR SIE NACH OLSZTYN KAM, WAR SIE U.A. MIT DEM DAAD AN DER SUDBOHMISCHEN
UNIVERSITAT IN BUDWEIS, DAVOR LEHRERIN AN DER GIERSINGSCHULE IN ODENSE/DANEMARK UND ARBEITETE
ANFANGS IN KOLN BEI DER CDC IN DER ABTEILUNG INTERKULTURELLE TRAININGS UND MANAGEMENT. STUDIERT
HAT SIE AN DER FRIEDRICH SCHILLER UNIVERSITAT JENA UND AN DER SUDDANISCHEN UNIVERSITAT ODENSE.

Das Lehrerdasein in Danemark

Fr[]h um sieben gehe ich aus dem Haus, nehme mein Fahr-
rad und mache mich bei Regen, starkem Gegenwind und
5 Grad auf den Weg zur Schule. Nach zwanzig Minuten errei-
che ich das freundliche weiBe Gebaude mit vielen Anbauten.
Neben unzéhligen anderen Fahrréadern stelle ich das meine
ab. Die extra angefertigte Bedachung bietet Platz fur alle Leh-
rer- und Schulerfahrrader. Es sieht aus wie ein buntes Meer. Im
Schulgebaude hore ich die vertrauten hellen Stimmen der Kin-
der, sie rennen lachend zu ihren R&umen oder stehen cool
und lassig in den Gangen. Manche sind 7 Jahre alt und man-
che 16. Alle grtBen freundlich, die Kleineren rufen mir stolz zu,
dass sie ihre Hausarbeiten gemacht haben. Das erste Grinsen
fliegt Uber mein Gesicht. Das Vorzimmer des Lehrerzimmers
ist voll gerade ankommender Kollegen. Sie schllpfen hastig
aus ihrer Regenbekleidung — eine geniale Erfindung dieser
Ganzkdrperanzug. So kann man mit dem Fahrrad 5km durch
den Regen fahren und dennoch perfekt gestylt das Klassen-
zimmer betreten. Nachdem sich alle freundlich begriBt haben,
geht jeder zu seinem Schrank und sucht nach Materialien. Der
eine oder andere liest noch schnell seine Mails oder greift zum
frisch aufgebriihten Kaffee. Alle scheinen gut gelaunt, man
lacht und erkundigt sich nach dem Befinden der anderen. Es
sind nur wenige Minuten. Es klingelt und man eilt zu den Un-
terrichtsraumen. Und wer hat den Kaffee gekocht? Und wer
wischt die Pfutzen der triefenden Sachen auf? Natrlich — es
gibt eine extra angestellte Dame, welche sich um das Wohl
der Lehrer kimmert. Diese lachelt stets freundlich, denn sie
wird anstandig bezahlt. Wahrend die Lehrer mit den Kindern
das Schreiben iben oder die Geschichte Amerikas pauken,
deckt sie im Lehrerzimmer die Tische, um den Lehrern eine
angenehme Pause zu garantieren. Nach der ersten Stunde
versammeln sich alle in der groBen Aula. Alle? Das sind Schi-
ler von der ersten bis zur zehnten Klasse, die Lehrer, ein paar
Eltern und der Direktor. Sie stehen in Gruppen zusammen und
singen. Man nennt es “Morgensang” und dieses Treffen findet
taglich nach der ersten Stunde statt. Es sind meist christliche
Lieder, die meisten stammen von Grundtvig, von dem spéter
noch die Rede sein wird, aber auch moderne Popsongs oder
Kinderlieder kénnen gesungen werden. Die neusten Ereig-
nisse an der Schule werden besprochen, aber auch liber Po-
litik oder den Ausgang des Schulwettbewerbs wird diskutiert.
Die kleineren Klassen prasentieren oft ihre musikalischen Ein-
studierungen oder die Schulband gibt die lautesten Téne zum
Besten. Manchmal wird gemeinsam gebetet bzw. das Vater-
unser aufgesagt. Das ganze dauert 20 Minuten, dann ver-
schwinden die Klassen in den Rdumen und pauken weiter.
Danach ist Frihstlckspause. Im Lehrerzimmer gibt es Kaffee
und Tee, Brétchen mit Butter und Marmelade. Manchmal
bringt ein Kollege anlésslich eines Feiertages Kuchen oder

— ganz viel Hygge

Waurst- und Késeplatten mit. Dann kann es sein, dass die
Schulklingel etwas spater klingelt. In der darauffolgenden
Stunde habe ich Deutsch mit der 8. Klasse. Es sind 18 Schu-
ler, die RAume sehr gemutlich. Neben vielen Gruppenarbeiten
und Landeskunde, gibt es viele Projekte. Es soll Spa ma-
chen, die Schuler sollen motiviert werden, alle sollen mitkom-
men. Ich versuche meinen Unterricht interaktiv und interessant
zu gestalten, die Schuler sind begeistert. Der Deutschunter-
richt im Allgemeinen hat in Danemark aber eigentlich einen
schlechten Ruf. Zu schwer, zu langweilig und zu wenig
brauchbar. Man konzentriert sich auf Englisch, auch die Bil-
dungspolitik tendiert immer mehr zur Zweisprachigkeit. Das
Deutsche hat als zweite Fremdsprache einen ziemlich schwe-
ren Stand. An den meisten Schulen kann man erst sehr spét
damit beginnen, die Wochenstundenzahl ist tiberschaubar.
Das wird von vielen Seiten kritisiert, denn Deutschland ist Da-
nemarks wichtigster Handelspartner, von den historischen
langjahrigen Beziehungen ganz zu schweigen.

Und die Schuler? Ich habe sie als gut vorbereitet und aktiv
erlebt. Es ist ihnen wichtig mit einem Wissenszuwachs aus
dem Raum zu gehen und dabei eine Unterrichtsstunde in an-
genehmer Atmosphére verbracht zu haben. Die hierar-
chischen Strukturen sind in Danemark sehr flach. Der Lehrer
wird eher als beratend und unterstitzend empfunden, man-
che wirden soweit gehen ihn als Freund der Schiler zu be-
zeichnen. Auch das ist nicht immer unproblematisch, viele
Lehrer winschen sich sicherlich manchmal harter durchgrei-
fen zu kénnen. Und was passiert, wenn die Schuler nicht gut
lernen? Generell muss man sagen, dass Eltern und Schuler
gemeinsam ihre Schule gestalten. Sie alle haben Mitsprache-
recht und bringen ihre Ideen aktiv ein. Daher gibt es viel mehr
ein “Wir“-gefihl. Auch finden regelméBig Elternabende statt.
Mit jedem Elternteil sitzen der Klassen- und die einzelnen
Fachlehrer regelmaBig im Einzelgesprach zusammen und be-
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sprechen die Leistungen der Schuler. Auch soziales Verhalten
wird besprochen, die Situation der Familie oder sonstige Auf-
falligkeiten. Bei Problemen wird dann wiederum der Schulpsy-
chologe, der Schularzt, der Verantwortliche fir Nachhilfeunter-
richt, u.s.w. zurate gezogen.

Ganz wichtig ist das Gleichheitsprinzip. Bis zur neunten
Klasse gehen alle Schuler in die gleiche Schule. Sitzenbleiben
gibt es nicht. Die Schwacheren werden solange gefordert, bis
sie die erforderten Leistungen erbringen, den besseren ver-
sucht man Zusatzangebote zu machen. Dafur stehen der
Schule vielfaltige Mdglichkeiten zur Verfligung.

Nach der neunten Klasse kann es auf verschiedene Weise
weitergehen. Entweder geht man auf das Gymnasium oder auf
eine eher berufsbezogene Handelsschule. Man kann auch an
der Schule bleiben und die zehnte Klasse machen. Nach der
zehnten kann man sich erneut fir das Gymnasium entschei-
den oder einen Beruf ergreifen.

Interessant ist die Idee der Efterskole. Meistens wird sie
von den Schulern nach der neunten oder zehnten Klasse be-
sucht und dauert ein Jahr. Efterskolen sind Wohnschulen oder
Internatsschulen fir Jugendliche von 14-18 Jahre in meist sehr
schéner Umgebung und etwas abseits von groBen Stadten.
Die Grundidee ist schulisches und soziales Lernen, Leben und
Demokratie miteinander zu verbinden. Efterskolen orientieren
sich an dem Wunsch, Schiler in ihrer freien und selbststéandi-
gen Persoénlichkeit zu férdern. Wesentliches Ziel ist es bei den
Schulern Fahigkeiten und Eigenschaften wie Mitverantwort-
lichkeit, Fahigkeit zur Zusammenarbeit, Toleranz, Initiative, Ur-
teilsvermdgen und Entschlusskraft zu férdern. Die Efterskolen
sind ein Ort des Lernens und (Zusammen-)Lebens gleicher-
maBen. Erwachsene und Jugendliche leben und arbeiten in
fast famili&rer Atmosphére in gegenseitiger Verantwortung zu-
sammen, es gibt keine strikte Trennung zwischen Unterricht
und Freizeit, Lehrer und Schuler. Efterskolen sind privat und
jede unterscheidet sich in ihrer Ideologie.

Die Eltern tragen 33- 50 % der Schulkosten, kénnen aber in
Abhéngigkeit des elterlichen Einkommens bezuschusst werden.
Viele Schuler nutzen dieses Jahr um sich Gedanken Uber ihre Zu-
kunft zu machen. Ich habe die zurtickgekehrten Schller als reifer
und zielstrebiger erlebt. Es ist ein sehr wichtiges und entschei-
dendes Alter und diese Auszeit hat eigentlich nur positive Effekte.

Doch nicht nur die Efterskolen kennzeichnen das dénische
Schulsystem, welches ein sehr dezentrales ist und durchweg
von den Ideen des Theologen und Padagogen Nikolaj Frede-
rik Severin Grundtvig (1783 — 1872) gepragt ist. Ohne die Ideen
Grundtvig zu kennen, ist es sehr schwer das danische Schul-
system zu verstehen. Er gab u.a. wichtige Impulse fir lebens-
langes Lernen und die Volkhochschulbewegung Grundtvigs
war ausschlaggebend flr die Entwicklung der dénischen Ge-
sellschaft. Unter ihm wurde zudem die danische Kirche zu
einer liberalen und demokratischen Institution, welche sich auf
aktives Gemeindeleben griindet. Die Volkschulen waren sehr
stark mit der Religion verbunden. Vor allem aber lernte man
das Wort zu gebrauchen, zu diskutieren und Widerworte wie
Kritik auszuhalten. Grundtvigs Freiheitsgedanke war die
Grundlage fiir das danische Demokratieverstandnis.

Ganz in diesem Sinne gestaltet sich das danische Bil-
dungssystem. Entscheidungen Uber Bildungs- und Erzie-
hungsziele trifft zwar das Parlament (“Folketing®), aber den
Weg zum Ziel legen die einzelnen Schulen und lokalen Auto-
ritdten fest. Die Erziehungs- und Bildungspolitik strebt ein
hohes MaB an Flexibilitat in ihrem Schulsystem an. lhre ver6f-
fentlichten Leitlinien haben nur Empfehlungscharakter. Auch
gibt es in Danemark keine Schulpflicht, sondern nur Unter-

richtspflicht. Jedes danische Ehepaar darf seine eigene Schule
grunden. Alle Eltern haben zudem das Recht ihr Kind eigen-
stdndig und zu Hause zu unterrichten. Unterrichtspflicht be-
steht fur 9 Jahre. Und wie ist das mit den Noten? Vor der
achten oder teilweise auch neunten Klasse gibt es Uberhaupt
keine Noten, sondern man bewertet mit Wortgutachten. Das
Notensystem ist ein ganz anderes. Es gibt Noten von 0-13.
Eine 13 zu bekommen ist so gut wie unméglich und eine wei-
tere dénische Besonderheit, die Jantelov heiBt. Das Jantelov
besagt u.a. “Du sollst nicht glauben, dass du etwas
bist“ und zielt darauf ab zu betonen, dass nie-
mand etwas besseres darstellt. In Zeiten von Bologna
ist die Umrechnung der danischen Noten immer wieder mit
Nachteilen fur die danischen Absolventen verbunden.

Gehen wir zurlick zum Schulalltag. Um zwei endet fir die
meisten Schuler der Unterricht und damit auch mein Arbeitstag.
Nattrlich muss ich den Unterricht vor- und nachbereiten, nattrlich
gibt es stressige Prifungszeiten, aber so entspannt wie in Déne-
mark, habe ich selten gelebt. Selbst wenn ich krank war oder an
einer der zahlreichen Weiterbildungsangebote teilnehmen wollte,
musste ich mir keine Sorge um mein Pensum machen. Es gibt
immer einen “Vikar* (stellvertretender Lehrer). Oft sind das Lehr-
amtstudierende, die Unterrichtserfahrung sammeln.

Ich kénnte noch ewig fortfahren, denn viele Fakten fehlen,
um auch nur ansatzweise ein fremdes Schulsystem zu erlau-
tern. Wichtig ist abschlieBend die Vielfalt der danischen Schu-
len zu erwahnen. Auf Grund der Dezentralisierung sieht jede
Schule anders aus. Es kommt ganz stark darauf an, wo die
Schule liegt, wie das soziokulturelle Umfeld aussieht, ob sie
staatlich ist oder privat und nach welcher Ideologie sie ihr Pro-
gramm entwirft. Perfekt ist das Bildungssystem keinesfalls und
seine Probleme mit Bologna hat es wie jedes andere européi-
sche Land. Die Lehrer haben allen Grund zu klagen - tGber die
wenige Anerkennung ihres Berufs, Uiber die Ausbildung, und
Uber alles was mit bildungspolitischen Entscheidungen zu-
sammenhangt. Wenn ich aber nach meinem Schulalltag mit
dem Fahrrad nach Hause gefahren bin, war ich weder ge-
stresst noch gefrustet. Ich hatte immer einen schénen Tag und
das Geflhl, glickliche Schiler vor mir gehabt zu haben. Es
gibt ein danisches Wort, welches genau dieses Geflhl be-
schreibt - HYGGE. Hygge heiBt Harmonie, Wohlbefinden, ein
konfliktfreies Umfeld und Gemlditlichkeit. Ich hatte immer das
Geflhl, dass das ganze Land danach ausgerichtet istin Hygge
zusammenzuleben — und so ist wohl auch die Schule die
reinste Hygge. Als Deutsche ist soviel Hygge Ubrigens manch-
mal nicht auszuhalten, aber so auBerhalb Dédnemarks denkt
man doch mit Sehnsucht daran. Fahren Sie doch einmal dort
hin und nehmen Sie etwas Hygge mit nach Hause! Ich bin si-
cher, dass die dénischen Lehrer auch von Ihnen sehr viel wis-
sen wollen.

Anmerkung: Die beschriebene Schule heiBt Giersing Real-
skolen und befindet sich in Odense auf der Insel Fyn.

_
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ANNA STANKIEWICZ-LEW

POLNISCHLEHRERIN TATIG.

IST DIPLOMLEHRERIN AN DER FACHGESAMTSCHULE /ZESPOL SzZKOL/ IN OLESZYCE. MITGLIED DES PDLV
IN DER SEKTION PRZEMYSL. FRUHER IN EINEM GYMNASIUM UND IN EINER GRUNDSCHULE AUCH ALS

..... in Wien - da war es wunderschon,

obwohl wir mussten auch viel geh’n
Weimar mit Goethe, Schiller, List,

veiﬂog im Nu, wie das so ist ..... /gedichtet von Johanna, Anna, Jana und Aga wéhrend des Seminars/

I h erzahle euch eine Geschichte, die nicht erfunden ist,
C sondern wahr, und das alles, was geschehen ist, ist
dank Lifelong Learning Programme maéglich geworden. Ich
hatte das Masel, im August an dem Fortbildungsseminar
“Schauplatze der Kunst und Kultur. Wien - Weimar* teilneh-
men zu kénnen. Wer noch nie von dem Programm Grundtvig
gehort hat oder héren wollte, sollte mal googeln. Das Wort
Grundtvig einfach eintippen, sich hineinlesen, Dokumente
ausfullen, und wenn was unklar ist, steht das Grundtvigteam
parat. Ja, ja — wir haben immer so viel um die Ohren: Arbeit,
Zuhause, Kinder, Papiere, Papiere. Denken eigentlich “die®,
“die” uns das alles vorschreiben, an die Umwelt? Um euch
anzufeuern, den ersten Schritt zu machen, versuche ich euch
ratselhaft auf den Geschmack zu bringen.

Ich knotze jetzt in meinem Sessel, vor mir mein Laptop,
ich versuche, meine Gedanken zu sammeln. Es ist gar nicht
so einfach einen Entschluss zu fassen: Wien oder Weimar,
Geschichte oder Sehenswirdigkeiten, Lernmethoden oder
Eindriicke? Entscheidung getroffen — die Sprache und .... .

Wer es nicht weiB, erfahrt eben jetzt, dass die Osterreicher
7 000 Wérter haben, die typisch fur ihr Land sind. Macht euch
keine Sorgen, ich habe die auch nicht alle beherrscht. Ihr merkt
gleich, dass es wirklich Gaudee macht, zu entziffern, was was
bedeutet. Ich will mich auf keinen Fall aufpudeln, Habsburge-
rin werde ich nie, obwohl ich mich in der in Wien verweilten
Woche wie so eine geflhlt habe. Die Zeit hat wohl gereicht, um
sich Uber dies und jenes auszuwissen.

Aichtl war ich nur in Wien, ein bisserl wurde mir Oster-
reichisch beigebracht, aber genug, um euch in dem schén
geregelten Schulrythmus kribes-krabes zu bringen. In Wien
hat jeder Seminarteilnehmer in dem Kardinal Kénig Haus ein
gemdtliches Kabinett bewohnt, aber ohne Glotzophon. Dafur
hatten wir auch keine Zeit.

Hunger war der beste “Lehrer wirde ich jetzt sagen, denn
die ersten Worter, die ich nicht erkannt habe, “lagen auf dem
Teller*. Uber die Sachertorte erzahlen alle, die findet man
sogar in unseren Lehrwerken. Seit Uber 175 Jahren ist sie die
beriihmteste Schokoladentorte der Welt: Schokoladentorte als
Basis mit feinster Marillenmarmelade von Hand aprikotiert.
Am besten schmeckt die Original Sacher-Torte Ubrigens mit
ein wenig ungesitfBtem Schlagobers, den Genuss vervoll-
standigt eine Wiener Melange.

Anders als in einem gewdhnlichen Café ist es im Wiener
Kaffeehaus. Der Gast bestellt einen Kaffee, bleibt stundenlang
an seinem Tisch sitzen und studiert die vorhandenen Zeitun-
gen. Das Wort Kaffee wird hier anders ausgesprochen, mit
der Betonung auf der zweiten Silbe “fee”. Zu jedem Kaffee
serviert der Kellner ein Glas Wasser. Das merkwiirdige dabei
war, zumindest fur mich, einen Menschen aus einer kleinen
Stadt an der ukrainischen Grenze, dass der Kellner bei lange-
rem Aufenthalt auch unaufgefordert Wasser nachbringt. Zu mei-

ner Verwunderung habe ich kein Ertl fir das Wasser gebrannt.
Mit der Zeit habe ich mich auch daran gewéhnt, dass man Uber-
all an einem Brunnen Ochsenschnaps trinken konnte und kei-
ner unter Laufendem gelitten hat. Unglaublich und unvorstellbar
bei uns, in dem noch so genannten dkologischen Land.

Im Wiener Kaffeehaus heit der Kellner nicht Kellner, son-
dern Herr Ober, und er hat normalerweise eine Harmonika
dabei. Schmattes gehdrt nicht hinein.

Am Naschmarkt, friher Aschenmarkt genannt, weil dort
Holzasche zum Reinigen von Geschirr verkauft wurde, wird
vor allem mit Obst, GemUse, Backwaren, Fisch und Fleisch
gehandelt. Es gibt Gber 100 Marktstande, wo kleine Speisen
wie Frankfurter, Blunzen oder Beamtenforelle angeboten
werden, aber auch Mehlspeisen wie z. B. Strudel, der auf
dem Gebiet des Habsburgerreiches entstanden und mittler-
weile international verbreitet ist.

An einem Tag konnten wir uns zum Abendessen entweder
Uberbackene Spinat-Palatschinken oder Bramburi /anders
auch Erdapfel genannt/ mit Blaukraut, Fisole, Karfiol und
(oder) Paradeiser aussuchen. Zum Trinken gab es DarmreiBBer.

Der Mensch lebt nicht vom Brot allein. Zahlreiche Mozart-
Billeteure am Burgtheater oder an der Staatsoper haben ver-
sucht, uns in die Welt der Musik eben von Mozart, Strauss,
Beethoven oder Haydn zu entfihren. Die Fiaker wiederum fuh-
ren die Besucher aus dem Aus- und Inland gegen ein nicht zu
geringes Entgelt zu den Sehenswiirdigkeiten Wiens. |hr hattet
mein Gschau sehen sollen, als ich den Reichtum, die Pracht,
die Macht der Stadt bewundert habe. Die ist einfach traumhaft
und riesengroB, obwohl Fernando damit nicht einverstanden
war, weil er aus Rio de Janeiro zu dem Seminar kam. Um alles
zu sehen, mussten wir tigern. Wer fahrt in Wien mit dem Kubel
- nedda die Reichen? Wir haben problemlos alles in kurzer Zeit
mit den 6ffentlichen Verkehrsmitteln erreicht.

Wir haben gametzt — hier Stephansdom und Pestsaule,
Wiener Rathaus, Schloss Schénbrunn und Hofburg, da wie-
der Maria-Theresien-Denkmal und MuseumsQuartier, Hun-
dertwasserhaus und Prater. Von Uberall her schauten auf uns
die Gestalten von Kaiser Franz Joseph, Sissi, Karl Habsburg.
In so einer Umgebung versetzt man sich automatisch in die
Zeit der dsterreichisch-ungarischen Monarchie zurtick.

Das, was mir an der von vielen erzéhlten Wiener Ge-
schichte fehlte, war der Name Jan Il Sobieski. Uber Prinz
Eugen von Savoyen /Eugeniusz Sabaudzki/, den Helden des
Krieges gegen die Turken, haben einige geredet, Uber den
polnischen Koénig, der dazu beigetragen hat, dass die Turken
die Stadt nicht erobert haben, kein Wort. :-(

Aber was Zentral mit dem Klopferl zu tun hat, wei3 be-
stimmt nicht jeder Tourist, auch nicht dann, wenn er von
einem Stadtflihrer begleitet wird — und wir? Wir haben es mit
eigenen Augen gesehen - den Zentralfriedhof, wo die be-
rihmten Komponisten und Schriftsteller begraben wurden,
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u.a. Ludwig van Beethoven, Johannes Brahms, Ernst Jandl, = Glotzophon — Fernsehapparat
Johann StrauB /Vater und Sohn/. Das meist besuchte Grab ist  Marille — Aprikose
das von Falco, dem &sterreichischen Musiker, der als “der  aprikotieren — bestreichen mit heiBer Konfitlire aus Aprikosen
erste weiBe Rapper bezeichnet wurde. Schlagobers — Schlagsahne
Rasch wollten wir mit unseren Projekten fertig werden, da  Melange — Milchkaffee
jeder traumte mit den anderen 33 Teilnehmern ins Gesprach  Ertl/ Marie/ Moos — Geld
zu kommen. Es ist gar nicht so nona net, dass sich an einem  brennen — bezahlen
Ort und zu derselben Zeit Leute aus der ganzen Welt versam-  Ochsenschnaps — Trinkwasser
meln: so unterschiedlich und so &hnlich zugleich und alle auf ~ Laufendes — Durchfall
die deutsche Sprache fixiert. Wien ist aber nicht nur Geschichte, Harmonika - Brieftasche des Kellners
die Stadt ist auch multikulti. Davon konnten wir uns Uberzeu-  Schmattes — Trinkgeld
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gen und auch Senol Akkilic schreibt dariiber: Frankfurter — Wiener Warstchen
Ich bin Blunzen - Blutwurst aber auch dumme Frau
ein Osterreicher anderer Sorte, Beamtenforelle — Knackwurst
ein bissl Kabab, ein bissl Sachertorte, Strudel — Mehlspeise aus einer gefiliten und gebackenen
ein bissl launisch, ein bissl pedantisch, oder gekochten Teigrolle.
ein bissl ehrgeizig, ein bissl romantisch. Palatschinken — Pfannkuchen: etwas zieht sich wie ein Stru-
Willst du mich kennen lernen? delteig — es will nicht mehr aufhéren

Auf Lepschi zu gehen hatten wir kaum Zeit. Es gab nur  Bramburi/ Erdapfel — Kartoffeln /weil seinerseits aus Bran-
weinige freie Abende, an denen wir deigezen konnten. Fad  denburg importiert/
war es nie. Was habe ich nach Hause mitgenommen? Viele  Blaukraut — Rotkohl
neue Ideen fur den Unterricht, viele unvergessliche Eindriicke  Fisole — griine Bohnen
und Zuckerl selbstverstandlich. Karfiol — Bluhmenkohl

Wir sollten unsere Veranstalter geuden, denn sie habenihnrBe- ~ Paradeiser — Tomate
stes gegeben unser Wissen in dem Seminar zu vervollkommnen.  DarmreiBer — sehr saurer Wein

Ich verabschiede mich von euch mit dem GruB: Baba und  Billeteur — Karten — oder Programmheftverkaufer sowie
hoffe, ihr habt Gibernasert, was ich Euch vermitteln wollte. Platzanweiser im Theater bzw. Kino

Das, was ich mit dem Artikel andeuten moéchte: die Fiaker — Kutsche mit zwei Pferden oder der Kutscher selbst
Chance die Stadt zu sehen solltet ihr euch nicht entgehen las-  Gschau — Gesichtsausdruck, Blick

sen, solange “der Vorrat“ der National Agentur reicht. tigern — sich schnell fortbewegen
Ich hau mich ein, deswegen stelle ich euch das kleine Kubel - Auto

Woérterbuch zur Verfligung: nedda — nur, bloB

Masel - Glick gametzen — mit offenem Mund schauen, géhnen

parat — bereit Klopferl — Tod

knotzen — bequem sitzen nona net — selbstverstandlich

Sessel — Stuhl auf Lepschi gehen — ausgehen, sich herumtreiben
[r—— Gaudee/ Hetz — SpaB deigezen — plaudern, jammern

sich aufpudeln - sich wichtig machen fad - langweilig

sich auswissen — sich auskennen Zuckerl - Bonbon

Aichtl — eine Weile geuden - loben, prahlen, ruhmen

ein bisserln — ein bisschen Baba — Abschiedsgru3

kribes-krabes — durcheinander/ Pallawatsch — Durcheinander  Ubernasern — verstehen

Kabinett — kleines Zimmer mit nur einem Fenster sich einhaun/ sich eingriesin - sich beliebt machen wollen
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MGR MONIKA MOZLER-WAWRZINEK

NAUCZYCIEL DYPLOMOWANY W GIMNAZJUM NR 7 W SIEMIANOWICACH SLASKICH
DORADCA MERYTORYCZNY ZBIOROW MEDIOTEKI GOETHE-INSTITUT KRAKAU W KATOWICACH
AKTYWNA CZELONKINI PSNJN/ODDZIAL. GLIWICE

dzien.de |der-tag.pl

Deutsch mit allen Sinnen am Gymnasium Nr. 7 in Siemianowice SL
Projekt mit finanzieller Unterstiitzung vonseiten

Einflihrung
“Nichts ist im Verstand, was nicht zuvor in der

Wahrnehmung wére*
Thomas von Aquin

Die Wahrnehmung ist eins der schénsten Wérter in der deut-
schen Sprache und wird heutzutage oft in der Didaktik zitiert. Als
Synonym flr den Begriff gilt die Perzeption, doch die Wahrneh-
mung klingt erstens “mehr deutsch® und zweitens “gehobener*.
Die Welt wahrzunehmen bedeutet, sie mit Sinneseindriicken auf-
zunehmen, zu verarbeiten und letztendlich sie besser zu verste-
hen. Auf diese Art und Weise lernen die Kinder ihre Umgebung
kennen. Das alles I&sst sich auch auf die sprachliche Umwelt und
Wirklichkeit beziehen. Indem wir eine Sprache lernen, nehmen wir
alle sprachlichen AuBerungen mit Sinnen auf und erkennen
sprachliche Einheiten, die auf uns zukommen. Wir lernen nicht nur
mit unserem Gehirn, sondern mit unseren Augen, unseren Ohren,
unserem Mund, unseren Handen, mit unserem Korper. Wahrend
des Lernens und der Reisen setzen wir alle unsere Sinnen ein:
Sehen, Horen, Riechen, Schmecken und Tasten, um sich in die
fremde Sprache und Kultur zu vertiefen. Die Sinne bilden wie ein
Puzzle unsere Eindrticke und unser Wissen Uber Land und Leute,
Sitten und Brauche. Nach einiger Zeit wecken sie Erinnerungen
und die Lust, zurlickzukehren: zu Orten, zu Menschen, zur Atmo-
sphare. Auf die Fremdsprache sollten wir alle unsere fiinf Sinne
verwenden. Wir sollen sie sehen, héren, fuhlen, sogar kosten, und
als Krénung der ganzen Perzeption — sprechen.

Unter dem Begriff “der Sinn“ wird nicht nur die Wahrneh-
mung durch ein Sinnesorgan verstanden, sondern auch die Be-
deutung sprachlicher Zeichen, Vorgange und Handlungen. Wir
sagen oft: Es hat keinen Sinn. Es war sinnlos. In diesem Sinne
...., In gewissem Sinn.

Seit Jahrhunderten griibeln die Menschen nach dem Sinn
des Lebens und handeln viel zu oft ohne Sinn und Verstand.

Es gibt noch die dritte Bedeutung des Sinnes, und zwar das
Verstandnis flr etwas, und die vierte: das Denken. In der Gesell-
schaft sind Personen gefragt, die sich durch einen Sinn fiir
Humor, einen organisatorischen Sinn oder einen technischen
Sinn auszeichnen. Unseren Diskussionspartnern passt es, wenn
wir eines Sinnes sind und die Lehrer freuen sich, wenn dem
Schuler etwas in den Sinn kommt, am besten etwas Kluges und
das, was zum Thema gehért.

Nach dieser Einfihrung méchten wir gerne Uber das Projekt
berichten, das die Schuiler der Klasse 2a am Gymnasium Nr. 7 in
Siemianowice Slagskie unter der Betreuung ihrer Deutschlehrerin
Frau Monika Mozler-Wawrzinek ausgearbeitet und realisiert haben.

Das Motto und das Thema des Projektes war: Deutsch mit
allen Sinnen.

Das Projektteam hatte vor zu zeigen und zu beweisen, dass:

des Deutsch-Polnischen Jugendwerkes

=~ man eine Fremdsprache mit allen Sinnen wahrnimmt und

lernt,
~* das Unternehmen nicht nur fir die Schulgemeinschaft
sinnvoll ist,
=% ihnen eine wertvolle Idee in den Sinn gekommen ist,
~=t

sie alle einen organisatorischen Sinn und viele Begabun-
gen haben.
In dieser Zielsetzung sind alle Bedeutungen des Sinnes ent-
halten.

Allgemeine Informationen Uber das Projekt

Die Idee fUr das ganze Unternehmen entstand, nachdem die
Schule die Informationen Uber das Jubildumsjahr des Deutsch-
Polnischen Jugendwerkes und die zu diesem Anlass geplanten
Veranstaltungen bekommen hatte. Die Projektarbeit wird seit ei-
niger Zeit an den Gymnasien als obligatorische Unterrichtsme-
thode betont und empfohlen, deswegen war fur uns in den
Bedingungen sehr wichtig, dass jede Schule einen Entwurf fur
einen Deutschtag schreiben kann und dieses Mini-Projekt als Teil
des Projektes dzien.de | der-tag.pl bei dem DPJW anmelden
kann. Der deutsche Tag sollte zwischen dem 20. Mai und dem
21. Juni organisiert werden und Wissen Uber das Nachbarland
vermitteln. Die Konzeption wurde der Klasse 2a vorgestellt, die
ein eingespieltes und kreatives Team bildet und sich bisher
immer gerne fur die Schule und die Stadt engagiert hat. Tat-
séchlich hat das Jubildumsjahr bei den Schiilern ein groBes In-
teresse geweckt. Sprachlich interessant fanden sie den Titel
dzien.de | der-tag.pl. Die Méglichkeit, eine finanzielle Unterstut-
zung zu bekommen, war ein zusétzlicher motivierender Faktor.

Das Projekt wurde als ein schulisches und zugleich auBer-
schulisches Unternehmen in Form einer gemeinn(itzigen Aktion
gedacht. Spontan wurde ein Picknick fur die lokale Gemeinschaft
vorgeschlagen und diese Idee wurde sowohl von der Schullei-
tung als auch von den engagierten Schilern und Schilerinnen
mit Beifall aufgenommen.

Unter einem Bildungsprojekt wird eine Aufgabe verstanden,
die zwar von dem Lehrer geplant und koordiniert, aber selbstéan-
dig von den Schulern realisiert wird. Die Aufgabe soll mit den Zie-
len des Lehrprogramms bzw. Schulprogramms Ubereinstimmen.
Der Deutschtag Deutsch mit allen Sinnen entsprach den Voraus-
setzungen und bezog sich von Anfang an auch auf die Mission
—Die Erziehung ist eine Kunst und die Kunst ist der beste Erzieher
— und die Vision des Gymnasiums Nr. 7, laut der unsere Gym-
nasiasten der Welt gegenuiber aufgeschlossen und tolerant sind,
bewusst Fremdsprachen lernen und nach dem Schulabschluss
diese Sprachen kommunikativ praktisch anwenden kénnen.

Die Veranstaltung fand am 16. Juni 2011 von 11 Uhr bis 21
Uhr statt. Am Vormittag haben die Schuler und Schilerinnen,
Lehrer und Lehrerinnen an Présentationen und einem Musikquiz
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teilgenommen. Um 16 Uhr begann drauBen das Picknick fir die
Familien und fir die lokale Gemeinschaft.
Der Themenbereich konzentrierte sich auf die Landeskunde
Deutschlands. Die Veranstaltung sollte der Schulgemeinschaft
und der lokalen Gemeinschaft Kultur, Leben, Musik, Geografie,
Sehenswurdigkeiten, kulinarische Spezialitdten sowie wissen-
schaftliche Errungenschaften Deutschlands néher bringen. In die-
ser Hinsicht war das Projekt thematisch fachtibergreifend.
Mit dem Projekt hatten die Gruppe und ihre Betreuerin vor,
=% den Schilern und der lokalen Gemeinschaft das westli-
che Nachbarland Polens vorzustellen,

=% das positive Bild Deutschlands sowie die positiven
deutsch- polnischen Beziehungen zu vermitteln,

=~ bei den Teilnehmern die Offenheit der anderen Kultur ge-
genuber zu entwickeln,

=% die Schuler und alle Teilnehmer zum Deutschlernen und
zum Entdecken der deutschen Kultur zu motivieren,

=% das Projekt als eine aktive Lernmethode im Deutschunter-
richt einzusetzen.

Die Zielgruppe des Projektes war in erster Linie die lokale
Gemeinschaft, d.h. Eltern, GroBeltern und andere Familien-
mitglieder sowohl von den Schiilern als auch von den Leh-
rern, Einwohner der Siedlungen in unmittelbarer Nahe der
Schule, lokale Partner und Freunde des Gymnasiums und na-
turlich Vertreter der Stadtverwaltung. Insgesamt besuchten
uns Uber 500 Personen. Bunte Plakate und Flyers mit der Ein-
ladung zum Deutschtag am Gymnasium Nr. 7 waren in der
ganzen Stadt sichtbar: in anderen Schulen, Stadtbibliotheken,
Institutionen, Kultur- und Sportzentren usw.

Die Schuler und Schulerinnen der Klasse 2a haben aktiv und
selbstandig in heterogenen Gruppen nach freier Wahl gearbeitet.

Sie haben:
=% sich mit dem Thema und den Voraussetzungen des Deut-

schen Tages dzieh.de|der—tag.pl vertraut gemacht,
=% eigene Ideen fir das Mini-Projekt am Gymnasium Nr. 7
entwickelt,
in der Gruppe die interessantesten Vorschlage gewéhilt,

¢

¢

zusammen mit der Betreuerin das Projekt der Schulleitung

zur Akzeptanz vorgelegt,

£ sich mithilfe der Betreuerin in Teams eingeteilt, wobei fur
jedes Team ein Leiter bzw. eine Leiterin verantwortlich war,

=% in Teamarbeit einzelne Etappen des Projektes bearbeitet
und vorbereitet,

=% die einzelnen Etappen des Projektes selbstéandig — mit or-
ganisatorischer Unterstitzung vonseiten der Deutschleh-
rerin — durchgefiihrt,

=% in Gruppen die Einkaufslisten fir ihre Stationen zusam-
mengestellt und nach Preisen recherchiert,

~* aktiv daran teilgenommen, die lokale Gemeinschaft tiber

das Picknick zu informieren (Flyer und Plakate),

Dekoration und Picknick-Stationen aufgebaut,

¢

¢

ihre Ideen mit groBem Engagement wahrend des Pick-
nicks vorgestellt,
=% nach dem Unternehmen beim Aufraumen des Schulge-

l&andes mitgeholfen.
Die Lehrerin wurde zur Moderatorin, Ansprechpartnerin und

Beobachterin der Aktivitdten der Schiler. Am Anfang und am
Ende der Projektarbeiten koordinierte die Lehrerin die Arbeiten
und gab Hinweise fur organisatorische Fragen. Die nétigen Arti-
kel haben die Betreuerin und die in der Schule fUr verschiedene
Beschaffungen zustandige Person gekauft.

Bei der Projektarbeit wurden vor allem die Diskussion im Ple-
num, Brainstorming, Teamarbeit, Einzelarbeit und lokale Initiati-
ven eingesetzt.

In der ersten Phase hat sich Brainstorming als die beste Me-
thode behauptet. Die Schuler haben zuerst Informationen Uber
das Deutsch-Polnische Jugendwerk und Uiber das Jubildumsjahr
gesammelt. Es wurden auch die Ziele des Unternehmens analy-
siert. Danach wurde nach den passenden Ideen gesucht. Die
Deutschlehrerin hat dazu die Trichter-Methode vorgeschlagen.
Jeder Schiiler entwickelte zwei Ideen, die er am besten fiir den lo-
kalen Deutschen Tag findet. Dann einigten sich die Schdler in
Dreiergruppen auf zwei Einfélle und schlieBlich wéhlten sie in Fin-
fergruppen die zwei besten Vorschlége. Diese wurden an die Tafel
geschrieben und einer der Schuler hat einen Trichter gezeichnet.
In den Trichter kamen alle Themen. Die Schuler argumentierten fur
jede Lésung pro und contra. Bei positiver Beurteilung ging das je-
weilige Thema tiefer, bei negativer — hdher. Berticksichtigt wurden
solche Kriterien wie Vorbereitungszeit, Kosten, Materialien, Fa-
higkeiten, Interesse. Die Ideen mit den meisten positiven Stimmen
kamen durch den Trichter und wurden angenommen.

Wie sich erwiesen hat, passten alle Tipps von den Schillern zu
einem der Sinne, daher das Thema der Veranstaltung. Diejenigen
Schiller, die die besten Losungen vorgeschlagen haben, leiteten
dann ihre Teams, wobei sie die Mitarbeiter selbst ausgewahlt
haben. Jede Gruppe sollte an ihrer eigenen Station arbeiten.

GESCHMACK

Station Nr.1

Die Schiiler in dieser Gruppe sammelten Informationen Uber
die Leckereien aus Deutschland. Dann haben die Kéchinnen von
der Schulmensa einige deutsche Spezialitdten gekocht, und zwar
einen richtigen duftenden Eintopf mit Rindfleisch, schwébische
Spatzle und Bratwirste. Das Menul wurde den Gésten angeboten
und es hat wirklich geschmeckt.

Station Nr.2

“Nimm dir bitte etwas von den deutschen Wértern!“ - mit die-
sem Leitsatz haben die Schilerinnen alle Teilnehmer dazu Uber-
redet, ein Bonbon mit einer “deutschen” Uberraschung zu
probieren. Unter der sorgfaltigen Verpackung waren Internatio-
nalismen versteckt, die man leicht versteht, ohne ein Wort
Deutsch zu sprechen. Eine andere Kategorie bildeten deutsche
Woérter, die in der schlesischen Mundart funktionieren. An dieser
Station wurden auch Lose gezogen. Dafiir konnte man etwas
SuBes oder einen Armreif aus Mouline mit Muster der polnischen
oder der deutschen Nationalflagge gewinnen. Die Armreife wur-
den von den Schulerinnen geflochten.

Station Nr. 3

Geografische Muffins — alle Muffins wurden mit einer interes-
santen touristischen Neuigkeit aus dem deutschen Gebiet verse-
hen. Rekorde in der deutschen Natur, besonders sehenswerte
Landschaften, weltbekannte Stadte und Orte haben fur eine
Deutschlandreise geworben.

BEWEGUNG UND GEHORSINN

Station Nr. 4

Mal versuchen auf Deutsch zu singen — warum nicht? Die
Schuler haben ein Quiz Uber die deutsche Musik geschrieben.

=
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An dem Spiel haben sowohl die Schiler als auch die Lehrer teil-
genommen. Beide Teams waren toll! An dieser Station wurde
auch gesungen. Zwei Schulerinnen und ein Schiler haben Gi-
tarre gespielt und das Lied der deutschen Band “Wir sind Hel-
den” u.d.T. “Nur ein Wort* aufgefiihrt. Dazu hat eine Schiilerin
den “Clip“ gemacht, indem sie - wie in dem originellen Videoclip
- dem Publikum Papierblétter mit den Wértern aus dem Lied ge-
zeigt hat und dann auf den Boden fallen lieB3.

Vor dem Projekt haben die Schler viele deutsche Bands im
Unterricht gehort und dann eine zur Présentation ausgewahilt, ein
Lied, das ihnen am besten gefallen hat und schnell ins Ohr ging.
Auch der Titel “Nur ein Wort" spielte eine Rolle. Wenn man in
einer Fremdsprache miteinander kommuniziert, reicht manchmal
nur ein Wort, um verstanden zu werden. Es kommt aber ab und
zu auch vor, dass einem eben ein Wort fehlt, um seine Gedanken
exakt zu formulieren. Beim Fremdsprachenerwerb sollte man also
immer daran denken, dass man nie weiB, wann einem das ge-
lernte Wort das Gesprach ermdglicht.

Station Nr. 5

In unserem Gymnasium ist die Volkstanzgruppe “Mate Sie-
mianowice“ unter der Betreuung von Frau Iwona Talatycka-
Seman aktiv. Die Tanzer und Tanzerinnen besuchten im Juni die
erste Klasse, aber sie tanzen schon seit vielen Jahren. Angefan-
gen haben sie in der Grundschule. Heute sind sie schon richtige
Profis und bezaubern das Publikum mit inren Auffihrungen. Viele
engagieren sich in der reprasentativen Volkstanzgruppe der Stadt
“Siemianowice”. Die Projektteams haben die Erstklassler darum
gebeten, auf der Bihne Deutschland im Tanz zu prasentieren.
Wir konnten wunderbare Polka-Ténze zu bekannten deutschen
Volksmelodien bewundern.

SEHKRAFT UND TASTSINN

Station Nr.6

Im Rahmen des Deutschen Tages wurde in der ganzen
Schule ein Wettbewerb zum Thema “Mein Deutschlandbild” aus-
geschrieben. Die daran interessierten Schiler und Schilerinnen
sollten ihre Erinnerungen aus der BRD bzw. Vorstellungen Uber
unser Nachbarland in knstlerischer Form wiedergeben. Erlaubt
waren Fotos, Bilder, Zeichnungen, Skizzen, Collagen o.A. An
dem Deutschen Tag wurden alle Arbeiten auf der Blhne ausge-
stellt. Die besten bekamen einen Preis.

Station Nr.7

Klein oder GroB3 hat SpaB daran, sich wéhrend verschiede-
ner internationaler Meisterschaften und Sportveranstaltungen
eine Nationalflagge auf das Gesicht zu malen oder malen zu las-
sen. Eine der Projektgruppen ist auf die Idee gekommen, Ge-
sichter zu bemalen. Die wichtigsten Motive waren naturlich die
polnische und die deutsche Nationalflagge. Die Schiler und an-
dere Kinder aus der Umgebung haben Uber 15 Minuten Schlange
gestanden, so toll fanden sie die Idee und auch die Begabung
der Kiinstlerinnen aus der Klasse 2a. Gleich daneben lagen zwei
groBe Bettlaken, auf denen jeder die polnischen und die deut-
schen Nationalfarben auftragen konnte. Besonders den kleine-
ren Kindern hat diese Aufgabe gefallen.

Station Nr.8

Gleichzeitig ist auch vieles im Gebaude losgegangen. In dem
Computerraum sahen sich die Jugendlichen zwei Prasentationen
an. Als Themen haben sich die Autoren “Die deutschen Erfin-
dungen, die die Welt verandert haben® und “Auf der deutschen
Autobahn an die polnische Ostsee” gewahit. Der Referent und
die Referentin sind in &ffentlichen Auftritten sehr gedbt und die
Vortradge wurden sehr professionell gehalten. Im Chemieraum
wurde ein héchst interessantes Programm angeboten. Nicht nur
die Chemiefreaks fanden hier etwas Interessantes. In Anlehnung
an die deutschen Erfindungen und wissenschatftliche Errungen-

schaften haben die Schuler und Schdlerinnen von der Klasse 2a
eine Chemieshow mit vielen Experimenten vorbereitet.

Zusammenfassung des Projektes

Das Projekt bestand aus allen Komponenten, die im wissen-
schaftlichen Online-Lexikon der Universitat Dortmund als cha-
rakteristisch fur diese Arbeitsform genannt werden. Erstens die
Projektinitiative: die ldee wurde vom DPJW vorgeschlagen und
das Thema wurde von den Schiilern definiert. Festgelegt wurden
die Rahmenbedingungen flr das Projekt. Zweitens wurde eine
Projektskizze verfasst und drittens ein Projektplan erstellt. Die Auf-
gaben wurden verteilt. Wahrend der Vorbereitungsphase gab es
auch bestimmte Termine, wo die gemeinsamen Aktivitten und
die Organisation besprochen wurden. Im Projektverlauf haben
die Schuler ihre Tatigkeiten reflektiert und evaluiert. Das Schwie-
rigste, also die Projektdurchflihrung, ist termingerecht und nach
Plan zustande gekommen und gelungen. Damit wurde das an-
gestrebte Produkt sichtbar und das Projekt beendet.

An der Realisation des Projektes hat eine zahlreiche Schiiler-
gruppe aktiv teilgenommen. Unter ihnen auch Personen, die nor-
malerweise im Deutschunterricht durchschnittlich abschneiden.
Alle engagierten Jugendlichen haben ihre Kreativitdt und einen
organisatorischen Sinn bewiesen. Das Projekt hat nicht nur die
Schulgemeinschaft dazu angespornt, Deutschland von einer an-
deren Seite kennen zu lernen. Viele Schiler haben ihre Meinung
revidiert, dass man Deutsch nur deswegen lernt, weil es auf dem
Stundenplan steht. Das Interesse an dem Nachbarland ist ge-
stiegen. Noch vor dem Schuljahresende wurde die Frage aufge-
griffen, warum das Gymnasium Nr.7 noch keine Partnerschule in
Deutschland hat und ob es méglich ware, zum Beispiel einen
Schuleraustausch zu organisieren. Das verspricht positive Aus-
wirkungen flr die Zukuntft.

AbschlieBend sollte man noch einen Vorteil der Aktion er-
wéhnen. Das Picknick ermoglichte eine positive Integration der
Schule mit der lokalen Gemeinschaft. Dies ist nicht ohne Bedeu-
tung, denn das Gymnasium befindet sich in einem Stadtviertel
mit einer relativ hohen Seniorenquote. Fir viele von ihnen war die
Veranstaltung eine gute Gelegenheit, das Haus zu verlassen und
die Zeit in einer angenehmen At-
mosphére zu verbringen. Das Tref-
fen von drei Generationen (Kinder,
Eltern und GroBeltern) hat das Bild
der Jugend positiv gepragt.

Wir bedanken uns bei dem
Deutsch-Polnischen Jugendwerk
fur die Idee und fur die finanzielle
Unterstiitzung unseres Unterneh-
mens. Wir moéchten auch der
Schulleitung, allen aktiven Schulern
und ihren Familien fir ihre Hilfe und
ihr Engagement danken.

Berichte

HALLO DEUTSCHLEHRER
Zeitschrift des Polnischen Deutschlehrerverbandes

HERBSTAUSGABE 2011 (33)

=



L
<+~
<

Q
o y—i

-

L
an

HALLO DEUTSCHLEHRER
Zeitschrift des Polnischen Deutschlehrerverbandes

BERNADETA KUKLINSKA — REDAKTION

Deutscher Tag in Olsztyn

V. Lyzeum “Gemeinsames Europa“ in Olsztyn hat
DaSam 17. Juni 2011 den deutsch-polnischen Vertrag
Uber gute Nachbarschaft und freundschaftliche Zusammen-
arbeit gefeiert, der vor 20 Jahren unterzeichnet wurde. Diese
Veranstaltung wurde dank der finanziellen Unterstiitzung des
Deutsch-Polnischen Jugendwerks im Rahmen des Projekts
dzieﬁ.delder-tag.pl organisiert. Das Ziel dieses Festes war den
Schulern die gemeinsame Geschichte beider Nachbarlander
naher zu bringen und das Wissen Uber Deutschland zu vertiefen.

Die Schiler haben bei den Vorbereitungen des Deutschen
Tages sehr aktiv mitgemacht. Wir haben vier Wettbewerbe orga-
nisiert, an denen insgesamt 103 Schiller teilgenommen haben.
Alle Deutschlernenden in den ersten und zweiten Klassen haben
Anfang Mai einen Test geschrieben. Flr das Halbfinale des Wett-
bewerbs zum Thema Wissen tiber Deutschland am 27. Mai sind
54 Schuler ausgewahlt worden. Alle Teilnehmer des Wettbewerbs
haben kleine Geschenke vom Verlag WSiP bekommen. Das
groBe Finale hat am 17. Juni stattgefunden. Aus einem eifrigen
Kampf mit elf zweikdpfigen Mannschaften gingen Patryk Grygo
und Michat Grabysa als Sieger hervor.

GroBen Zuspruchs erfreute sich der zweite Wettbewerb —
Eine multimediale Reise durch Deutschland. Die Kommission
hat aus den 27 multimedialen Présentationen 4 Arbeiten fiir das
Endfinale ausgewahit, 6 weitere wurden ausgezeichnet und preis-
gekront.

Fur kiinstlerisch begabte Schuler war der néchste Wettbe-
werb gedacht — Poster zum Thema “Warum lohnt es sich,
Deutsch zu lernen?”. Hier war das Interesse viel kleiner. Nur funf
Schuler haben sich Muhe gegeben, fur Deutsch zu werben.

Den letzten Wettbewerb, Die interessanteste Verkleidung
zum Themen “Beriihmte Deutsche”, haben die Schiiler selbst
organisiert und es wurde auch selbst abgestimmt. Gewonnen hat
Maja Kotodziejczyk als Marlene Dietrich.

Auf dem Programm des Deutschen Tages stand auch der
Vortrag von Aleksander Suhak aus dem Lehrefortbildungszen-
trum in Olsztyn zum Thema “Polen und Deutsche. Aufbau der
Verstandigung in der Zusammenarbeit”. Eine multimediale Pré&-
sentation Uber die 15-j&hrige Zusammenarbeit mit dem Max-
Planck-Gymnasium in Gelsenkirchen hat die Deutschlehrerin
Bernadeta Kuklifiska erstellt. Zum Abschluss der Feierlichkeiten

haben die Jugendlichen eine Uberraschung vorbereitet, eine
“Okologische Modenschau von Karl Lagerfeld.” Von ihren Ideen
war das Publikum begeistert.

Alle Wettbewerbe haben unter dem Vorsitz unserer Schullei-
terin Dorota Hotubowska eingeladene Géaste bewertet, d.h.
Jakub Zimoch — Vertreter des Verlages WSIP, Elke Sowul — Do-
zentin an der Germanistik der Universitat in Olsztyn, sowie zwei
Volontérinnen aus der Kulturgemeinschaft “Borussia“ in Olsztyn.
Alle Wettbewerbsteilnehmer haben Diplome und Preise bekom-
men. Die ganze Veranstaltung wurde dank der Gelder des DPJW
auf einem Film verewigt. Zum Abschluss der Veranstaltung wur-
den die Schiiler und Géste zu einem leckeren Imbiss eingeladen.
Mehr finden Sie auf der Internetseite unserer Schule -
www.vlo.olsztyn.pl

Pokaz mody
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J. Zimoch - Verlag WSIP, Volontérinnen aus der Kulturgemeinschaft Borussia, E.Sowul - Warmia und Mazury Universitat
in Olsztyn
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DR. MINNA MALJALA

UNTERRICHTET DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE AM SPRACHENZENTRUM DER UNIVERSITAT TURKU. FORSCHUNGS-
SCHWERPUNKTE: DIDAKTIK DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE, LEHRWERKFORSCHUNG, KULTURELLES LERNEN IM
FREMDSPRACHENUNTERRICHT. ERASMUS-AUSTAUSCH AN DER UNIVERSITAT OLSZTYN IM FRUHJAHR 2011.

Kulturelle Kerninhalte im Unterricht
Deutsch als Fremdsprache

1. Kultur vs. Grammatik im DaF-Unterricht

In den letzten Ausgaben der Zeitschrift “Hallo Deutschleh-
rer!“ behandeln mehrere Beitrdge die Vermittiung von kulturellen
Inhalten im Deutschunterricht. Dies zeigt, dass dieses Thema zur-
zeit auch im polnischen DaF-Unterricht sehr aktuell ist. Kulturelle
Inhalte sollten einen integrativen Bestandteil des modernen DaF-
Unterrichts bilden. Es stellt sich nicht nur die Frage nach der Er-
kundung kultureller Inhalte, sondern auch der didaktischen
Einbettung der Inhalte in die Unterrichtspraxis. Heute steht Fak-
tenwissen nicht mehr im Mittelpunkt des kulturellen Lernens, es
handelt sich vielmehr um eine handlungsbezogene Vermittlung
der kulturellen Inhalte (so auch Jaroszewicz 2010). Aber auch die
Frage welche kulturellen Inhalte im DaF-Unterricht wichtig sind,
beschéftigt DaF-Lehrende in der Unterrichtspraxis.

Welche grammatikalischen Strukturen zu beherrschen sind
und welcher Wortschatz relevant ist, lasst sich im Fremdspra-
chenunterricht noch relativ einfach unterscheiden. Auch im post-
modernen Zeitalter dominiert nach wie vor die linguistische
Dimension in der Unterrichtspraxis: Alleine ein Blick in die In-
haltsverzeichnisse von Lehrwerken zeigt die Wichtigkeit von
Grammatikregeln. Die grammatikalischen Inhalte und ihre Rei-
henfolge sind in der Unterrichtspraxis Deutsch als Fremdsprache
einigermaBen standardisiert (Maijala 2010). Dagegen sind die Rei-
henfolge und Relevanz der kulturellen Inhalte im Fremdspra-
chenunterricht unklar und uneinheitlich. Vor allem wegen der
Vielfalt der méglichen Informationen gibt es keinen schllissigen
Leitfaden im Unterricht. Zu den heutigen Themenkomplexen der
Landeskunde gehéren vor allem kulturell-gesellschattliche Frage-
stellungen, die meistens auf inter- oder transkulturelle Handlungs-
kompetenz zielen und eng mit Sprachvermittlung verbunden sind.
Dabei geraten oft die historischen, politischen und ékonomischen
Themenkomplexe in den Hintergrund (Althaus 1999: 30). Zu dem
landeskundlichen Kanon sollten alle wichtigen Aspekte und Fak-
ten der Zielsprachenkultur z&hlen, d.h. Informationen tber den All-
tag, Uber die wichtigsten Faktoren aus Geographie und
Geschichte bis zu den sozialen, 6konomischen und politischen
Verhéltnissen in der Zielsprachenkultur (vgl. Bettermann 2010:
180). Man kann sich fragen, ob es sogenannte Standardinhalte im
kulturellen Deutschunterricht gibt oder geben kann. In der Fachli-
teratur besteht Einigkeit, dass ein fester Kanon kulturell relevanter
Themen wie auch ein Curriculum firr kulturelle Inhalte nur schwer
festzulegen ist (so z.B. Koreik 2009: 18).

Vor diesem Hintergrund, hatten wir es trotzdem gewagt, im
Seminar von Frau Dr. Jarzgbek fir die angehenden DaF-Lehre-
rinnen an der Universitat Olsztyn das Thema der kulturellen Kern-
inhalte im DaF-Unterricht, insbesondere aus einer unterrichts-
praktischen Perspektive, zu behandeln. Obwohl es eine endguil-
tige Liste der kulturell relevanten Themen nicht geben kann, kann
man trotzdem versuchen, gewisse Tendenzen bei der Behand-
lung kultureller Inhalte zu verzeichnen. In unserem Seminar hat-
ten wir die Frage aus der Perspektive der Lehrenden, Lernenden
und Lehrwerken besprochen.

2. Welche Inhalte halten die Lehrenden fiir wichtig?

Tradition und Geschichte des Lehrens und Lernens von
Fremdsprachen spielt eine wichtige Rolle dabei, wie in den Mei-
nungen der Lehrenden und Lernenden der “richtige” Sprachun-
terricht aussieht. Nach der internationalen Umfrage von Castro
und Sercu (2005: 29) widmen die Lehrenden — trotz der neuen
Entwicklungen in der Sprachdidaktik — den sprachlichen Inhal-
ten verhéltnismasig viel mehr Zeit als den kulturellen Inhalten. In
der Umfrage wahlte die Mehrheit der Lehrenden die Option “80%
sprachliches Lernen —20% kulturelles Lernen® oder “60% sprach-
liches Lernen —40% kulturelles Lernen®. Die Ergebnisse der Um-
frage zeigen auch, dass die Lehrenden in allen untersuchten
Landern ihre Bereitschaft erklaren, im Unterricht mehr Zeit fur kul-
turelles Lernen zu geben. Warum dies noch nicht in der Unter-
richtspraxis in die Tat umgesetzt worden ist, wurde oft durch
Zeitmangel begriindet. Andere Griinde fur die Nichtbehandlung
waren die Lehrplane, in denen sprachliches Lernen im Mittel-
punkt steht. Als Grund wurde oft angegeben, dass es schwierig
ist, passende Materialien fur kulturelles Lernen zu finden. Auch
Desinteresse der Lernenden wurde als Grund angegeben.

Wie die Lebenswelt des Zielsprachengebietes in den Unter-
richtsraum geholt werden kann, ist eine wichtige didaktische Auf-
gabe von Fremdsprachenlehrenden. Mit visuellen und auditiven
Elementen kann man dem Unterricht Farbe verleihen und ihn
damit attraktiver machen. Lehrende ergénzen oft Lehrwerktexte
durch aktuelle Texte aus dem Internet, z.B. Zeitungstexte, You-
Tube-Clips. Gleichzeitig sollte den Lehrenden klar sein, dass sie
mit ihrer Themenauswahl, ihren Kommentaren und Verhaltens-
weisen die Einstellungen oder Einstellungsédnderungen von Ler-
nenden bewusst oder unbewusst beeinflussen kénnen
(Groenewold 2005: 515; Koreik 2009: 16f.). Die Themenauswahl
zeigt auch, welche Inhalte die Lehrenden flr wichtig halten. Die
Lehrenden tendieren oft dazu, die positiven Seiten der Zielspra-
chenkultur zu behandeln. Als Lehrende erwischt man sich selbst
oft dabei, die fremde Kultur ausschlielich durch eine rosarote
Brille zu betrachten. Aus eigener Erfahrung hat es sich gezeigt,
dass ich selbst im Unterricht gerne Berlin und multikulturelle Sze-
nen und andere schéne Bilder aus Deutschland zeige und lieber
Lena Meyer-Landrut in European Song Contest als unangeneh-
mere Themen wie etwa Lebensmittelskandale oder Gewaltkrimi-
nalitdt in Deutschland behandle.

An der Universitat Olsztyn wurden die angehenden Deutsch-
lehrerinnen im Seminar gefragt, welche Ziele im kulturellen
Deutschunterricht ihrer Meinung nach am wichtigsten sind und
welche Themen sie in ihrem Unterricht behandeln wirden. Es
hat sich herausgestellt, dass die angehenden Deutschlehrerin-
nen es am wichtigsten halten, den Fremdsprachenunterricht mit
kulturellen Inhalten interessanter zu machen, um die Lernenden
zu motivieren. Alltagsthemen und alltégliche Routinen wurden als
wichtigstes Thema genannt gefolgt von Geografie und touristi-
schen Attraktionen. Vereinzelt wurden auch Themen wie Familie,
Geschichte, Schule/Bildung/Beruf sowie Umwelt erwahnt. Nach
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der Umfrage hatten wir in der Unterrichtsdiskussion festgestellt,
dass die Familie in Polen als ein wichtiges Thema empfunden
wird. Auch ein Blick in polnische Deutschlehrwerke zeigt, dass
dort die Lebensumwelt der Lernenden eine wichtige Rolle spielt.
Dabei kommen Themen wie Familie und Schule in Biichern oft
vor (siehe z.B. Rapacka et al. 2005).

3. Welche Inhalte halten die Lernenden fiir wichtig?

Die Ergebnisse einer Umfrage in Deutschkursen am Spra-
chenzentrum der Universitat Turku unter erwachsenen Deutsch-
lehrenden zeigen, dass die kulturellen Inhalte in den
Vorstellungen von Lernenden nicht so bedeutende Rolle spielen
wie bei Lehrenden. Auch wenn fast alle Lernenden die Behand-
lung der Kultur mit der Sprache in der Unterrichtspraxis fiir wich-
tig halten, wird Kultur trotzdem oft als “Extra” und “Hobby”
wahrgenommen. Es sieht so aus, dass aus der Tradition heraus
die Lernenden das sprachliche und kulturelle Wissen strikt vo-
neinander trennen. Wahrend in der Unterrichtspraxis nach Mei-
nung der Studenten vor allem Alltagskultur behandelt werden
sollte, sollte in der Prifung lediglich Grammatik und Wortschatz
im Vordergrund stehen. Es hat gezeigt, dass in der Erinnerung
der Lernenden insbesondere solche Themen bleiben, die in der
Unterrichtspraxis am meisten Diskussionen hervorrufen, wie etwa
Karneval oder Weihnachtstraditionen und andere Themen mit
Bezug auf das alltagliche Leben in der Zielsprachenkultur. Inte-
ressant war auch, dass in den studentischen Antworten regionale
Unterschiede in den deutschsprachigen Landern (vor allem in der
Sprache, Dialekte) relativ oft angegeben wurden. Die Lernenden
halten es fur wichtig, dass die kulturellen Inhalte authentisch sind.
Fotomaterial, Erfahrungsberichte der Lehrenden oder Aus-
tauschstudenten werden als authentisch empfunden (siehe im
Einzelnen Maijala 2009). Reisetipps und die Présentationen tou-
ristischer Attraktionen sind auch wichtig, zumal zumindest meine
Studenten alle nach Berlin reisen wollen. Im Kursfeedback schrei-
ben die Studenten oft, dass die Behandlung von Kultur in
Deutschkursen Uberhaupt ein wichtiger Motivationsfaktor ist,
Deutsch zu lernen. Hier zeigt sich, dass die angehenden polni-
schen Deutschlehrerinnen auf dem richtigen Weg sind, wenn sie
ihre zukinftigen Studierenden mit kulturellen Themen vor allem
motivieren wollen. Als Fazit kann festgehalten werden, dass ohne
praktische Verwendungsaspekte und touristische Kontexte die
deutsche Sprache ihre Attraktivitat in Schulen verlieren wiirde (so
auch Quetz 2010: 201).

4. Relevante Themen in Lehrwerken

Im DaF-Unterricht auBerhalb des deutschsprachigen Raums
ersetzen Lehrwerke und ihre kulturellen Inhalte nach wie vor die
Lebenswelt des Zielsprachengebietes, auch wenn im 21. Jahr-
hundert die virtuellen Kontakte zur fremden Sprache und Kultur
durchaus zum Alltag gehdren. Die Lehrwerke legen nach wie vor
fest, welche Inhalte im DaF-Unterricht sind (so auch Krumm 2010:
1215f.). In den heutigen Fremdsprachenlehrwerken dominieren
meistens das Alltagsleben und der touristische Horizont. Inhaltlich
sollten die Texte den Interessen und Bedurfnissen der Zielgruppe
entsprechen und zur Reflexion Uber die Verhaltnisse im fremden
und im eigenen Land anregen. Die Grundstufenlehrwerke bieten
vor allem Inhalte flir praktische Zwecke, wie etwa Hotelreservie-
rungen, Fahrpléne, Stadtportrats, touristisches Fotomaterial, Ver-
anstaltungstickets und viele andere Gebrauchstexte des Alltags.
Aktualitat gilt oft als ein wichtiges Kriterium in Bezug auf die Wahl
kultureller Inhalte in fremdsprachlichen Lehrwerken. Jedoch ist
klar, dass Lehrwerke in der Regel in Bezug auf ihre kulturellen In-
halte schon in dem Moment veraltet sind, in dem sie erscheinen.
Insoweit gilt in der heutigen Zeit Kultur bzw. Landeskunde in

Fremdsprachenlehrwerken “TiefkUhlkost”, im Gegensatz zur
“Frischware® im Internet (Funk 2000: 18f.). In der Verbindung von
Text, Bild und Ton kann das klassische Lehrwerk in Konkurrenz
mit dem Internet nicht mehr mithalten (Krumm 2010: 1216). Al-
lerdings muss dazu hinzugefugt werden, dass die Auswahl an
kulturellen Inhalten im Lehrwerk durch das Internet in der Unter-
richtspraxis leicht erweitert werden kann.

Es kann (noch) festgehalten werden, dass die Auswahl der kul-
turellen Inhalte im Fremdsprachenunterricht in der Regel immer
noch vom Inhalt des Lehrwerks abhéngt. Hier méchte ich kurz ex-
emplarisch die Frage behandeln, welche Themen in DaF-Lehr-
werken vorherrschen und eine Momentaufnahme von Inhalten
einiger Uberregionaler Deutschlehrwerke verzeichnen. Als empiri-
sche Basis wurden aktuelle fir den Erwachsenenunterricht konzi-
pierte Uberregionale Grundstufenlehrwerke fur Deutsch als
Fremdsprache ausgewahlt. Die analysierten Deutschlehrwerke
sind folgende: Passwort Deutsch 1 (2005), Passwort Deutsch 2
(2005), Themen 1 aktuell (2003), Themen 2 aktuell (2003). Es wurde
die Anzahl der Unterrichtseinheiten/Lektionen berechnet, die das
jeweilige kulturelle Thema behandeln. Die Tabelle 1 zeigt die die
behandelten Themen in diesen Uberregionalen DaF-Lehrwerken:

TABELLE 1. Die behandelten Themen in (iberregionalen deut-
schen DaF-Lehrwerken.

Themen

Anzall der Unterrichtseinheiten
Lektionen

Routinen in der Alltagskommunikation 12
Beruf/Studium 7
Politik/Geschichte 6
Wohnen 5

Essen/Trinken/Speisen
Hobbys/Freizeit/Sport
Interkulturelle Themen (z.B. "Multikulti™)
Restaurant/Café/Hotel

R

Sehenswiirdigkeiten

Zu den meistbehandelten Themen gehdéren unterschiedliche
Routinen im Alltag. Dazu zahlen Themen wie etwa folgende The-
men: “Kennenlernen, BegriiBung und Vorstellung; Menschen und
Dinge beschreiben; Einkaufen; im Hotel“. Ein anderer Schwer-
punkt der deutschen DaF-Lehrwerke sind Themen, die mit Stu-
dium und Beruf etwas zu tun haben. Zum Beispiel wird in Passwort
Deutsch 2 die Europa-Universitét Viadrina in Frankfurt an der Oder
vorgestellt, ein Praktikum bei der UNO in Wien gemacht, Schule
und Ausbildung in Deutschland néher behandelt. Politische und
geschichtliche Themen werden auch relativ haufig behandelt. In-
terkulturelle Themen gibt es vor allem in dem neueren Lehrwerk
Passwort Deutsch, in dem beispielsweise das multikulturelle Ber-
lin und das Staatsburgerschaftsrecht behandelt werden. Die The-
men Mull und Umwelt sind nach wie vor aktuell. Es zeigt sich, dass
sich langsam auch interkulturell angelegte Themen — wie etwa
Menschenrechte und Umwelt — in den modernen Fremdspra-
chenunterricht Eingang finden (so auch Risager 2006: 169).

In den zielsprachlichen Alltag eingebetteten Inhalten kommt
der Einfluss der kommunikativen Kompetenz- und Handlungsori-
entierung deutlich zum Ausdruck. Dies konkretisiert sich in den
Deutschlehrwerken in den zahlreichen Dialogen in verschiedenen
alltdglichen Situationen, in denen die Lernenden die Fremdsprache
in real life Uben sollten. Lehrwerkprotagonisten sind im Café, im
Hotel oder kaufen Zugtickets. Interessant ist jedoch, dass die Dia-
loge gar nicht oder sehr selten in einem gewdhnlichen Supermarkt
oder an der Tankstelle stattfinden. “Warum diese Lehrwerkperso-
nen niemals in einem Supermarkt einkaufen und zu Hause essen®,
kommentierte einmal eine Studentin in der Deutschstunde. In der
Fremdsprachendidaktik setzte sich mit der kommunikativen
Wende die Forderung nach Authentizitit der Texte sowie die Mit-
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einbeziehung der Alltagssituationen durch. Dabei kam es dazu,
dass die Zahl der Dialoge aus dem alltaglichen Leben der Ziel-
sprachenkultur zunahm und die literarischen Texte in Lehrwerken
immer weniger wurden. So wird auch im heutigen Fremdspra-
chenunterricht mehr Platz der gesprochenen als der geschriebe-
nen Sprache eingerdumt. Auch wenn in der Forschungsliteratur
oft davon ausgegangen wird, dass literarische Texte im Fremd-
sprachenunterricht wieder eingesetzt werden (siehe z.B. Krumm
2010: 1215f.; Kramsch 2011), sind literarische Texte in heutigen
DaF-Lehrwerken eher eine Seltenheit. Auch wenn in der Fachlite-
ratur heute der faktische Ansatz in die Kritik geraten ist, sind in DaF-
Lehrwerken auch im Zeitalter des postmodernen und interkulturell
angelegten Fremdsprachenunterrichts — so wie in den 1970-80er
Jahren — Elemente des faktischen Ansatzes festzustellen. So ge-
hdren Infoboxen immer noch zum Standardmaterial in DaF-Lehr-
werken. “Mini-Infos*, Infostellen oder Spiele (z.B. Quiz) informieren
faktenorientiert Uber Stadte, Sehenswiirdigkeiten, Gebiete oder
Ereignisse im Zielsprachengebiet.

Der zurzeit aktuelle interkulturelle Ansatz des Fremdspra-
chenlernens verfolgt die Zielsetzung, die Vermittlung von Wissen
Uber eine fremde Gesellschaft systematisch mit dem Wissen tber
die eigene zu verbinden und diese Kenntnisse miteinander zu
vergleichen. Von zentraler Bedeutung sind dabei Elemente der
interkulturellen Sensibilitit, wie etwa Empathie (Sich-Hineinver-
setzen in eine andere Kultur). (Lusebrink 2003: 488) Im Mittel-
punkt stehen dabei Féhigkeiten und Fertigkeiten im Umgang mit
den fremden Kulturen. Die Lernenden sollten lernen, die eigene
und die andere Kultur, die Zielkultur, besser zu verstehen. Inter-
kulturell angelegte Lehrwerke sind immer noch eine Seltenheit.
Es ist auch noch zu kl&ren, wie die interkulturellen Inhalte in Lehr-
werken sein sollten. Beispielsweise kénnen Erfahrungsberichte
der (Lehrwerk-)Protagonisten als Leseverstandnis oder auch als
Hértext Einblicke in das Leben in der fremden Kultur eréffnen und
dabei einen Beitrag zum interkulturellen Lernen leisten. Beispiel-
sweise erzéhlt im Lehrwerk Passwort Deutsch der Lehrwerkpro-
tagonist Alois Huber von seinen Erlebnissen als waschechter
Bayer in Berlin (Passwort 4. Kurs- und Ubungsbuch 2003: 32).
Die fremde Sprache und Kultur wird immer vor dem Hintergrund
eigener Sprache und Kultur gelernt. Die eigenkulturelle Perspek-

Analysierte Lehrwerke:

tive kann so auch bei der Themenwahl eine Rolle spielen. Bei der
Einschétzung der Wichtigkeit verschiedener Themen allgemein
gibt es immer kulturspezifische Variation, d.h. polnische Deutsch-
lehrende werden andere Themen als finnische Deutschlehrende
far wichtig halten oder wir Europé&er wiederum andere als Nord-
amerikaner oder Japaner (vgl. Roche 2001: 171).

5. Ausblick

Auch wenn ein (abschlieBender) Themenkanon der kulturellen
Inhalte nicht abbildbar ist, kann man trotzdem davon ausgehen,
dass einige Inhalte im Deutschunterricht wichtiger sind als andere.
Sowohl finnische als auch polnische Lehrwerke versuchen, die all-
tagliche Lebenswelt der Peer-Group im Zielsprachengebiet dar-
zustellen. Bei Lernenden ist das Alltagsleben fast immer das
meistgefragte Thema im DaF-Unterricht. Von Interesse sind au-
thentische Texte mit solchen Inhalten, die an Erfahrungen der Ziel-
gruppe angeknlpft werden kénnen oder von allgemeinem
Interesse sind. Uberhaupt ist das Interesse an Land und Leuten
ein wichtiger Motivationsfaktor, Deutsch zu lernen. Die Lernenden
erwarten vom Fremdsprachenunterricht vor allem sprachliche Si-
cherheit und allgemein bildende kulturelle Informationen fir den
Alltag. Mit dem Erwerb (inter)kultureller Kenntnisse gehen sie
davon aus, dass sie sich in der fremden Kultur sicher zurechtfinden
kénnen, ohne sich zu diskreditieren und ohne Tabus zu verletzen.
Integration von Sprache und Inhalt bleibt daher eine konstante
Herausforderung des Fremdsprachenunterrichts.

Um neue Perspektiven der Inhaltsfrage zu eréffnen, ist der
Vergleich von relevanten Unterrichtsinhalten zwischen verschie-
denen Landern von Bedeutung. Wahrend in Polen die Stellung
der deutschen Sprache relativ stark ist und der Lehrmittelmarkt
im Vergleich zu Finnland wesentlich gréBer ist, kann Finnland als
ein relativ kleines “DaF-Land“ mit eigener Lehrwerkproduktion
charakterisiert werden. Vergleiche zwischen Polen und Finnland
kénnten sich insoweit vor allem wegen der unterschiedlichen
Stellung des Deutschen als Fremdsprache als fruchtbar heraus-
stellen. Es bleibt zu hoffen, dass mein ERASMUS-Aufenthalt an
der Universitat Olsztyn schon dazu etwas beigetragen hat.

Passwort Deutsch 1. Kursbuch. hg. von Albrecht, Ulrike et al., Stuttgart: Klett, 2005.
Passwort Deutsch 2. Kursbuch. hg. von Albrecht, Ulrike et al., Stuttgart: Klett, 2005.

Passwort Deutsch 4. Kurs- und Ubungsbuch. hg. von Albrecht, Ulrike et al., Stuttgart: Klett, 2003.
Themen 1 aktuell. Kursbuch, hg. von Aufderstra e, Hartmut et al. Ismaning: Hueber, 2003.
Themen 2 aktuell. Kursbuch, hg. von Aufderstra e, Hartmut et al. Ismaning: Hueber, 2003.
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ELZBIETA WYDRA

DIPLOMLEHRERIN AM JAN PAWEL II. -
GYMNASIUM IN KLUCZBORK, WOIWOD-
SCHAFT OPPELN, SEIT 13 JAHREN ALS
DEUTSCHLEHRERIN TATIG.

AGATA MAKIOLA

DEUTSCHLEHRERIN AM GYMNASIUM IN
OPOLE UND SOWOHL GRUNDERIN ALS
AUCH PRASIDENTIN DES POLNISCHEN
DEUTSCHLEHRERVERBANDES IN OPOLE.

Stadtrundgang durch Radom

onntag, der 21. August 2011 ... obwohl es die letzten Som-

mertage sind, kommen wir nach Radom.

Da begrtBen uns lachende, nette und freundliche Kolle-
ginnen aus der PSNJN-Sektion Radom. Auch wunderschénes
Sommerwetter und nette StadtfUhrer mit jeder Menge inter-
essanten Informationen Uber diese schéne Stadt verursachen,
dass der Nachmittag gut gelaunt verbracht wird.

Dass wéhrend des Aufenthalts hier alle Teilnehmer(innen)
brav bleiben — dafiir beten wir in der altesten Kirche der Stadt,
der Wenceslaus-Kirche aus dem 13. Jahrhundert. Nach der
heiligen Messe kommt die Zeit fur ein bisschen Kultur. Wir ma-
chen einen Spaziergang und bewundern die schénsten Se-
henswirdigkeiten von Radom. Zuerst ein Kreuz, das nicht nur
das Wappen der Stadt zeigt, sondern auch da steht, wo die
Geschichte der Stadt angefangen hat. Die Stadtfihrer erzéh-
len uns, wie und wann Radom als Ort zum ersten Mal Uber-

haupt erwéhnt wurde. Wir erfahren, dass Radom 1155 zum er-
sten Mal urkundlich erwéhnt wurde, die Stadt aber erst am
Ende des 15. Jahrhunderts aufbliiht, als der polnische Kénig
Kasimir IV. die Stadt zu seiner Residenz gemacht hatte. Im 18.
Jahrhundert wurde Radom wahrend der Teilung Polens Oster-
reich zugeteilt. Dann wiederum, und zwar in den Jahren 1809
bis 1815, gehoérte es zum Herzogtum und danach zum Ké-
nigreich, das unter Herrschaft stand.

Wir kommen auch an der Evangelisch-Augsburgischen Kir-
che, am Ring mit seinen sehr schénen Blrgerhdusern und an
der HauptstraBBe vorbei. Am Ende unseres Spaziergangs war-
tet auf uns eine kleine Uberraschung — ein Konzert im Rahmen
der Veranstaltung “Treffen wir uns in der Zeromskiego StraBe“.

So, der erste Tag war schnell vorbei, aber am Montag....,
da war erst wirklich was los, der Schulanfang kommt doch
bald:)

P10TR ROCHOWSKI — REDAKTION

Die Jubiliumstagung des Polnischen

Deutschlehrerverband in Radom

° _smal trafen wir uns zum 15. Mal in Radom. Das herr-
D leliche Wetter am Ende August sowie das umfangrei-
che Programm der Tagung haben Teilnehmerinnen und
Teilnehmer aus ganz Polen sowie Gaste aus dem Ausland von
Anfang an in gute Stimmung versetzt.

Die Ersten kamen schon am Sonntag, 21. August an. Nach
der Einquartierung und der heiligen Messe im altesten Gottes-
haus Radoms, der Wactaw-Kirche nahmen sie an einer Stadtbe-
sichtigung teil. Unsere Reiseflhrer zeigten uns die multikulturelle
Stadt mit ihrer deutschen und jldischen Vergangenheit.

Montag war der offizielle Tag der Tagung. Sie wurde in der
Hauptaula der Radomer Technischen Hochschule eréffnet. Man

begriBte die geladenen Géste. Die Chefin des PDV, Frau Doktor
Alina Dorota Jarzgbek zeigte uns, mithilfe einer multimedialen
Prasentation, die Geschichte der Tagungen unseres Verbands.

Dann folgte eine Vorlesung von Prof. Waldemar Pfeiffer
unter dem Titel “Wie in Kafkas “Schloss“. Deutschlehrer in der
Wirren von Bildungspolitik und Fremdsprachendidaktik®.

Nach der Kaffeepause kam Frau Agata Szyszko, Vertrete-
rin des Nationalen Bildungsministerium, zu Wort. Das Thema ihres
Vortrages lautete: “Deutschlehrer als Erbauer guter polnisch-deut-
scher Beziehungen“ (“Nauczyciele jezyka niemieckiego jako
budowniczowie dobrych relacji polsko-niemieckich®).

Herr Marek Sptawinski, verantwortlich fiir Deutsch der Sek-
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tion Fremdsprachen der Zentralen Priifungskommission (CKE),
besprach die Verdnderungen der Abiturpriifung in Fremdspra-
chen, die uns schon im aktuellen Schuljahr erwarten.

Nach dem Mittagessen gab es noch zwei Vorlesungen un-
serer Gaste aus Deutschland: “Sprache als Herzstlck der Bil-
dung - Sprachunterricht vom Kindergarten bis zum Abitur in
Rheinland-Pfalz* (Ref. Eva Lensch) und “Das duale Bildungs-
system in Deutschland® (Ref. Hans Dieter Krawelitzki).

Zum Schluss wurden Pflichte und Rechte des polnischen Leh-
rers besprochen (“Welche Pflichte hat der Lehrer, und was darf er
nicht“ — Ref. Tomasz Korczak, Vorsitzender des Kreises der Ge-
werkschaft der Polnischen Lehrerschaft (ZNP) in Masowien.

Am Abend wurden wir zum Besuch im Freilichtmuseum
des Dorfes des Radomer Landes eingeladen. Im Anschluss
gab es Musik einer Volkskapelle, Gesang, Grill u.v.a.m.

Dienstag war ein harter Arbeitstag: Vor- und Nachmittags-
workshops mit Infostdnden der Verlage: BC Edukacja, Hue-
ber Polska, Langenscheidt, Lektorklett, Nowa Era,
Wydawnictwo Szkolne PWN, WSiP und Wagros. Diese Fir-

men haben uns ihr neustes DaF-Programm vorgestellt. Es gab
Wettbewerbe, kleine Geschenke und Werbeartikel fur interes-
sierte Deutschlehrerinnen- und lehrer.

Am Abend desselben Tages fand im Konzertsaal der Ra-
domer Musikschule der festliche Abschluss des Treffens der
polnischen Germanisten statt. Am Anfang hérten die Versam-
melten offizielle Reden und Danksagungen. Dann folgte ein
Konzert der Radomer Jugendblechblasorchester “Gran-
dioso“. Es gab auch eine Party, wo sich alle Hungrigen laben
konnten (Lecker!!!).

Zum Mittwoch blieben nur diejenigen in Radom, die an
einer Exkursion nach Putawy und Kazimierz Dolny teilnehmen
wollten. Da die Veranstalter der Tagung ein herrliches Wetter
bestellt haben, sind die Eindriicke nach dem Ausflug bis heute
unvergesslich.

Vielen Dank liebe Kolleginnen und Kollegen aus der Ra-
domer Sektion fir alles! Ein besonderer Dank gilt aber Anna
Witasiuk, Alicja Zych und Iwona toboda fiir ihr Engagement
bei den Vorbereitungen zur Tagung.

DipL.-HDL. HANS-DIETER KRAWELITZKI

STUDIENDIREKTOR/KOORDINATOR, GEORG-VON-LANGEN-SCHULE -BERUFSBILDENDE SCHULEN HOLZMINDEN.
ALS KOORDINATOR FUR DAS BERUFLICHE GYMNASIUM UND FUR DIE INTERNATIONALEN KONTAKTE ZUSTANDIG.

Das Duale System

der Berufsausbildung in Deutschland

Berufsausbildung in Deutschland erfolgt tberwie-
gend im Dualen System. Die Ausbildung erfolgt

somit an zwei Lernorten: im Betrieb und in der Berufsschule.
Fast zwei Drittel aller Jugendlichen eines Jahrgangs (ca.
600 000) beginnen jedes Jahr in Deutschland eine duale

Ausbildung in einem der Uber 360 anerkannten Ausbildun-
gsberufen.

Die Voraussetzungen der Berufsausbildun

Vor dem Beginn der Berufsausbildung muss zwischen
dem ausbildenden Betrieb und dem Auszubildenden ein
(Berufs-) Ausbildungsvertrag abgeschlossen werden. Die-
ser beinhaltet u. a. die folgenden Bereiche: Art der Ausbil-
dung, Beginn und Dauer, Rechte und Pflichten, Vergutung
und Kindigung.

Rein formal, d. h. gesetzlich, ist kein bestimmter Schu-
labschluss fur einen dualen Ausbildungsberuf vorges-
chrieben. Da jedoch die Anzahl der Bewerber vor allem bei
sehr beliebten Berufen gréBer ist als die Zahl der Ausbil-
dungsplatze, kénnen die Unternehmen auswahlen. Dabei
spielen die Art des Schulabschlusses (Sek.-Abschluss | oder
Abitur) sowie die Noten eine groBe Rolle.

Die meisten Ausbildungen beginnen am 1. Aug. oder 1.
Sept. eines Jahres. Viele Firmen beginnen etwa ein Jahr vor-
her mit der Suche nach Auszubildenden. Die Schiler(innen)
mussen sich somit bereits im letzten Schuljahr ihrer Schul-
zeit (etwa ab Okt./Nov.) um einen Ausbildungsplatz bewer-
ben. AnschlieBend erfolgt das Auswahlverfahren mit Einstel-
lungstests und weiteren persénlichen Gespréachen.

Die Dauer der beruflichen Ausbildun

Die Ausbildung dauert - je nach Ausbildungsberuf —
zwischen zwei und dreieinhalb Jahren, in den meisten Fal-
len aber drei Jahre.

In den Ausbildungsordnungen ist die unterschiedliche
Dauer - je nach Ausbildungsberuf -bundesweit festgelegt.

Die Ausbildung im Betrieb ...
Nicht jeder Betrieb darf ausbilden, sondern es missen

bestimmte Voraussetzungen erflllt werden. Zum einen mus-
sen die Betriebe eine wirtschaftliche GréB8e (Art und Aus-
stattung) fur eine betriebliche Ausbildung haben. Zum
anderen mussen die Betriebe entweder der Handwerks-
kammer (im Handwerk) oder der Industrie- und Handel-
skammer (insb. in der Industrie) angehéren. Die Kammern
und die IHK legen die Regelungen der Ausbildung fest,
Uberwachen die Ausbildung und sind an den Prifungen
entscheidend beteiligt.

Die Ausbildung wird in den Betrieben durch Meister oder
Ausbilder, die eine entsprechende Eignung (Ausbildereig-
nungsprufung) haben, durchgefiihrt.

Der praktische Teil der Ausbildung (nach der Handwerks-
ordnung oder dem Berufsausbildungsgesetz) bildet die
Grundlage fur die duale Ausbildung. Hierbei gelten bunde-
seinheitliche Regelungen im Rahmen der entsprechenden
Ausbildungsverordnungen.

In der Regel arbeitet der Auszubildende an drei bis vier Tagen
in der Woche im Betrieb, wo er die praktischen und handwerkli-
chen Fahigkeiten seines Ausbildungsberufes erlernt.
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Die Ausbildungsvergutung ist tariflich vorgeschrieben und wird
von den Betrieben gezahlt. Sie betragt zwischen 400 und 1.000
Euro brutto, abh&ngig vom Ausbildungsberuf und Ausbildungsjahr.

Neben der betrieblichen Ausbildung, die vor allem in den gro-
Ben Unternehmen durch Werkunterricht erganzt wird, finden
auch Uberbetriebliche Lehrgénge statt.

. und in der Berufsschule

Parallel zur praktischen Ausbildung im Betrieb geht der Au-
szubildende zur Berufsschule. Dort werden die berufstheoretis-
chen Inhalte und der allgemeinbildende Unterricht erteilt.
Auszubildende missen die Berufsschule besuchen, unabhén-
gig davon, ob sie die allgemeine 12-jahrige Schulpflicht bereits
erfullt haben oder nicht.

Die Ausbildung in der Berufsschule unterliegt den Schul-auf-
sichtsbehérden der Kultusministerien der Bundeslénder. Die en-
tsprechenden Lehrplane in den einzelnen Bundes-landern sind
mit den bundeseinheitlichen Rahmenlehrplanen abgestimmt.

Der Unterricht ist aufgeteilt in einen fachtheoretischen Teil
(Berufsbezogener Lernbereich), der speziell auf den Beruf zu-
geschnitten ist, und einen allgemeinbildenden Bereich (Berufsu-
bergreifender Lernbereich), in dem die Facher Deutsch/
Kommunikation, Fremdsprache (i. d. R. Englisch), Politik, Sport
und Religion bundesweit vorgeschrieben sind.

Neben diesen Inhalten wird auch fachpraktischer Unterricht
(in Werkstatten, Kichen oder Laboren) durchgefuhrt.

Der Unterricht in der Berufsschule umfasst 12 Unterrich-
tsstunden, die an 1-2 Tagen in der Woche erteilt werden. Da pro
Schultag nicht mehr als 8 Unterrichtsstunden erteilt werden dur-
fen, ist ein weiterer Berufsschultag im Monat erforderlich. Zudem
kann in Absprache mit allen Beteiligten Blockunterricht (z. B. Vol-
Izeitunterricht in einer Woche) im Wechsel mit betrieblichen Aus-
bildungszeiten stattfinden.

Die Priifungen
Im Lauf einer dreijahrigen dualen Ausbildung mussen die Au-

szubildenden zwei groBe Prlfungen ablegen und bestehen.

In der Zwischenzeit muss der Auszubildende zeigen, auf wel-
chem Lernniveau er sich befindet und welche Lernerfolge er be-
reits vorzuweisen hat. Dadurch soll sichergestellt werden, dass
der Auszubildende das Ausbildungsziel zeitlich und inhaltlich er-
reichen kann.

Mit der erfolgreichen Abschlusspriifung bzw. Gesellenpru-
fung im Handwerk wird die Ausbildung beendet. Die Abschlus-
sprifungen werden von den Handwerkskammern oder der
Industrie- und Handelskammer durchgeftihrt.

Es werden jeweils Prifungsausschusse gebildet, die die Pri-

fung abnehmen. In den Prufungsausschussen sind auch Lehr-
kréfte der betreffenden Berufsschulen vertreten. Die Lehrkrafte
beaufsichtigen die schriftlichen Prifungen, die in der Schule stat-
tfinden. Sie korrigieren und bewerten die Arbeiten nach einem
vorgegebenen Erwartungshorizont.

Die schriftlichen Prifungen sind bundesweit einheitlich, d. h.
sie werden gleichzeitig und mit fir den jeweiligen Beruf identis-
chen Aufgabensétzen durchgefiihrt. Damit ist gewéhrleistet, dass
die Prifungen objektiv sind und die jeweiligen Priifungsergeb-
nisse bundesweit vergleichbar sind.

Zu den Prufungen, insbesondere im Handwerk, gehért auch
ein praktischer Teil. So muss z.B. ein Gesellenstlick gefertigt oder
ein Menu zubereitet werden. Mit der Aushandigung des Gesel-
lenbriefes (,Freisprechung*) oder dem IHK-Facharbeiterbrief wird
die Ausbildung beendet. Sollte die Priifung nicht bestanden wer-
den, kann die Ausbildung maximal um ein Jahr verlangert werden.

Sonderformen der Berufsausbildung

Neben der klassischen dualen Berufsausbildung gibt es eine
Vielzahl weiterer Formen. Bei einer schulischen Berufs-ausbil-
dung sind vor allem die Assistentenberufe (z. B. Kaufm. Assis-
tenten) zu nennen, die in der Regel zwei Jahre dauern. Wahrend
dieser Zeit werden in den Betrieben Praktika von ca. 8 Wochen
pro Jahr durchgefhrt.

Eine Alternative ist insbesondere fiir Abiturienten das duale
Studium an einer Fachhochschule, Universitat oder Berufsaka-
demie, die drei Jahre dauert. Dabei wechseln sich praktische Ta-
tigkeiten im Unternehmen und Theorie an der Hochschule oder
Akademie ab.

Fazit

In den letzten Jahren ist auch in Deutschland Uber Verénde-
rungen in der dualen Berufsausbildung diskutiert worden, insbe-
sondere im Zusammenhang mit der Etablierung einer
einheitlichen européischen Regelung.

In den letzten Jahren ist oftmals die Ausbildungsbereitschaft
der Betriebe kritisiert worden. Aufgrund zuriick-gehender Schii-
lerzahlen und mangelnder Berufsfahigkeit vieler Schulabganger
kénnen heute teilweise die angebotenen Ausbildungsplatze nicht
besetzt werden.

Insgesamt ist das duale Ausbildungssystem in den D-A-Ch-
Landern jedoch ein Erfolgsmodell. Der Anteil der Jugendlichen
ohne Beruf oder Ausbildungsplatz ist dort wesentlich niedriger
als in anderen Landern.

Die berufliche Ausbildung bietet vielen Jugendlichen nicht
nur den Einstieg fir eine Weiterbildung, sondern auch eine we-
sentliche Grundlage flr ihr weiteres Berufsleben.

WANDA KARLIKOWSKA-ROZMUS

PSYCHOLOG W NAUCZYCIELSKIM KOLEGIUM JEZYKOW OBCYCH W RADOMIU

Radzenie sobie ze stresem jako sposob

zapobiegania wypaleniu zawodowemu nauczycieli

ypalenie zawodowe jest zespofem objawdw, ktére moga
pojawic sie u osob wykonujgcych zawody potgczone z blis-
kim kontaktem z innymi osobami i osobistym zaangazowaniem.
Osobowos¢ profesjonalisty i bliski kontakt interpersonalny sta-

nowig w pewnych zawodach podstawowy instrument pracy /
nauczyciel pracuje ,sobg”/. Nauczycielstwo jest takim zawodem,
w ktérym dziata specyficzny stres psychiczny, ktérego zrodtem
sg zarowno warunki pracy i wymagania zawodowe,/braki mate-
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rialne, zta organizacja pracy, zmiennos¢ wymagan i oczeki-
wan, stres sensoryczny- hatas/ jak tez stresory specyficzne -
zachowania i cechy uczniéw niezgodne z oczekiwaniami i sta-
raniami nauczyciela /nieche¢ do nauki, trudnosci w nauce, nie-
dotrzymywanie uméw, stawianie oporu, konflikty w grupie, akty
agresji.../. Czynnikiem istotnym w pracy nauczyciela sg prze-
konania zawodowe. Powaznym Zrodtem stresu jest uleganie
nieracjonalnym, perfekcjonistycznym przeswiadczeniom
sktadajgcym sie na ,mity” dotyczgce wizerunku nauczyciela.
Powodujg one oczekiwanie powszechnej sympatii i uznania,
wysokich osiggnie¢ w zawodzie, zaradnosci w licznych sytua-
cjach trudnych dydaktycznie lub wychowawczo, nie dawanie
sobie prawa do popetnienia btedu. Waznym obszarem pracy
nauczyciela, z ktérym takze zwigzane sg stresory jest wspotp-
raca z rodzicami ucznidw, innymi nauczycielami oraz relacje z
przetozonymi. Pokonywanie utrudnien zwigzanych z pracg
nauczyciela stanowi obcigzenie dla jego psychiki wywotujgce
stan napiecia, uczucie zmeczenia, drazliwos¢. Utrudnienia, z
ktorymi zmaga sie nauczyciel najczesciej nie majg charakteru
silnych, jednorazowych przezy¢. Czesciej sg to drobne,
przykre zdarzenia - ich niszczace dziatanie wynika z powta-
rzalnosci. Powstajgcy stan wyczerpania fizycznego i psychicz-
nego powoduje czgsto zwigkszong aktywnos$¢, kidra jednak
nie przynosi oczekiwanych efektow i powraca stan utraty ener-
gii przechodzacy niekiedy w depresje.

Wypalenie zawodowe nauczycieli pojawia sig skrycie, w spo-
sOb niezauwazalny dla osoby, ktorej dotyczy. Nauczyciel od-
Czuwa rozczarowanie - jego praca nie przynosi oczekiwanych
efektow, czasem wydaje sig daremna. Coraz trudniej jest znosi¢
opor ucznidw i radzi¢ sobie z rozczarowaniami, zbyt wysokimi
wymaganiami ze strony przetozonych. Pojawiajg sig objawy wy-
palenia: wytaczanie si¢ z kontaktu i zaangazowania, przedmio-
towe traktowanie ucznia, etykietowanie, krytyka, a nierzadko
agresja, ciggfe uczucie napigcia i znuzenia.

W fazie petnego rozwoju wypalenie zawodowe nauczycieli
charakteryzuje sie trzema wymiarami:

»  emocjonalne i psychofizyczne wyczerpanie,

» depersonalizacja /zobojetnienie wobec ludzi, uprzedmio-
towianie, etykietowanie, upokarzanie, cynizm/,

»  obnizona satysfakcja zawodowa - niekiedy poczucie
bezsensu, rezygnacja oraz obronne dystansowanie si¢
od zawodu,

Czynnikami chronigcymi przed wypaleniem sg: poczucie ra-
dzenia sobie - jeden z gtéwnych zasobow, jakimi dysponujemy
oraz wsparcie spoteczne, ktére mozemy otrzymywac¢ zaréwno
ze zrodet instytucjonalnych /konsultanci, doradcy metodyczni,
stowarzyszenia zawodowe/, jak tez w sferze prywatnej — przyja-
ciele, znajomi, rodzina. By nie dopusci¢ do rozwijania sig stanow
wypalenia zawodowego nalezatoby wczesnie rozpoznawaé ry-
zyko jego wystgpienia i podejmowac dziatania zaradcze. Warto
zwrdci¢ uwage na nastepujgce wsrod nich:

»  wyposazanie w umiejetnosci radzenia sobie ze stresem,

»  ksztattowanie umiejgtnosci interpersonalnych w przygoto-

wywaniu do zawodu nauczycielskiego,

»  ksztattowanie przekonan o mozliwosci kontroli zdarzen i

wplywu na nie,

»  wzmacnianie optymistycznych nastawien do zycia, umiej-
etnosci poszukiwania pozytywnych doswiadczen zyciowych,

»  organizowanie sieci wsparcia,

» zmniejszanie, eliminowanie ucigzliwosci zawodowych,

»  eliminacja niepotrzebnych stresorow,

W tym opracowaniu skupig sie na pierwszym z wymienionych
dziatar zaradczych.

Podejmujac problematyke stresu przyjme najstarszg jego
definicje, ktorej autorem jest Hans Selye. Stresem nazywa on
»hieswoistg reakcje organizmu na wszelkie stawiane mu
Zzgdania”. W tym rozumieniu stres jest reakcjg mobilizowania
energii do dziatania, ktérego celem jest poradzenie sobie z ob-
cigzeniami. Reakcja stresowa ksztattowata sig i doskonalita w
procesie rozwoju gatunkowego, zapewniata cztowiekowi mozli-
WoS¢ przetrwania wobec réznorodnych zagrozen, lecz w pry-
mitywnych warunkach zycia, gdy przetrwanie zalezato od
podjecia walki lub ucieczki. Reakcja ta, przekazywana nam me-
chanizmem dziedziczenia, nie stuzy nam obecnie — gdyz zyjemy
w zmienionych warunkach i inne sg obcigzenia i zagrozenia -
szczegolnie w sferze dziatan zawodowych. Szybko mobilizo-
wane zapasy energii raczej przeszkadzajg nam w poradzeniu
sobie z trudng sytuacjg. Wobec tego poszukujemy technik ra-
dzenia sobie ze stresem. Technik, ktére umozliwialyby nam
sprawne funkcjonowanie pomimo stresu wyrazajgcego sie
przezywaniem silnych emocji i zmianami mobilizacyjnymi w ob-
rebie funkgiji fizjologicznych.

Wielu autoréw, uwzgledniajgc mobilizacyjny charakter reakcii
stresowej, wymienia wysitek fizyczny jako sposob zuzytkowania,
uwolnienia si¢ od nadmiaru zmobilizowanej energii. W tej grupie
wymieni¢ mozna uprawianie sportu, prace fizyczna, opracowane
przez réznych autorow zestawy ¢wiczen neuromigsniowych.

Grupa technik demobilizacyjnych — relaksacja, medytacja,
techniki oddechowe ma na celu niedopuszczanie do nasilania
reakcji stresowej, utrzymywanie aktywizacji na optymalnym po-
ziomie.

W grupie technik poznawczych /opartych na uruchomie-
niu proceséw poznawczych/ wymieni¢ warto metode krytycz-
nego, trzezwego, odwaznego myslenia przeciwko pogladom
irracjonalnym, perfekcjonistycznym, na przyktad tym, ktére
sktadaja sie na mity dotyczgce zawodu nauczyciela. Inne tech-
niki z tej grupy to technika derefleksji i paradoksalnej intenciji.
Pierwsza z nich polega na zmianie skali problemu, ujrzeniu go
na szerszym tle /np: nie ja jeden...to si¢ zdarza...juz dawatem
sobie rade w podobnych sytuacjach.../, druga z wymienionych
technik polega na nasilaniu reakcji stresowej przez autosuges-
tie — potem, gdy wracamy do realnej sytuacji odczuwamy ulge.
Dla ilustracji metody paradoksalnej intencji wspomne o, zna-
nym wielu z nas, obrazie ucznia przed egzaminem, ktéry wma-
wia sobie: ,,nic nie umiem, na pewno nie zdam”. Jego dziatanie
wydaje sie nieracjonalne, ale - gdy przestanie sugerowac sobie
wielki lek i napiecie - poczuje ulge.

Warto takze przemysle¢ wiasng filozofie zyciowa, hierarchig
wartosci i wzig¢ pod uwage przestanie filozofii wdzigcznosci
Hansa Selye’a, ktore przytaczam: ”Staraj sig zapominac o wszyst-
kim, co jest nieodwotalnie wstretne lub bolesne. Jest to prawdo-
podobnie najskuteczniejszy sposéb minimalizowania stresu przez
skierowanie mysli gdzie indziej. Nasladuj zegary stoneczne: licz
tylko jasne dni”.

Ramy konferencji /warsztat dwugodzinny/ nie pozwolity na
rzetelng, szczegdtowg prezentacje szerokiego wachlarza metod
radzenia sobie ze stresem. Kazdy z nas moze w bogatej pro- fes-
jonalnej ofercie wyszukac takie z nich, ktére mogtyby wspoma-
gac go w trudnych zawodowych i zyciowych sytuacjach i chroni¢
przed wypaleniem.

Wazne jest bowiem, aby prace w zawodzie nauczycielskim
utrzymywac na wysokim poziomie, aby nauczyciele znali sposoby
zapobiegania negatywnym zjawiskom, zachowywali dobre sa-
mopoczucie psychiczne i fizyczne i aby pozostawali w zawodzie.

s
O
o
<
as
/)]
Q
+~
e
o
-
6d

HALLO DEUTSCHLEHRER
Zeitschrift des Polnischen Deutschlehrerverbandes

HERBSTAUSGABE 2011 (33)

e




HALLO DEUTSCHLEHRER

Zeitschrift des Polnischen Deutschlehrerverbandes

=

=
O
o
<
as
N
Q
+
@)
5
—
6a

PEGGY LACH

STUDIERTE AN DER UNIVERSITAT POTSDAM LEHRAMT MIT DER FACHERWAHL DEUTSCH UND PoOLNISCH. NACH

IHREM STAATSEXAMEN IM JAHRE 2005 WAR SIE ALS LEHRKRAFT AN DER WARSCHAUER UNIVERSITAT (INSTITUT FUR
ANGEWANDTE LINGUISTIK) SOWIE AM DEUTSCHLEHRERKOLLEG DER UNIVERSITAT WARSCHAU TATIG, WO SIE SOWOHL
PRAKTISCHES DEUTSCH UNTERRICHTETE ALS AUCH PHONETIKSEMINARE ABHIELT.

EBENFALLS SEIT 2005 LEITET SIE ALS LEKTORIN UND OSD-PRUFERIN AM OSTERREICH INSITUT WARSCHAU KURSE

FUR ALTAGSDEUTSCH, SPEZIALISIERTE SICH JEDOCH IM VERGANGENEN JAHR BESONDERS AUF WIRTSCHAFTS- UND FIR-
MENKURSE. SEIT 2011 LEKTORIN AM OSTERREICH INSTITUT WROCIAW.

Neue Tendenzen in der deutschen Sprache

dieses Jahr fand die polnische Deutschlehrerta-
AU.C gung wieder unter reger Beteiligung statt. Als
Gastgeber prasentierte sich Radom von seiner besten Seite und
sowohl fur interessante Fortbildungsmaglichkeiten als auch far
das leibliche und seelische Wohl zum geselligen Tagesausklang
war gesorgt worden.

Far den 23. August waren diverse Workshops vorgese-
hen. Es war mir eine groBe Freude den Workshop “Neue Ten-
denzen in der deutschen Sprache* leiten zu durfen. Jeder, der
Deutsch unterrichtet oder anderweitig mit dieser Sprache zu
tun hat, wird nicht darauf verzichten kénnen, sich mit den
neuesten Entwicklungen zu beschaftigen. Oftmals reicht es
bereits aus, den Fernseher einzuschalten, um in Werbesen-
dungen, durch Aussagen von Politikern oder anderer Stars
und Sternchen Zweifel zu haben, ob man der deutschen Spra-
che eigentlich noch méchtig ist, ob es sich eigentlich noch um
Deutsch handelt.

Der Workshop war als Stationenlernen angelegt, insgesamt 6
Stationen mussten durchlaufen werden. Nachfolgend sollen
diese kurz im Einzelnen vorgestellt werden, sodass auch Perso-
nen, die nicht teilnehmen konnten, einen Uberblick erhalten.

Die Blaue Station stand ganz im Zeichen des derzeitigen “Apo-
strophenwahnsinns®. Auf Fotos und mit Hilfe des ausgelegten Tex-
tes “Deutschland, deine Apostroph “s“ von Bastian Sick sollten
korrekte und falsche Apostrophsetzung ausfindig gemacht werden.

Die Griine Station stellte einige kreative Anforderungen
an die Teilnehmer(innen). Es ging um die Bildung von Neolo-
gismen im Deutschen und darum, welche dieser Wérter die
besten Chancen zu Uberleben héatten. Durch die prasentierte
“Weich-Ei“-Liste sollten die Teilnehmer(innen) zu eigenen
Wortneuschdpfungen angeregt werden. Ruckblickend kann
festgehalten werden, dass einige sehr interessante und ein-
fallsreiche Beispiele entwickelt wurden.

Bei der Gelben Station erhielten die Anwesenden die Auf-
gabe, sich mit einer Aussage der Modeschopferin Jil Sander
(FAZ, 1996) auseinanderzusetzen. Mit dieser Aussage wurde ihr
der Titel “Sprachpanscher des Jahres* verliehen. Die meisten der
Teilnehmerinnen und Teilnehmer (und ehrlich gesagt auch teil-
weise ich selbst) stieBen beim Ubersetzungsversuch dieses
Denglischtextes eindeutig an ihre Grenzen. Auch die vorgespielte
Audioaufnahme eines Telefongespréchs sorgte fur Verwirrung.

In der Rosafarbenen Station war ein sterreichischer Ansatz
zu erkennen, denn es sollte nach Erklarungen der Wérter freilich
und Zwutschkerl gesucht werden. AuBerdem standen als Infor-
mationsquelle zwei Texte von Robert Sedlaczek zum Thema
“Sprachwandel in Osterreich zur Verfligung®, um sich auch zu
diesem Thema belesen zu kénnen.

In der Orangefarbenen Station konnten sich die Teilneh-
mer(innen) mit Scheinanglizismen befassen. Durch ein Zuord-
nungsspiel wurde die Kenntnis haufig im Deutschen gebrauchter
“englischsprachiger” Begriffe getestet. Zudem sollte eine Refle-
xion Uber das eigene Sprachverhalten erfolgen sowie die Dis-
kussion angeregt werden, wie notwendig fremdsprachige
Ausdricke im Deutschen tatsachlich sind und ob sie durch ein-
heimische Begriffe ersetzt werden sollten.

In der Wartestation ging es schlieBlich um ein Uberblicksartiges
Uberfliegen des “Osterreich- Spiegels* (authentisches Zeitungsma-
terial, eingesetzt im Unterricht an Osterreich Instituten) mit dem Ziel,
maoglichst viele englischsprachige Ausdriicke ausfindig zu machen.

Zum Abschluss dieser Stationen hatten wir noch die Még-
lichkeit, uns Gber den Einsatz des Stationenlernens im Deutsch-
unterricht, Uber ldeen und Anregungen auszutauschen sowie
kurz die einzelnen Stationen zu besprechen.

Ich hoffe, jeder der Teilnehmer(innen) konnte etwas Interes-
santes flr sich und den eigenen Unterricht mit aus dem Worhop
nehmen.

MAREK SPEAWINSKI

ABSOLWENT FILOLOGII GERMANSKIEJ UNIWERSYTETU WARSZAWSKIEGO I NAUCZYCIELSKIEGO KOLEGIUM JEZYKA
NIEMIECKIEGO PRZY UW, STYPENDYSTA UNIWERSYTETOW W WIEDNIU, BONN 1 LI1PSKU (INSTYTUT HERDERA),
WIELOLETNI NAUCZYCIEL LICEUM OGOLNOKSZTALCACEGO ORAZ AKADEMICKI, OBECNIE EKSPERT W CENTRALNEJ
Kowmisii EGZAMINACYJNEJ, AUTOR WIELU PUBLIKACJI, W TYM DO NAUCZANIA JEZYKA NIEMIECKIEGO.
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W zwiazku z ubiegtoroczng, nowelizacjg rozporzadzenia Mi-
nistra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 roku w sprawie
warunkow | sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniow i sfuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i eg-
zaminow w szkotach publicznych oraz z wej$ciem w zycie nowej
podstawy programowej nastgpity zmiany w egzaminie matural-
nym z jezyka obcego nowozytnego.

W pierwszej czgsci przedstawig ogolne informacje dotyczace
egzaminu maturalnego z jezyka obcego nowozytnego, w drugiej
zas skoncentrujg sig na zmianach w czgsci ustnej egzaminu ma-
turalnego od roku szkolnego 2011/2012.

Ogolne informacje dotyczace egzaminu maturalnego

Wybor przedmiotu zdawanego na egzaminie maturalnym nie
jest zalezny od typu szkoty, do ktorej uczeszczat absolwent. To
oznacza, ze absolwent liceum ogoélnoksztatcacego, liceum profi-
lowanego albo technikum moze zdawa¢ egzamin z np. wiedzy o
tancu. Wybér przedmiotu zdawanego na egzaminie maturalnym
nie jest zalezny réwniez od przedmiotow nauczanych w tej
szkole, np. uczen uczeszczajgey do szkoty, w ktdrej nie prowadzi
si¢ zaje¢ z jezyka niemieckiego, ma mozliwos¢ zdawania egza-
minu maturalnego z jezyka niemieckiego.

Egzamin maturalny z jezyka obcego nowozytnego jako
przedmiotu obowigzkowego jest zdawany w czegsci ustnej i w
czesci pisemnej z tego samego jezyka, natomiast egzamin ma-
turalny z jezyka obcego nowozytnego jako przedmiotu dodatko-
wego moze by¢ zdawany w czesci ustnej albo w czesci pisemnej
albo w obu tych czesciach. Wynika z tego, ze w ramach przed-
miotéw dodatkowych zdajgcy ma duzg dowolnos$¢ wyboru, moze
zdawac np. jezyk wloski w czgsci ustnej, a jezyk niemiecki w
czgsci pisemnej na dowolnym poziomie (na poziomie podsta-
wowym albo na poziomie rozszerzonym). Nalezy zwrdci¢ uwage
na to, ze dla egzaminu maturalnego w czesci ustnej nie okresla
sie poziomu egzaminu.

Absolwent ma prawo przystgpi¢ w danym roku do egzaminu
maturalnego z nie wigcej niz szesciu przedmiotdéw dodatkowych.
W ramach przedmiotéw dodatkowych abiturient moze wiec zda-
wac jeden lub wigcej jezykdw obcych.

Uczen, ktory wybiera na egzamin w ramach przedmiotéw do-
datkowych jezyk obcy, ktory zdaje réwniez w ramach przedmio-
téw obowigzkowych, przystgpuje do egzaminu na poziomie
rozszerzonym w czesci pisemnej i nie przystepuje do czesci
ustnej, poniewaz ta czgs¢ egzaminu w ramach przedmiotéw obo-
wigzkowych oraz dodatkowych jest identyczna.

Jezeli zdajgcy decyduije sig natomiast na zdawanie egzaminu
z innego jezyka obcego niz ten, ktory zdaje jako przedmiot obo-
wigzkowy, wéwczas moze zdawac go na poziomie podstawo-
wym albo na poziomie rozszerzonym.

Przyczyny zmian czesci ustnej egzaminu maturalnego

Jedng z przyczyn zmian czgsci ustnej egzaminu maturalnego
jest fakt, ze coraz mniej ucznidéw byto zainteresowanych zdawa-
niem egzaminu maturalnego z jezyka obcego nowozytnego w
czesci ustnej na poziomie rozszerzonym. Jezyk obcy zdawany byt
w czesci ustnej przede wszystkim na poziomie podstawowym.
Nastepnie zdawanie przez abiturientow czesci ustnej, dla ktorej
nie okresla sig poziomu egzaminu, przyczyni si¢ do usprawnienia
organizacji pracy w szkole. Egzaminujgcy nie bedzie zobowigzany
przygotowywac si¢ do przeprowadzania egzaminu na dwoch
roznych poziomach. Obnizy to réwniez koszty egzaminu zwigzane
m.in. z przygotowaniem zestawow egzaminacyjnych.

Ponadto dokonano ewaluaciji dotychczasowej formuty egza-
minu. W zadaniu 1 poprzedniej formuty egzaminu, sktadajgcym

si¢ z trzech rozmow sterowanych, interakcja zeszta na drugi plan.
Realizacja zadania sprowadzata sie czesto do krétkiej wypowie-
dzi. Zadanie mozna byto wykona¢ nawet za pomocg kilku stow.
Nie przywigzywano rowniez wigkszej wagi do jakosci jezyka.
Zdajacy postugiwali sie coraz bardziej ubogim stownictwem, po-
petniali liczne btedy jezykowe. Przy ocenianiu czgsto nie brano
pod uwage wymowy i ptynnosci wypowiedzi.

Poza tym opracowany w nowej formule egzamin w czesci
ustnej z danego jezyka pozwoli oceni¢ umiejetnosci wszystkich
zdajgcych w taki sam sposoéb.

Nowa formuta egzaminu maturalnego w czesci ustnej

Czes$¢ ustna egzaminu maturalnego w nowej formule rozpo-
czyna si¢ od rozmowy wstepnej, po ktorej zdajacy przystepuja
do wykonania trzech zadan.

Tabela ponizej przedstawia czas przeznaczony na zapozna-
nie sie z poleceniem oraz czas trwania danej czgsci egzaminu.

(Caedt egzaminu [Casma rapoznaniesicz)  Czas trwania
poleceniem

Rozmows wstepna ok 2 minut
Zadanie | ok. Y minuty maksymalnie 3 minuty
Rozmows zodgrywaniem ol
Zadanis 2 maksymalnie 4 minuty
Opis ihustracy 1 odpowiedzi na trzy
pylatia
Zadame ok, | minuty maksymalnie 5 minyt

Wypownedz na podstawie materialu
stymulujacezo 1 odpowiedz na dwa

pytania

Rozmowa wstepna

Podczas rozmowy wstepnej egzaminujgcy zadaje zdajgcemu
kilka pytan, ktére dotyczg jego zycia, jego zainteresowan itp. Za-
mieszczone sg one wytgcznie w zestawie dla egzaminujacego. Eg-
zaminujgcy nie moze zadawa¢ pytan, ktoérych nie ma w
opracowanym zestawie egzaminacyjnym. Wyjatek moga stanowi¢
pytania w celu rozwinigcia odpowiedzi lub tzw. pytania o doprecy-
zowanie: ,,Dlaczego?”, ,Jak?”. Rozmowa ma na celu oswojenie sie
zdajgcego z sytuacjg egzaminacyjng i powinna trwa¢ ok. dwoch
minut. Liczba pytan zadanych przez egzaminujgcego moze oka-
zac¢ sig zatem rozna, zalezna jest od tempa udzielania odpowiedzi
przez zdajacego. Istotny jest czas prowadzenia rozmowy, ktdrego
nie wolno skraca¢ ani przekracza¢. Odpowiedzi udzielone przez
zdajgcego w czasie rozmowy wstepnej nie sg oceniane pod wzgle-
dem komunikacyjnym, lecz pod wzgledem jezykowym.

Zadanie 1: Rozmowa z odgrywaniem roli

W zadaniu 1 zdajgcy i egzaminujacy przyjmuijg role wskazane
w poleceniu i powinni przeprowadzi¢ rozmowe w taki sposdb, aby
odnies¢ sie do czterech elementéw (tzw. ,chmurek”). Realizacje
zadania mozna zaczg¢ od dowolnego elementu (,chmurki”). Ist-
nieje mozliwos$¢ powrdcenia do danego elementu, np. w celu jego
rozwiniecia pod warunkiem, ze czas na realizacje tego zadania
nie zostat przekroczony. Rozmowa powinna mie¢ otwarty cha-
rakter. Zarbwno egzaminujacy jak i zdajgcy powinni na biezgco
reagowac na wypowiadane kwestie, a egzaminujacy nie powinni
zadawac pytan o rozstrzygnigcie, na ktére otrzymajg odpowiedz
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Jfak” lub ,nie”. Preferowane sg pytania otwarte, ktore dajg
zdajgcemu mozliwos¢ wypowiedzenia sie w stopniu rozwinigtym.

W zadaniu sprawdza sie, tak jak w zadaniu 1 w poprzedniej
formule egzaminu udzielanie i uzyskiwanie informacji, negocjo-
wanie oraz relacjonowanie.

Zadanie 2: Opis ilustracji i odpowiedzi na trzy pytania

Zadanie jest bardzo podobne do stosowanego w dotychcza-
sowym egzaminie. Polega ono na opisaniu ilustracji zamieszczone;j
w zestawie oraz udzieleniu odpowiedzi na pytania egzaminujgcego,
ktdre znajduja sie wylgcznie w zestawie egzaminujgcego.

Przy opisie ilustracji zdajacy powinien uwzglednic nie tylko
miejsce i osoby, lecz rowniez wykonywane przez nie czynnosci.
Nastepnie zdajacy odpowiada na trzy pytania, ktdre sg zwigzane
z tematykg ilustraciji.

W przypadku gdy zdajacy, opisujac ilustracje, odpowiedziat
wyczerpujaco (tj. odnidst sig i rozwinaf), np. na jedno pytanie za-
warte w zestawie egzaminujgcego, wowczas egzaminujgcy nie
powinien zadawaé tego pytania. Odpowiedz na to pytanie uwaza
sie za w petni zrealizowana, a egzaminujgcy zadaje dwa pozos-
tate pytania. Tak jak w zadaniu 2 w poprzedniej formule egza-
minu, sprawdzane jest opisywanie osob, miejsc, czynnosci,
wyrazanie opinii. Dodatkowo w nowej formule egzaminu wpro-
wadzono relacjonowanie wydarzen.

Zadanie 3: Wypowiedz na podstawie materiatu stymu-
lujgcego i odpowiedzi na dwa pytania

Obecny materiat stymulujgcy zawiera 2 — 3 elementy ikono-
graficzne, np. zdjecia, plakaty. Zdajacy powinien dokona¢ wy-
boru jak najlepszego elementu sposrdéd przedstawionych w
zadaniu (wybrany element powinien jak najlepiej spetnia¢ warunki
wymienione w poleceniu) oraz uzasadni¢ swoéj wybor. Zdajacy po-
winien réwniez wyttumaczy¢, dlaczego nie zdecydowat si¢ na
wybor pozostatych elementow. Nastepnie egzaminujacy sposrod
kilku pytar zawartych w swoim zestawie zadaje dwa pytania, ktore
s zwigzane z tematykg materiatu stymulujgcego. Zdajgcy chcacy
otrzymac¢ maksymalng liczbe punktow za swojg odpowiedz powi-
nien nie tylko odnies¢ sig do zadanych pytan lecz réwniez rozwing¢
swoje odpowiedzi. W zadaniu badane sg wyrazanie i uzasadnianie
opinii, argumentowanie oraz wskazywanie wad i zalet.

Ocenianie czesci ustnej egzaminu maturalnego

Oceniajac zadania pod wzgledem poprawnosci komunika-
cyjnej, nalezy uwzglednic stopien realizacji poszczegoéinych ele-
mentow kazdego zadania. Kazde zadanie zawiera cztery
elementy, tj. w zadaniu 1 nalezy omowic cztery elementy (tzw.
~chmurki”), ktére podane sg w poleceniu, w zadaniu 2 nalezy opi-
sac ilustracje i udzieli¢ odpowiedzi na trzy pytania zawarte w ze-
stawie egzaminujgcego, w zadaniu 3 nalezy wybra¢ element
najlepiej spetniajgcy warunki przedstawione w poleceniu i uza-
sadni¢ wybor, wyjasni¢ powdd odrzucenia pozostatych elemen-
tow oraz udzieli¢ odpowiedzi na dwa pytania zawarte w zestawie
egzaminujgcego. Za wykonanie kazdego zadania zdajgcy moze
otrzymac po 6 punktow. Za realizacje trzech zadar moze on uzys-
ka¢ maksymalnie 18 punktow, czyli 60% tacznej liczby punktow.

Oceniane sa poza tym zakres struktur leksykalno-grama-
tycznych (maksymalnie 4 punkty), poprawnos¢ struktur leksy-
kalno-gramatycznych (maksymalnie 4 punkty), wymowa
(maksymalnie 2 punkty) oraz ptynnos¢ wypowiedzi (maksymal-
nie 2 punkty). Za umiejgtnosci jezykowe zaprezentowane pod-

Bibliografia:

czas catego egzaminu zdajgcy moze otrzymac¢ maksymalnie 12
punktow, co stanowi 40% tgcznej liczby punktdw.

Szczegdtowe informacie dotyczace kryteridw oceniania otrzy-
majg nauczyciele na szkoleniach przeprowadzanych przez okre-
gowe komisje egzaminacyjne.

Ocenianie czesei ustej egzaminu maturalnego
Sprawnodt zadanie | 06 punktow | lacnie
komunikacyjiia zadamie 2 0-6 punktdw | (- 18 punktow
zadanie 3 0~ 6 punktow
Uniejetnodei sakeessirukiur | O-dpunktow | lacnie
jezykowe leksykalno-gramatycanych 0~ 12 punktow
poprawnode strukiur | 04 punkiow
leksykalno-gramatycznych
Wymawa 0-1 punktow
plynnosc wypowiedz | 0- 2 punktow

Prowadzenie egzaminu maturalnego w cze¢sci ustnej

Egzamin prowadzony jest w jezyku obcym. Na samym po-
czatku zdajacy losuje zestaw egzaminacyjny i przekazuje go eg-
zaminujgcemu. Egzaminujgcy oddaje zestaw zdajgcemu po
przeprowadzeniu rozmowy wstepne;.

Egzamin powinien by¢ prowadzony w mitej atmosferze. Eg-
zaminujgcy powinien przyja¢ neutralne stanowisko wobec
zdajgcego. Nie powinien komentowa¢ odpowiedzi zdajgcego,
ani ich poprawia¢. Zabrania si¢ egzaminujgcemu poprawiania
bfedéw podczas oraz po wypowiedzi zdajgcego. Egzaminujgcy
powinien przeprowadza¢ egzamin zgodnie z kolejnoscig zadan
wystepujgcych w zestawie egzaminacyjnym i nie moze powra-
cac do zadania wczesniejszego, ktérego zdajacy sie nie podjat.
Dla kazdej czesci egzaminu (rozmowy wstepnej oraz poszcze-
golnych zadan 1 — 3) wyznaczono odpowiedni czas, ktdrego nie
nalezy przekraczaé.

Podsumowujgc nalezy zwrdci¢ uwage na fakt, iz zadania za-
warte w zestawie przeznaczonym na egzamin maturalny w czesci
ustnej w nowej formule sg w pewnym stopniu podobne do zadan
stosowanych dotychczas. Zadanie 1 przybrato nowg forme, ale
badane sg identyczne wymagania jak w dotychczasowym egza-
minie. Zdanie 2 pozostato w prawie niezmienionej formie. Wpro-
wadzono jedynie sprawdzanie relacjonowania. Z kolei w zadaniu
3 mamy do czynienia z uproszczong formg materiatu stymu-
lujgcego stosowanego dotychczas. W przygotowaniach do
czegsci ustnej egzaminu maturalnego nalezy potozy¢ wigkszy na-
cisk na ¢wiczenie umiejgtnosci jezykowych, poniewaz az 40 %
tacznej liczby punktéw mozna uzyskac¢ za umiejetnosci jezykowe.

Natomiast nowelizacja rozporzadzenia Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 30 kwietnia 2007 roku w sprawie warunkow i Spo-
sobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy
oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzaminow w szkofach
publicznych powinna przyczyni¢ sie do usprawnienia egzaminu
maturalnego. Zmiany wynikajace z rozporzgdzenia s, moim zda-
niem, korzystne dla zdajgcych. Zdajacy zyskali w ramach przed-
miotow dodatkowych wiekszg swobode wyboru egzaminu.

- Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 roku w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach publicznych z p6zn. zm.

- Informator o egzaminie maturalnym od roku szkolnego 2011/2012 (do $ciggniecia ze strony CKE pod adresem:
www.cke.edu.pl/images/stories/0012_Matura/calosc_standard_27_08_godz_12_40.pdf
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Die Deutschlehrer(innen) zu Besuch
in Kazimierz Dolny und Pulawy

° _15. Tagung des Polnischen Lehrerverbandes war zu
DleEnde und anschlieBend, wie jedes Jahr, haben sich
die meisten von uns zu dem Ausflug nach Kazimierz und Putawy
gemeldet. Unsere gemeinsamen Ausflige empfinde ich als den
krénenden Abschluss jeder Tagung. Nach zwei Tagen spannen-
den Programms, vieler Treffen, Vortrage und Workshops, haben
wir endlich Zeit fr eine private Begegnung. Die aus ganz Polen
und aus dem Ausland angereisten Tagungsteilnehmer(innen)
nutzen nicht nur die Chance sich ein interessantes Fleck von
Polen anzusehen, sondern sie kdnnen die vergangenen Tage
Revue passieren und unser Treffen langsam ausklingen lassen.

Am 24.08.2011 sind wir mit zwei Bussen losgefahren, gefuhrt
von zwei PTTK-Guides aus Radom. Kurz vor der Abfahrt hat in
jedem Bus die Vorsitzende des Verbandes Dorota Alina Jarzabek
vorbeigeschaut, uns allen nicht nur einen schénen Ausflug ge-
wunscht, sondern den sehr wichtigen Satz ausgesprochen, dass
sie die Deutschlehertagung offiziell fiir beendet erklére, da diese
Worte am vorigen Abend bei der offiziellen Abschlussfeier nicht
gefallen, einfach vergessen worden seien. Nach dieser kleinen
Formalitat durften wir endlich nach Putawy aufbrechen.

Die netten PTTK-Guides haben uns im Bus ausfihrlich Gber
unser Reiseziel informiert. Viele interessante Fakten haben wir
Uber die Stadt Radom und seine Region erfahren. Sobald wir
Radom verlassen hatten, begaben wir uns auf den Spuren von
Jan Kochanowski. Sein Leben und Geschichte seiner Familie
sind mit der Gegend von Zwolen verbunden. Dort hat er als Be-
amte im kirchlichen Dienst (1556/1575) eine Prabende Uber-
nommen. Am Markiplatz sind wir mit dem Bus an dem
Kochanowski-Denkmal vorbeigefahren. Nicht weit von Zwolen
liegt Sycyna, die Grabstéatte der Familie Kochanowski, wo der
groBe polnische Dichter geboren ist.

Weiter fuhren wir an sog. Puszcza Kozienicka vorbei, einem
groBen Waldkomplex, das der Kénig Wladystaw Jagietto ofters zur
Jagd besucht hat. Im kéniglichen Jagdschlésschen, mitten im
Wald ist sein Enkel Sigismund (spéater genannt Zygmunt Stary, der
Kénig von Polen) zur Welt gekommen. An dieses Ereignis erinnert
im Wald, eine Saule aus dem Jahre 1518 - das élteste Denkmal,
das je in Polen gestiftet wurde. Die Zeit war leider zu knapp, an
jedem dieser geschichtstrachtigen Orte anzuhalten. Dank unse-

ren Reisebegleitern konnten wir uns nur den Uberblick iiber die
reiche und wechselhafte Geschichte der Region verschaffen.

Bei schénem Wetter sind wir in der Schlossresidenz von
Putawy angekommen. An diesem sonnigen Vormittag konnten
wir leider nur die groBe Schlossparkanlage besichtigen. Alle be-
kannten Sehenswurdigkeiten im Park u.a.: das Gotische Haus,
der Tempel von Sybille (das erste &ffentliche Museum in Polen,
gestiftet von der Herzogin Czartoryska) waren wegen der Reno-
vierungsarbeiten geschlossen. Auch die Schlossinnenrdume
haben wir nicht besucht.

Aus dem heutigen Zustand der Bauten konnten wir nur die
einzigartige Schonheit der Czartoryski-Residenz erahnen. Aus
den polnischen Schulbticher fir Literatur und Geschichte wissen
wir, dass Putawy ein bedeutendes Kulturzentrum anfangs des 19.
Jahrhunderts war. Das Furstenpaar Czartoryski hat das gesell-
schaftliche und kulturelle Leben in damals besetzten Polen ge-
pragt. Nach dem Aufstand 1830 wurde die Furstenfamilie ins Exil
verbahnt und ihre Landereien beschlagnahmt. Seitdem ist die
einstige Pracht der Schlossresidenz nach und nach verflogen.
Die Uberall prasenten Renovierungsarbeiten haben uns mit
Freude erflllt, denn, wenn man im nachsten Jahr nach Putawy
kommt, wird man die volle Pracht der Schlossanlage bewundern
und genieBen kénnen.

Die beiden Gruppen sind durch die Parkanlage gewandert
und haben sich die Geschichten Uber die Flrstenfamilie von den
Guides erzahlen lassen. Mit groBem Interesse bei den Damen
wurden die pikanten Geschichten aus dem Leben von Czarto-
ryski-Frauen begriBt. Izabela Czartoryska und ihre Téchter gal-
ten als groBe Persdnlichkeiten ihrer Zeit, bekannt nicht nur fur
ihre Schonheit, kulturelles Engagement, aber auch fir ihre Affa-
ren berihmt. Die Parkanlage, die einst als Vorbild fir andere Re-
sidenzschlosser galt, verdankt Putawy Izabela Czartoryska.
Einige Personen aus unserer Gruppe waren etwas enttduscht,
dass der Garten an manchen Stellen von Unkraut durchwuchert
sei. An manchen Stellen lagen vom letzten Sturm umgesturzte
hundertjahrige Baume, viele Spazierwege waren schwer pas-
sierbar. Wir sahen aber auch Rdumungs- und Renovierungsar-
beiten, was hoffen lasst, dass der groBe Park bald seine
Schénheit entfalten wird.
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Wahrend der Besichtigung von Kazimierz hat das Wetter wun-
derbar mitgespielt. Der Aufstieg in der prahlen Mittagssonne zu
den Schlossruinen oder auf den Berg der Drei Kreuze war etwas
mihsam, aber die Mthe wurde mit der wunderschénen Aussicht
auf die Altstadt belohnt. Zwar wurde das Anschauen von einigen
Sehenswurdigkeiten in Kazimierz, wie z.B. Pfarrkirche, durch Re-
novierungsarbeiten erschwert, aber die zahlreichen Burgerhau-
ser, die charakteristischen fiir das Stadtchen Speicher erstrahlten
im neuen Glanz. Die Stadt zu sehen war ein echter Augen-
schmaus, vier Stunden hier zu verbringen war fir uns zu wenig.

Nach der intensiven Besichtigung hat sich die Gruppe in der
Stadt verteilt, entweder am Marktplatz oder in den kleinen Gassen
ringsherum. Besonders angetan waren wir von der Krakowska-
Strasse, wo unser Guide uns ein gemlitliches Teehaus empfoh-
len hat. Jeder von uns hat flr sich ein Platzchen gefunden, wo er
die wunderbare Atmosphare des Stadtchens Kazimierz einatmen
konnte. In der schénen Umgebung haben wir die letzten sonni-
gen Ferientage genossen und uns auf unsere Heimreise vorbe-
reitet.

MAEGORZATA GRUCA

DIPLOMLEHRERIN AN ZESPOL SZKOL ZAWODOWYCH IM. MJR H.DOBRZANSKIEGO ,,HUBALA“ (AN DER BE-
RUFSBILDENDEN GESAMTSCHULE - SEKUNDARSTUFE II) IN STAROGARD GDANSKI, ABGESCHLOSSENES GERMA-
NISTIKSTUDIUM AN DER DANZIGER UNIVERSITAT, MITGLIED DES POLNISCHEN DEUTSCHLEHRERVERBANDES.

“Miuckentanz im Freilichtmuseum*

Montag, der 22. August 2011, war flir die Tagungsteilnehmer
ein ziemlich anstrengender Tag. Nicht nur wegen des vol-
len Programms, sondern auch deswegen, weil sie von morgens
an verschiedenen Vortrdgen in einem der Universitdtsgebaude
zuhorten. Und die Sonne schien so schdn drauBen, es waren
doch die letzten Sommerferientage. Aber die Deutschlehrer(innen)
blieben drin. Nach ca. 7 Stunden in der Aula, natdrlich mit einer
Mittagspause dazwischen, sagten die Organisatorinnen, es sei
die Zeit gekommen, dass wir ins Freilichtmuseum fahren. Sie hat-
ten aber noch etwas zu verkiinden: Alle sollten in eine Apotheke
oder ein Geschéaft gehen, um mdglichst wirksame Mittel gegen
Mucken zu besorgen, denn auf dem Museumsgelénde gabe es
tausende von diesen “Viechern®. Obwohl nicht alle so richtig
daran glaubten, wurde die Warnung ganz ernst genommen. Man
konnte sich davon Uberzeugen, als man in den Bussen saB. “Muk-
ken“ waren das Hauptthema der Plaudereien. Jeder unternahm
etwas, was die blutgierigen Insekten abschrecken sollte.

Nach einer kurzen Fahrt durch Radom in die sudliche Rich-
tung kamen die Lehrer(innen) im Museum des Radomer Dorfes
an. Es war gegen 19 Uhr, sehr warm, schwll, es gab fast keine
Sonne mehr, dagegen zogen immer dunklere Wolken auf. Die
neugierigen Besucher verlieBen die Busse und gingen in das Mu-
seum zu einem groBen Platz. Da gab es aber Niemanden, der sie
begriBen wollte. Nach einigen Minuten, wahrend deren man tat-
sachlich am eigenen Leib die ersten Muckenstiche fuhlen konnte,
kamen die hiesigen Reiseflhrer an. Sie begriBten die Teilneh-
mer ganz herzlich und entschuldigten sich bei ihnen fir die Ver-
spéatung, die wegen eines kleinen Missverstandnisses entstanden

war (die Busse sollten an einem anderen Tor halten). Ganz
schnell wurden Gruppen gebildet. Es war hdchste Zeit, mit der
Besichtigung anzufangen. Beim Stehen wird man doch das ein-
fachste Ziel fur die Stiche.

Bei der untergehenden Sonne sahen die Teilnehmer(innen)
als erstes das ca. 250-jahrige Landhaus aus Pieczyska. Es befin-
det sich auf einem kleinen Higel mitten in einer Lichtung. Wie
jedes typische polnische Landhaus (nach dem Gruppenfiihrer)
hat es zwei Saulen am Eingang und ein ovales Blumenbeet
davor. Es ist nicht groB. Seine ehemaligen Inhaber waren nicht
besonders wohlhabend, was fir das Radomer Gebiet ziemlich
charakteristisch ist. Die Besucher waren aber trotzdem davon be-
zaubert und schwarmten sogar von solch einem Eigenheim. Ob-
wohl es ziemlich eng war, gingen sie bereitwillig hinein, da es drin
keine Micken gab. Je dunkler und schwiler es wurde, desto hef-
tiger stachen namlich die Insekten.

Dann besichtigten die Lehrer(innen) die ca. 150-jahrige Bock-
windmuhle “Kozlak* aus Dgbrowa Gornicza. Sie wurden detailliert
informiert, wie sie friher funktionierte, wie ein Mensch sie be-
diente. Obwohl es fast dunkel war, gingen sie bis in den zweiten
Stock, um die besondere Muhlenausstattung zu bewundern. Als
sie wieder drauBen waren, fing es an zu regnen. Sie waren aber
darauf vorbereitet und gingen tapfer weiter, um sich mit der Ra-
domer Dorfarchitektur und -geschichte bekannt zu machen. Bald
nieselte es nur noch und alle waren sogar zufrieden, denn die
Mucken kénnen bei so einer nassen Luft nicht mehr fliegen. Die
Besucher gingen also weiter, ohne das bedrohliche Summen zu
héren. Sie trafen unterwegs einen Pferdewagen mit einigen Teil-
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nehmern der Tagung, die sich auf diese Weise das Museums-
gebiet anschauten. Wahrend des weiteren Spaziergangs lernten
sie noch reiche und arme Bauernhéfe, Speicher, eine Tabak-
dérre, einen Kuhstall, eine Oimiihle und Scheunen aus dem Mit-
telgebirgsvorland und dem Urwald kennen. Sie hatten die
Maglichkeit, Wohnh&user und Hiihnerstalle, Schuppen, Schober,
Dorfschmieden, eine Kirche, ein Gemeinschaftshaus, ein Gesin-
dehaus und sogar einen Adelshof und eine Hoftoilette zu sehen.
Manchmal war es schwer zu glauben, dass die damaligen Men-
schen trotz aller Probleme und Armut Lust gehabt hatten, ihr Zu-
hause zu verschénen und zu schmiicken. Noch schwerer zu
fassen schien es, wie viele Bewohner in einem Raum gelebt
haben. Der Gruppenfihrer erzahlte den Zuhérern viel von der Ge-
schichte des Kreises, von den Sitten und Brauchen, und er gab
auch Anekdoten und Witze Uber das damalige Dorfleben zum
Besten.

Die letzte Haltestelle des Rundgangs im Freilicht-Imkereimu-
seum war ein Gebaude, wo viele von den Bauern selbst ange-
fertigte Maschinen standen. Meistens hatten die Erbauer keine
technische Ausbildung, nicht einmal eine normale Ausbildung.
Und doch funktionierten ihre Maschinen und Motoren. Das fan-
den die deutschen und polnischen Museumsgéste erstaunlich.

Es war schon ganz dunkel, als alle Teilnehmer zu einem Girill-
platz kamen. Das Wetter war wieder schén, die meisten beien-
den Insekten schliefen schon. Die Besucher begriBte ein
Folksmusikensemble und ein verflihrender Duft von Gegrilltem
lag in der Luft. Es gab schmackhafte traditionelle Speisen und
gute Getranke. Schnell bildete sich eine Schlange bei den Koé-
chen, die gern erklarten, was uns serviert wurde. Alle Tische
waren rund um ein Lagerfeuer gestellt. Bei gutem Essen und Trin-
ken hatten die Teilnehmer viel Zeit, sich gegenseitig besser ken-
nen zu lernen, Uber Ubliche Themen zu diskutieren und einfach
angenehm und entspannend die Zeit zu verbringen. Nach so
einem intensiven Tag voller ernsthafter Themen war die lockere
Atmosphére wirklich die beste Idee fur den Abend. Es gab na-
tarlich noch viele Regenwolken und Ungeziefer, aber die Lehrer
sind schlieBlich Menschen, die trotz aller Schwierigkeiten und Hin-
dernisse weiter machen und meistens irgendwie eine Lésung fin-
den. Die Musiker fingen an bekannte Lieder zu spielen und von
Tisch zu Tisch zu gehen. Sie luden die Gaste zum Mitsingen ein.
Bald war die ganze Wiese voll von Musik. Der laute Gesang der
Teilnehmer(innen) schreckte den Regen ab. In so einer Stim-

mung schienen sogar die Miicken freundlicher und weniger blut-
rinstig zu sein. lhr Summen wurde schwéacher und ihr Herum-
geflatter lieB nach. Ein Tag voller interessanter Erlebnisse und
Erfahrungen ging zu Ende. In guter Laune kamen alle ohne gr6-
Beren Schaden in die Studentenheime zurtick.

ALEXANDER ALISCH

ABSOLWENT INDOEUROPEISTYKI I SLAWISTYKI UNIWERSYTETU IM. JOHANNA WOLFGANGA GOETHEGO
WE FRANKFURCIE NAD MENEM. W POLSCE 0D ROKU 1994. WYKEADOWCA NAUCZYCIELSKIEGO KOLEGIUM
JEZYKOW OBCYCH W CIESZYNIE ORAZ PRACOWNIK WYDZIALU KOMUNIKACJI I JEZYKOW OBCYCH W KRAVINIE
(F1L1A UNIWERSYTETU W OPAVIE). TEUMACZ ORAZ EDUKATOR WYDAWNICTWA SZKOLNEGO PWN

Digital Natives, Digital Immigrants und die neue

Programmgrundlage des Polnischen Bildungsministeriums

° _Computerrevolution und die anstehenden Reformen
D 1 eder letzten Jahre haben dem polnischen Schulwesen
und somit den fur die Herausgabe entsprechender Lehrwerke
verantwortlichen Verlagen keine leichte Aufgabe gestellt. Nichts
desto trotz hat sich der Verlag Wydawnictwo Szkolne PWN nicht

nur der Fragen der neuen programma-

tischen, vom Polnischen Ministerium fir
Bildung vorgegebenen Programm-
grundlagen angenommen (in Form der
Lehrwerkserie Expedition Deutsch), sondern ist auch mit den di-
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gitalen Lehrwerken Kompass 1 und Kompass 2 in ein neues Zei-
talter gestartet. Und dies nicht ohne
Grund.

Mit der Lehrbuchserie Expedi-
tion Deutsch kommt ein neues,
auf die Reformen des polnischen
Ministeriums fur Bildung hervorra-
gend zugeschnittenes ,Werk" auf
den Schulbuchmarkt, welches
nicht nur den neuen Vorgaben ent-
spricht, sondern diese auch in der
Praxis ideal umsetzt.

Wydawnictwo Szkolne PWN: Expedition Deutsch 1A, neue
Lehrbuchserie fur Ober-schulen und Fachschulen

Die digitalen Lehrwerke Kompass 1 und Kompass 2 wiede-
rum tragen nicht nur der sich rapide entwickelnden Computer-
technik Rechnung - die, ganz
nebenbei gesagt, auch immer starker
den Schulalltag prégen und fortan
pragen werden (in Form inter-aktiver
Tafeln) — sondern auch der jetzt he-
ranwachsenden und bereits die
Schule besuchenden ,Generation
Y“ — die von amerikanischen Me-
dien-Forscher Mark Prensky unter
den Begriffen ,Digital Natives” und
,Digital Immigrants in die wis-
senschaftliche Diskussion einge-
fGhrt wurde — gerecht werden.
Wydawnictwo Szkolne PWN: Kompass Digital 1, interaktives Lehrwerk

: Podrgeanik
inrerakoywny

da gnaREn

Diesen Themenbereichen galten die Workshops, welche der
Verlag Wydawnictwo Szkolne PWN in den vergangenen Mona-
ten organisierte.

Die Workshops zum Thema Expedition Deutsch waren darauf
angelegt, den Teilnehmern die Vorzlge dieses Lehrwerkes néher
zu bringen. Und diese bietet Expedition Deutsch in der Tat, denn
mit dieser Lehrbuchserie werden Schuiler optimal auf das Abitur in
Deutsch vorbereitet. Ein Lehrwerk, das den Einstieg mit sog. ,,blu-
tigen“ Anfangern ermdéglicht, und diese dann gezielt bis hin zur
neuen, vom Bildungsministerium vorgegebenen Form des Abiturs
hinflhrt. Der Einstieg ist aber genauso gut mit fortgeschrittenen
Deutschlernern méglich, wobei das Ziel ,Abitur” das gleiche
bleibt.Einige Ubungsbeispiele sollen dies veranschaulichen:

ABI-FITNESS-STUDIO 1

Zadanio 1. Odograj

Oasba A. Ha sbaale Masachium o i/ L 3
Lolegy Opewieds joj oy  kadie mtis

ey i s prochutomss iy L nasmishe
Zacayna swobs 8.
Osoba 0. ks stazie i pasnaned nowega ko
fege. Dowiedz sh o ve) csabie Jak najwiee). Porate] padane 5 4 kwessie, kuire musisz 2 nig, nim,
omom
oy ek ber pochodzama ot s e
Ty racrynanz.
Zadanle 2. kg
PRnera 8 Kerespondench. :
eyt
Tpea————
[——
ponctry Tpavizaraa welnege Tam

Expedition Deutsch, S. 81 Vorbereitung auf das Abitur ab dem ersten Ka-
pitel (Abi-Fitness-Studio)

wemon 2 Schulsachen

ummes | Gebidude in der Stadt

Expedition Deutsch, S. 34 und 48
Ubungen, die die Realisierung der neuen Programmgrundlage ermdgli-
chen (selbstandiges Lernen durch Worterbucharbeit, Horverstehen)

Ein wirklich groBes Plus dieser Lehrwerkserie ist, dass sie zu-
sétzlich zu den begleitenden CDs und Lehrmaterialien noch Gber
eine echte ,Filmserie“ verfugt, d.h. der Verlag Wydawnictwo
Szkolne PWN hat fur das kommende Frihjahr eine Serie von Fil-
men mit authentischen Protagonisten drehen lassen, die — the-
matisch dem Lehrwerk angepasst — eine interkulturelle und
landeskundliche Vertiefung des Stoffes gewahrleisten sollen.

Expedition Deutsch ist also ein Lehrwerk, das man Deutsch-
lehrer durchaus einmal im Unterricht einsetzen sollte, denn der
Erfolg dirfte nicht lange auf sich warten lassen. Am besten:
Selbst ausprobieren!

Was nun die bisher erschienenen Teile Kompass 1 und 2
betrifft, so &sst sich bez(iglich der durchgeflihrten Workshops nur
eines feststellen, und zwar das immense Interesse seitens der Teil-
nehmer, denn auch diese — d.h. Lehrer — haben feststellen mas-
sen, dass der Einzug der Digital Natives (der wahrend der
Computerrevolution geborenen Generationen) in immer groBeren
MaB zunimmt, wahrend sie selbst, also die die Deutschlehrer, die
Digital Immigrants (die vor der Computerrevolution geborenen Ge-
nerationen), hier sehr stark am Ball bleiben mussen, um nicht von
den Schilern ,computertechnisch” Giberholt zu werden (was Ubri-
gens nicht selten bereits der Fall ist, denn das, was sich unsere
Schiller heute im Informatik-Unterricht und an Heim und Herd oft
spielerisch aneignen, musste sich meine Generation — Jahrgang
1962 — in muhevoller Kleinarbeit selbst am Computer erarbeiten).

Dass hier ein gewisser Nachholbedarf besteht, haben die
Workshops eindeutig bewiesen, denn wahrend die Generation
der jlingeren Lehrer (auch der Studenten einiger Lehrerkollegs)
s0, wie die Generation Y, unbefangen auf diese neue Materie zu-
gingen und es sich nicht nehmen lassen wollten, mit der interak-
tiven Tafel und Kompass Digital selbst ein wenig herum zu
experimentieren, war bei der ,alteren“ Generation von Lehrern
doch eine gewisse Zurlckhaltung (vielleicht auch Unsicherheit)
zu splren. Und dennoch sind eben digitale Lehrwerke wie Kom-
pass zukunftsweisend, da wir Lehrer es mit einer neuen, einer
anderen Art von Schulern zu tun haben. Digital Natives eben.

Doch selbst wenn dieses neue Medium zunéchst Unbeha-
gen ausldst. Keine Angst. Es ist wirklich nicht schwer. Auch ein
Digital Immigrant wie der Autor dieses Artikels war in der Lage,
sich die handwerklichen Kniffe, die nétig sind, schnell und pro-
blemlos anzueignen.

Wie sagt man doch auf Polnisch so oft: Zapraszamy! Der Ver-
such lohnt sich! Denn, wie sich in der Praxis gezeigt hat, ist Kom-
pass Digital ein ideales Lehrwerk, alles in einem (Horverstehen,
Leseverstehen, Grammatik, Wérterbuch, Animationen, Ubungen
und interaktive Zusatziibungen), das bei den Schulern bestimmt
die gewunschte Reaktion auslésen wird: Deutsch zu lernen.
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ANNA ABRAMCZYK

NAUCZYCIELKA DYPLOMOWANA Z 12- LETNIM STAZEM NAUCZANIA JEZYKA NIEMIECKIEGO, DORADCA METODYCZNY, EDUKATOR,
EKSPERT MEN DO SPRAW AWANSU ZAWODOWEGO, AUTORKA PUBLIKACJI METODYCZNYCH

ANNA.ABRAMCZYK.WROC(@GMAIL.COM

° tradycjg stata sie wspotpraca PSNJN z Wydawnictwami,
JUZktére chetnie towarzyszg nauczycielom ze Stowarzy-
szenia w ich inicjatywach. Korzy$¢ obopdlna, wydawcy moga za-
prezentowac swojg oferte, nauczyciele skorzystac z oferowanych
przez nie form doskonalenia. Udziat w tegorocznym zjezdzie w
Radomiu byt dla Wydawnictwa Pearson drugim spotkaniem z ger-
manistami w ramach corocznych zjazdéw czionkin i cztonkéw
Stowarzyszenia. Wydawnictwo Person zaproponowato nauczy-
cielom warsztat metodyczny, poswiecony kwestii wprowadzania
sfownictwa na lekcjach jezyka niemieckiego. Temat podyktowaty
czekajgce na nauczycieli zmiany wynikajace z faktu, iz we wrze-
$niu 2012 uczniowie juz ostatniego etapu edukacyjnego, czyli
szkot ponadgimnazjalnych przystapig do realizacji w/w Rozporz-
gdzenia, jestesmy zatem rok przed reforma, ale tylko krok dzieli
nas od egzamindw ,,po nowemu”. Maturzysci, do ktérych w chwili
obecnej swojg oferte kieruje Pearson (Matura podstawowa z
jezyka niemieckiego podrecznik i repetytorium z testami) przy-
stgpig do jednolitego pod wzgledem poziomu egzaminu ustnego
— brak rozréznienia na poziom podstawowy i rozszerzony (taki sam
zestaw dla wszystkich). Informacja ta skfania do refleksji nad me-
todami i technikami pracy, zwlaszcza z uczniami stabszymi.

Czy w przypadku nowej formuty egzaminu metoda komuni-
katywna moze pozosta¢ nadal krélowg metod? lle gramatyki po-
trzebuje uczacy sie, by sprosta¢ z powodzeniem egzaminom?
Odpowiedzi dostarcza zaréwno Podstawa programowa, jak i
ESOKJ, w ktérych to dokumentach wskazuje sie na zdobycie
przez ucznia umiejetnosci jezykowych, a nie wiedzy jezykowe;.
Wprawdzie zauwazamy wzrost znaczenia gramatyki, zwtaszcza
patrzac na kryteria oceniania, jednak najwyzej punktowana jest
nadal komunikacja, a zatem nauka stownictwa i realizacja in-
tencji komunikacyjnych nadal zajmujg w nauczaniu jezyka ob-
cego istotne miejsce. | weale nie chodzi o to, by uczniowie ,wkuli”
stéwka, bo stowo to nie tylko jego znaczenie.

StOWO to znaczenie, jego pisownia, wymowa, forma gra-
matyczna, to idiomatyka, a wreszcie repertuar mozliwosci i kon-
stelacji w ktorych moze wystapic¢ (korpus jezykowy). Jak zatem
poméc uczniom efektywnie uczy¢ sie stownictwa?

l. Przede wszystkim nauczyé ucznia, jak powinien uczy¢ sie
stéwek.

Przed nauczycielem, ktory chce poméc swoim uczniom od-
nalez¢ wiasny styl uczenia sie, stoi nie lada wyzwanie, gdyz na
proces uczenia si¢ ma wplyw caly szereg czynnikow. Ponizsza
mapa mysli odnosi si¢ do jednego z nich: pamieci i to w bardzo
duzym uproszczeniu. Jednak uwazam za niezbedne uswiado-
mienie sobie i uczniom, od czego zalezy fakt, ze niektorzy z nas
zapamietujg szybko i trwale, a inni nie. Z wykresu wynika, iz bez-
wzglednie ludzki mozg potrzebuije trzech rzeczy: tlenu, glukozy i
snu, by ,pamietac¢”, co w praktyce oznacza, ze organizm ludzki
dobrze funkcjonuje, gdy jest najedzony, ma dostep do $wiezego
powietrza i wypoczety. Brak wypoczynku (konkretnie snu) po

BLUSISA Pearson - krok przed reforma

nauce konczy sie tzw. efektem Kamina czyli nawet catkowitym
zapomnieniem tego, czego uczen mozolnie uczyt sig catg noc.

Pamiec rzgdzi sie swoimi prawami, niektére informacje sg dla
niej fatwiej przyswajalne (ciekawe, poruszajgce, oburzajgce — czyli
aktywizujgce emocje, powigzane ze sobg), inne mniej. Niektore
informacje ulegajg zatarciu jak odcisk stopy na piasku, co ozna-
cza, ze engram pamieci nie zostat utrwalony i nie zakotwiczyt w
pamiegci diugotrwate;.

Przeksztaicenie $ladu pamigci natychmiastowej w solidny slad
pamieci krotkotrwatej wymaga uwagi czyli wysokiego poziomu
czuwania, a zatem gdy jesteSmy senni, zmeczeni lub rozproszeni
— pojawiajg sig ktopoty z trwatym zapamietywaniem. Inny mecha-
nizm dziata przy tworzeniu pamiegci dfugotrwatej, gdzie relaks
sprzyja tworzeniu engramow. Zjawisko polegajgce ,na tym, ze po
skonczeniu uczenia sig ilos¢ zapamigtanego materiatu po-
czatkowo opada, pdzniej za$ paradoksalnie sie podnosi” to juz
wspomniany efekt Kamina, czyli ,przej$ciowe obnizenie pamieci
(...) —zawarto$¢ pamieci krotkotrwatej zaczyna ulega¢ obnizaniu,
a jeszcze nie wytworzyfa sig w petni pamig¢ dtugotrwata.”

A zatem, uwaga - koncentracja, wbrew pozorom i oczekiwa-
niom nas nauczycieli, nie zawsze powinna by¢ wytezona (100%
koncentracji), mézg ludzki przyswaja informacje réwniez w fazie
relaksu (A2 Relaxen) i wykazuje naprzemiennie zdolno$¢ kon-
centracji i relaksu.

| wreszcie bardzo dobra wiadomos¢ dla tych, ktorzy twierdza,
ze maja kiepskg pamig¢ — mozna jg ¢wiczy¢ i wzmacnia¢ przez
powtorki oraz przez stosowanie réznych technik zapamigtywania
(asocjogramy, rymy, haki myslowe, akronimy) i stosowania ro-
znych strategii uczenia sig. | wiasnie tego powinnismy nauczy¢
naszych uczniow.

742 UNABHANGIGE INFORMATIONEN

GEDACHTNESSPUREN
ENGRAME SR i AMBESTEN NERKT MAN
ERLEBHISEINDRUCK p DIE INFORMATIONEN,
E A ANFANG
\ ey ODERZUMSCHLUSS VORKOMMEN
) -
. | ~
3 o MANMERKTDIE SACHEN,
> RECHTE > DEWTERESSANTSND
SENSORISCHER SAUERSTORF,
SPEICHER GLUHCSE, ~
— ) “BIOPHYSIALISCHE CHEME
. _ NEUROTRANSMITTER UBERTRAGEN
KURIZETGEDACHTNS | Arken - 1 INFORMATIONEN ZWISCHEN
. DENNERVENZELLEN
o { N B
__/" N"'\ , lm-
(" LANGZETGEDACHTNIS LOCIVETHODE
~ - ASSOZOGRAMM
—_— . ! WND AP
A1 KONZENTRATON - ) i
r " VERSTARMUNG ’ REME/
A2 RELAXEN | * EsELBRICKEN
AUFMERKSAMKET .
— RICHTEN ™ 4
WeDeRAOLNG————— y TN GEDANKENHAKEN
MNEMOTECHNIREN
~_ = N ../.'
1* NACH 10MNUTEN " BMOTIONEN b AKRONYME
SCHLAF 7
7 NACHM4STUNDEN  4— T
¥ AFFEKTIVE TEFE,
# NACH ENERWOCHE Y _ EMOTIONALE
£ HACHENEMJAHR ~ JEDERKC ORSAKT ARBEITET ks

DERMENSCH LERNT DAS,
WAS FOR HNWICHTIG 15T

VERSTARKT ODER SCHWACHT
GLAUBE AN $ICH SELBST

IMSTRESS MICHT

1 Za autorem artykutu: Pamig¢ - wewnetrzny zmyst duszy, http://serwisy.gazeta.pl/zdrowie/1,51212,834530.html
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Il. Stosowa¢é réznorodne metody nauczania stownictwa. Od-

krywanie znaczenia stownictwa (semantyzacja) moze prze-

biega¢ na kilku ptaszczyznach:

A. $rodki wizualne:

e  obrazkiirealia (przedmioty z najblizszego otoczenia)

e  gestyka, mimika, pantonima (np. pokazywanie przymiotni-
kéw wyrazem twarzy — smutek/rado$c)

e  szkicowanie na tablicy

B. srodki audio: szept/ krzyk

C. $rodki werbalne:

e ttumaczenie na jezyk ojczysty

definicje, opisy

przyktady, przyktadowe zdania z nieznanym stowem

synonimy, antonimy

skale

przyporzadkowywanie stow do kategorii

wyjasnianie znaczenia na podstawie kontekstu

Dobry podrecznik jak np. Matura podstawowa z jezyka nie-

mieckiego podrecznik i repetytorium z testami oferuje szeroki

wachlarz mozliwosci w tym zakresie, jak w przyktadach ponizej:

Jak wida¢ autorzy dotozyli wszelkich staran, by zaproponowac

lachen = kilssen » beleidigt sein * Angst haben =

weinen * sich freuen
u! o

dick gruby
dinn chudy

attraktiv atrakcyjny

elegant elegancki
gepflegt zadbany

uczniom i nauczycielom wszelkie mozliwe sposoby uczenia si¢ i
nauczania sfownictwa.

1. Motywowaé ucznia w sposéb, ktéry nie spowoduje ob-
nizenia jego wtasnych checi do uczenia sie

Slogan mowiacy, o tym, ze motywacja zewnetrzna zabija we-
wnetrzng ma swoje uzasadnienie. Uczen, ktory nie przejmuje od-
powiedzialnosci za swoje decyzje, nie podejmuje wyzwan i nie
stawia sobie wyzszej poprzeczki, bo jest przyzwyczajony, ze kto$
inny zdecyduje za niego. Rolg nauczyciela nie jest podawanie
uczniowi wiedzy ,na tacy”, tylko wskazanie, jak jg zdobywac, jak
sie uczyc¢, towarzyszenie mu w sukcesach i porazkach, wskazy-
wanie mozliwosci i alternatywnych rozwigzar oraz stworzenie wa-
runkoéw efektywnej wspotpracy.

Warto tez wybra¢ podrecznik, ktory za-
kfada i umozliwia uczniowi pewng doze sa-
modzielnosci w uczeniu sig, mysle, ze
propozycja Pearson jest witasnie jednym z
takich rozwigzan.

 Kuwu
0 Podpisz ponizsze symbole uzywane
w prognozach pogody.
esregnet » esist bewolkt + es istneblig
esistwindig + es schneit + esistsonnig

gewdhnlich zwyczajny 1 1 A
q ) l o groB duzy

gut aussehend przystojny 2 4 2

hasslich brzydki

hiibsch dliczny 3 A 6

i8. &

klein maly

mittelgroB sredniego wzrostu

0 Uzupelnij 2dania podanymi wyrazami,
Nie wiszystkie wyrazy pasuja.
Herbst ¢ Wind * Blitz + Temperatur « Bewdlkung
Lt o Wetter » Sopme + fdhlog P Kllma .......

1 Die scheint.
2 Der weht, m
3 Der kommt vor dem Winter, e Korzystajac z rysunku
; ge ?Tkl: uzupelnij opis domu

e st rein, brakuij i wyrazami.
6 Das ist wechselhaft. s
7 Das st mild,

™S

muskulds muskularny
schlank szczuply
schon piekny, tadny
sportlich wysportowany

@ Polacz pasujace do siebie fragmenty zdan.

1 Autoabgase

2 Die Abwasser der Fabriken
3 Die Umwelt

4 Viele Tiere

5 Larm und Smog

6 Die dinne Ozonschicht

7 Statt Einwegflaschen

A lasst zu viel UV-Strahlung durch.
B sind wegen der Umweltzerstorung

braunen '
gelben :

m*

//Du findest unser Haus ganz einfach, Es ist ein \
Einfamilienhaus am Ende der StraBe mit einem

, rotem Schornstein und
Es ist nicht groB - nur eine

ausgestorben,
solite man Pfandflaschen kaufen.
vergiften das Wasser in den Fliissen.

siehst du zwei verschmutzen die Luft am meisten,

. Zum Eing

groBe Fenster und diber dem Eingang einen
J g fihrt eine kleine

haben wir einen ’

\

¢ - ein paar Stufen nur. Die Tir ist
auch braun. Auf der anderen Seite des Hauses

Mmoo M

muss man vor Zerstorung schitzen,
G geféhrden die Gesundheit der Menschen.

und eine Terrasse. @A Przyporzadku] meblom z rysunku A | rysunku B
/ pasujace do nich przymiotniki, wybierajac

anhaben + aufhaben + anziehen * aussehen + .

gefallen + stehen + tragen znaczeniach.
Sl e o SN { iige

1 Das Madchen ist schan . 2 Kiug
28 einenroten Pullover I
3% indemPulloversehrqut 3 temperamentvoll
4 Rot ihr sehr gut. 4 arrogant

§ Se auch ene Mitze . 5 selbstbewusst

6 Die Mitze mir qut.

7 1k L

o Polacz w pary przymiotniki o przeciwstawnych

A schichtern

C dumm

sposrod podanych ponize).

bequem » modern « komfortabel » geschmackvoli «
stilvoll « hasslich » gepolstert » hell + dunkel = groB «
altmodisch « klein « praktisch « billig « teuer « schan

BD A B B

B ruhig

D freundlich
E mutig

kN
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BEATA JAROSZEWICZ

I REPETYTORIUM MATURALNEGO DIREKT

formatach egzaminacyjnych na lekcjach jezyka niemieckiego?

miany w formule tegorocznego egzaminu gimnazjalnego

oraz zmiana formuty egzaminu ustnego z jezykéw ob-
cych w szkotach ponadgimnazjalnych a w konsekwencji
nowe wydania publikacji do nauczania jezykéw obcych sta-
nowity w tym roku gtéwne pole zainteresowania nauczycieli
tych przedmiotow.

Temat warsztatow Wydawnictwa LektorKlett dla nauczy-
cieli jezyka niemieckiego gimnazjow i szk6t ponadgimnazjal-
nych, ktére odbyty sie w trakcie XV Zjazdu Polskiego
Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka Niemieckiego w Radomiu
byt w zwigzku z tym nastepujacy: “Jak efektywnie realizowac
zadania w nowych formatach egzaminacyjnych na lekcjach
jezyka niemieckiego?”.

Wspomniane zmiany w egzaminach sktonity nauczycieli
do poszukiwania adekwatnych materiatéw dydaktycznych
pod katem przydatnosci na zajeciach z jezykéw obcych.

Podczas warsztatéw uczestnicy dokonali analizy tresci i
zadan na podstawie przyktadéw pochodzacych z nowych
wydan repetytoriow Wydawnictwa LektorKlett dla gimnazjow
i szkot ponadgimnazjalnych.

Po pracy w grupie i w parach nauczyciele nazwali najis-
totniejsze cechy zaprezentowanego repetytorium gimnazjal-
nego Magnet,

czyli te, ktore L esch 5
umozliwiajg rea- El ohnen \:s
lizacje celéw dy- X Familie und Freunde -
daktycznych: [0 schule a
1.  Roznorod- Blatet Ty
nos¢ aspektow mﬂ mﬁ &%
w 15 rozdziatach Eheisen_ 4?5-
tematycznych, 9 L =
kiéra  pozwala {0 Medien
wyrownaé luki i [spet ™
deficyty powstate W 15
w procesie nauki. mlimw?lt 13:';
18 Gesellschaht. : "’;
Bsa m
IR sanskivpsa sagad

...
=

I s o it

2. Nowe formaty
zadan i obszary
egzaminacyjne,
ktore przyzwycza-
jaja ucznia do eg-
zaminu z jezyka
obcego na 2 po-
ziomach.

B e s s

- owe Tows T4 min, psics, S
1 P | e

WSPOLAUTORKA REPETYTORIUM GIMNAZJALNEGO WIECEJ NIZ POWTORKA

3. Dodatkowe
éwiczenia do
poszczegol-
nych obszarow
umozliwiajg po-
wtorke struktur
leksykalno-
gramatycznych
i zapewniajg
materiat do ka-
zdej fazy lekciji.

.-\":I!v:y;vcli}

4. Stowniczki tematyczne oraz dodatek gramatyczny po-

ITweie tematy egraminacyjne:

9“2 LektorKlett

Jak efektywnie realizowac¢ zadania w nowych

wiasny pokel, nane budynki

1 Pewimtn

iy 11, Doy 4 g § S e
B ey s
e s s o o i s

magajg uczniom w trudniejszych sytuacjach.

5. Wskazéwki
do realizacji za-
dania na pisanie
dla poziomu roz-
szerzonego
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6. Mini ewaluacja na stronie wprowadzajgce;j. 2. Nowe zestawy do egzaminu ustnego oraz ¢wiczenia do
poszczegolnych zadah egzaminacyjnych, wdrazajg do egza-

minu i oswajajg z jego nowg formuta.

E1  Mensch

SCHREIBEN

O
e DA B i i m S

Py

NELIES

o epby chn bt ole
Rosumisnis toksti pianege T
a garderchy per

« parvigtipnt sfemdi

Cwicaania gromstyeann Jeksyalnd

i i
s ?
A o i Seultfisherney vl RReny Mwwﬂ"’""""*‘w

h' s e Hh’u_g.mm-—-m-f'-"
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Forma repetytorium gimnazjalnego Wiecej niz powtdrka
zaktada integracje materiatu nauczania w formatach egzami-
nacyjnych z elementami wspierajgcymi rozumienie i zapami-
etywanie tego materiatu. Forma ta posiada liczne zalety,
ufatwia utrwalenie i powtorke materiatu, pozwala na uzupe-
tnienie brakow w nauce oraz wdraza i skutecznie przygoto-
wuje do egzaminu na obydwu poziomach egzaminu
gimnazjalnego.

Nauczyciele szkot ponadgimnazjalnych zainteresowani
byli publikacjami utatwiajgcymi przygotowanie do matury z
jezyka niemieckiego. Szczegdlnie istotne w tym roku szkol-
nym okazujg sie zadania i ¢wiczenia przygotowujgce do eg-
zaminu ustnego z jezykéw obcych.

Taka role spetnia Repetytorium maturalne Direkt. Repety-
torium zawiera nowe i zmodyfikowane teksty i zadania do ¢wi- et §
czenia rozumienia tekstu stuchanego i czytanego oraz p=_1t Kessaes

ey et
N

pisania. Nauczyciel znajdzie tu rowniez 28 zestawow z zada- e
niami do treningu méwienia w nowym formacie egzaminacyj-
nym wraz z niezbednymi ¢wiczeniami.

LESEVERSTEHEN

3401 e o el g b 483

1 o Pamens e

1. Dodatkowe
éwiczenia do za-
dania gtéwnego
sprawdzajgcego
rozumienie teks-
téw stuchanych i
czytanych umozli-
wiajg efektywna
prace ze struktu-
rami leksykalno-
gramatycznymi.
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3. Pytania do rozmowy wstepnej na stronie wprowadzajacej 5. Stowniczki tematyczne do 14 rozdziatéw zebrane sg na
stuzg jako materiat ¢wiczeniowy w r6znych fazach lekciji. koncu ksigzki. Utatwiajg zapamietanie i nauke stownictwa.

Letzte Wiederholung vor dem Abitur
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hata sacirgees .
S
o . Eﬁ:j“"*“--‘ Repetytorium maturalne Direkt ma charakter repetytoryjno-

podrecznikowy, dlatego tekstom i zadaniom towarzysza
wskazowki i strategie utatwiajace realizacjg zadan. Kazdy z roz-
dziatéw rozpoczyna strona wstepna z pytaniami do danego
kregu tematycznego, a ostatnia strona zawiera ¢wiczenia gra-
4. Prace ze strukturami leksykalno- gramatycznymi umozli-  matyczno-leksykalne podsumowujgce dany rozdziat. Taki spi-
wiajg ¢wiczenia zebrane na stronie Zielwortschatz. Sg to mi-  ralno-koncentryczny uktad treSci w obrebie rozdziatu
edzy innymi: ttumaczenia zdan, ¢wiczenia z lukami, dobieranie  szczegdlnie mocno sprzyja utrwaleniu materiatu.

elementéw, transformacje czy ukiadanie pytah do odpowiedzi.  Przeglad aspektow tematycznych, typow zadan i rodzajow
tekstow do poszczegodinych rozdziatéw umozliwia tabela-
ryczne zestawienie.
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BEATA KARPETA-PEC

UND AM FREMSPRACHENKOLLEG IN RADOM

TEACHER TRAINER, HOCHSCHULLEHRERIN AN DER GERMANISTIK DER UNIVERSITAT IN WARSZAWA

Offene Lernformen im modernen

° __meisten Deutsch und Fremdsprachenlehrer(innen)
D leassoziieren den Begriff “moderner Fremdsprachen-
unterricht” mit solchen Aspekten wie “Abwechslung®, “Binnen-
differenzierung*, “Selbststandigkeit der Schuler” sowie “auto-
nomes Lernen®. Diese Ziele kdnnen in der Fremdsprachendi-
daktik u.a. durch den Einsatz von offenen Lernformen erreicht
werden. Es werden in der Fachliteratur vier offene Lernformen
unterschieden: Frei-, Stationen-, Projekt- und Wochenplanar-
beit.

Die erste davon - Freiarbeit — ist die “héchste” von den of-
fenen Lernformen. Es ist eine solche Form, bei der die Ler-
nenden ohne direkte Steuerung seitens des/der Lehrenden
lernen. Die Lernenden finden verschiedene Materialien, Im-
pulse in ihrem Lernraum, von denen sie selbststdndig nur
diese auswahlen, die sie personlich ansprechen. Die einzige
Voraussetzung ist, dass alles, was gemacht wird, mit dem Un-
terrichtsthema verbunden ist. Der Lehrer steht im Hintergrund
und hilft erst dann, wenn er darum gebeten wird.

Das Lernen an Stationen hat eine andere Form. Auch hier
finden die Lernenden im Lernraum bestimmte Materialien und
Aufgaben. Diese befinden sich aber an den speziell flir sie be-
stimmten Stellen, die den Namen “Station® haben. Die Lernen-
den laufen von Station zu Station und I6sen die bereitgestellten
Aufgaben nur an den dafiir vorgesehenen Stellen. Die geldsten
Aufgaben werden auf sog. Laufzetteln markiert.

Die Projektarbeit bedeutet das gemeinsame Erarbeiten
von Themen, die von den Lernenden zuerst selbststandig be-
stimmt werden. Alle Materialien, die bei der Projektarbeit ge-
braucht werden, suchen sich die Lernenden selbststéndig
heraus. Der/die Lehrende hat die Rolle des Beratenden, oder
er/sie wirkt an bestimmten Projekten mit. In dieser offenen
Lernform haben die Produkte eine besondere Bedeutung und
sollen ein sichtbares Ergebnis der Projektarbeit sein. In der
Fachliteratur werden aber auch Prozesse hervorgehoben, die
wéhrend der Arbeit vorkommen.

Die Wochenplanarbeit kann auch als Tagesplanarbeit rea-
lisiert werden. Das Lernen wird von Wochen- und Tagespla-
nen gesteuert, in denen obligatorische, fakultative und
zuséatzliche Aufgaben aufgelistet sind. Die Lernenden l6sen
diese Aufgaben im eigenen Tempo und bestimmen auch die
Reihenfolge ihrer Arbeit selbststédndig. Die Ergebnisse des
Lernprozesses werden durch das sukzessive Ankreuzen der
gelésten Aufgaben sichtbar.

Alle offenen Lernformen werden in allen Altersstufen und
auf allen Sprachniveaus mit positiven Resultaten eingesetzt.
Im Folgenden werden die oben besprochenen offenen Lern-
formen visuell dargestellt.

Deutschunterricht!

1. Freiarbeit

Glottodidaktische Definition:

B cine offene Lernform

B die Lernenden entwickeln eigene kommunikative Kom-
petenz

B sind aktiv ohne direkte Steuerung durch den Lehrer

B benutzen selbststandig die zur Verfugung gestellten Ma-

terialien

der Tétigkeitsbereich ist sehr breit und wird nur durch

den Themenbereich des Unterrichts eingegrenzt

Schema Nr. 1: Freiarbeit (selbst entworfen)

FREIARBEIT
- .

; CD-Player ﬁ
= <t Video
= (2] i
= |2 p

= 3
N IMPULS 1 2
S as]
-
o
=
on
A

v
& %
= )
— =9 IMPULS 6
[] A =
Computer l I

Hilfsmaterialien

1 Das Thema des Werkstattseminars wurde in einer offenen Form realisiert, d.h. die Teilnehmer(innen) haben in vier didaktischen “Spharen” gearbeitet: das-
Thema “Freiarbeit” wurde in Form von Freiarbeit realisiert, das Thema “Stationenarbeit” in Form von Stationen, das Thema “Projektarbeit” als Mini-Projekt-
arbeit, das Thema ”"Wochenplanarbeit” als Tagesplanarbeit. Auf diese vielleicht etwas ungewohnliche Form des Werkstattseminars haben die
Teilnehmer(innen) zun&chst unterschiedlich reagiert. Infolge des autonomen (d.h. selbststandigen) Erforschens dieser Themen sind die meisten

Lehrer(innen)“didaktisch aufgebliht”.

=
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2. Stationenarbeit
Glottodidaktische Definition:
Bl eine offene Lernform

B die Lernenden entwickeln ihre eigene kommunikative

Kompetenz und sind aktiv
B ohne direkte Steuerung durch den Lehrer
B |6sen selbststandig die Aufgaben an Stationen
B der Tatigkeitsbereich wird vom Lehrer festgelegt.

Schema Nr. 2: Arbeit an Stationen (selbst entworfen)

| STATIONENARBEIT

CD-Player

LS

STATION 1
STATION 2

STATION 3

STATION 10

<
Z
e
>R v
: :
o S
H
& <
Ve = wn
z &
9 %)
<
2>
STATION 6 STATION 7

Arbeit an Stationen + Wettbewerb | = | ,,Postenlauf”

3. Projektarbeit
Glottodidaktische Definition:
Bl eine offene Lernform

B die Lernenden entwickeln eigene kommunikative Kom-

petenz und sind aktiv
B ohne direkte Steuerung durch den Lehrer

benutzen selbststandig die selbst vorbereiteten Materialien
(wobei der Tétigkeitsbereich in der Planungsphase ge-
meinsam festgelegt wird und die zeitlichen und raumli-

chen Grenzen des Unterrichts Uberschreitet).
Schema Nr. 3: Projektarbeit (selbst erarbeitet)

Bibiographie:

Karpeta-Peze, B.: Otwarty, aktywny, samodzielny...Alternatywne formy
pracy. Przewodnik dla nauczycieli jzykdw obcych. Fraszka Edukacyjna:

Warszawa 2008.
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4. Wochenplanarbeit
Glottodidaktische Definition:

eine offene Lernform

die Lernenden entwickeln ihre eigene kommunikative
Kompetenz und sind aktiv

ohne direkte Steuerung durch den Lehrer

l6sen selbststandig die flr sie in den Wochenplanen for-
mulierten Aufgaben

der Tatigkeitsbereich wird in den Wochenplénen bestimmt

Schema Nr. 4: Wochenplanarbeit (selbst erarbeitet)
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JOANNA ROHR

DAF-LEHRERIN, UNTERRICHTETE AN LYZEEN UND GYMNASIEN, AM OSTERREICH INSTITUT IN WARSCHAU. SIE
LEITETE EINE SPRACHSCHULE IN KONSTANZ (DEUTSCHLAND), SEIT 2009 INSTITUTSLEITERIN DES OSTERREICH
INsTITUT IN WROCIAW, LEHRWERKAUTORIN.

Osterreich Institut

. .. sprint - Deutsch lernen in Bestzeit

nterrichten bedeutet stets, sich an die neuen Tenden-
Uzen im DaF-Unterricht anzupassen und sich als Leh-
rer(innen) stets weiterzubilden. Unterrichten an einem
Osterreich Institut bedeutet, dass man den Wiinschen der
Kursteilnehmer(innen) entgegenkommen muss und Vorrei-
ter bei neuen Entwicklungen im Bereich Deutsch als Fremd-
sprache sein muss. Heutzutage wollen die Leute schnell
Deutsch lernen. Dies bedeutet, dass wir neue Kursformate
entwickeln missen, die es ermoglichen, die Sprache schnel-
ler und effizienter zu erlernen. In Zusammenarbeit mit der Uni-
versitat Wien ist. .. sprint entstanden.

Im Rahmen der diesjdhrigen Deutschlehrer(innen)ta-
gung in Radom hat das Osterreich Institut . .. sprint vorge-
stellt. . .. sprint fihrt in 30 Stunden zur A1 Prifung und in 30
weiteren Stunden zur A2-Priifung. Da die Teilnehmer(innen)
des Workshops Deutschlehrer(innen) waren und ein Unterricht
auf Deutsch wenig Sinn hatte, unterrichtete ich auf Schwe-
disch, sodass alle Teilnehmer(innen) die Chance hatten, sich
mit . .. sprint in die Lage ihrer Lerner(innen) zu versetzen.

. .. sprint beruht auf einer neuen Multi Faktor Methode,
die von erfahrenen Experten des Osterreich Instituts entwik-
kelt wurde und auf neuesten methodischen Erkenntnissen
basiert. In nur drei Wochen haben die Lerner(innen) das Wis-
sen der Grundstufe 1. In weiteren 4 Wochen erreichen sie die

Grundstufe 2. Viermal so schnell wie Ublich. Die Multi Faktor
Methode MFM kombiniert die effizientesten Lernmethoden zu
einem neuartigen Trainingsprogramm. Man lernt Deutsch mit
allen Sinnen: héren, sprechen, sehen, vertiefen - in der
Gruppe, mit dem MP3 Player und im Internet. Alles unter An-
leitung erfahrener . .. sprint Trainer(innen). Bei sprint wird viel
(nach-)gesprochen. Dadurch lernt man schnell die richtige
Aussprache und erhalt Sicherheit beim Reden. Durch den
Einsatz aller Sinne und verschiedener Medien wird das Wis-
sen vertieft und gefestigt. Grammatik wird wie von selbst mit-
gelernt, weil man im Vergleich sehen, wie die Sprache
funktioniert. Die Muttersprache darf hierbei durchaus zum
Einsatz kommen.

Die Kursteilnehmer(innen) lernen in einer Gruppe mit
maximal sechs anderen Lerner(innen). Sie sprechen vom
Start weg Deutsch, das macht sie sicher in der Aussprache.
Der Unterricht findet drei Wochen lang taglich statt und dau-
ert 90 Minuten. In Rekordzeit lernen die Kursteilnehmer-
(innen) in . .. sprint 1 Gber 600 Worter fur den Alltag kennen
und mehr als 250 Satze und nutzliche Wendungen. In . ..
sprint 2 lernen sie tber 900 Woérter fur den Alltag kennen und
mehr als 400 S&tze und Wendungen. . .. sprint ist fir Men-
schen, die Ziele haben und sie schnell erreichen wollen.

KatArRzYNA WoloszyN

SEIT 13 JAHREN ALS DEUTSCHLEHRERIN AM
ALLGEMEINBILDENDEN LyzZEUM NR. 1 IN
STALOWA WOLA TATIG. SIE IST MITGLIED DES
POLNISCHEN DEUTSCHLEHRERVERBANDS.

JOANNA JUSKO

UNTERRICHTET SEIT FUNF JAHREN DEUTSCH
AM ALLGEMEINBILDENDEN LYZEUM NR. 1.
SEIT EINEM JAHR IST SIE MITGLIED DES
POLNISCHEN DEUTSCHLEHRERVERBANDS.

Geschaftsetikette mal anders — Kulturunter-
schiede im Geschafts- und Gesellschaftsleben

letzten Jahr fand die XIV. Allgemeinpolnische Tagung

I des Polnischen Deutschlehrerverbands in Gliwice
statt. Den Deutschlehrern wurde eine Reihe von Workshops
und Seminaren angeboten, die sich mit dem DACHL-Konzept
im DaF-Unterricht auseinander setzten. Wir haben uns unter
anderem fir den Workshop von Mag. Joanna Réhr entschie-
den, der ganz besonders unsere Aufmerksamkeit erregt hat.
Der Titel des Workshops war Geschéftsetikette mal anders —
Kulturunterschiede im Geschéfts- und Gesellschaftsleben.

In diesem Workshop haben wir uns mit folgenden Punkten
beschaftigt:

- Wissenswertes (iber Deutschland und Osterreich

- Stereotype und Wirklichkeit

- Erste Begegnungen

Am Anfang haben wir unser Wissen Uber Deutschland und
Osterreich in einem Quiz getestet. In der Diskussion stellte
sich heraus, dass wir viel mehr Gber Deutschland als Uber
Osterreich wissen. Anbei sind folgende Fragen und Antwor-
ten aufgetreten.

1. Schéatzen Sie die Einwohnerzahl und Bevdlkerungsdichte
Deutschlands und Osterreichs!
Einwohnerzahl Deutschland: 83 Millionen

Osterreich : 8 Millionen
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Bevélkerungsdichte Deutschland: 231 Einwohner pro gkm
Osterreich : 97 Einwohner pro gkm
2. Wie hoch ist das Bruttoinlandsprodukt?
Bruttoinlandsprodukt Deutschland und Osterreich 2009
Deutschland: 2,4 Billionen Euro (ca. 29 400 Euro pro Einwohner)
Osterreich: 276,9 Millionen Euro (ca. 32 900 Euro pro Einwohner)
3. Woher kommt dieses Unternehmen urspringlich?
Im Plenum haben wir solch eine Tabelle ergénzt:

Deutschland Gsterreich Schweiz Anderes Land

Siemens X
Schering ¥
Red Bull X

Palmers x

Puma X
Phllips
Lindt X
Pageo X

Dr. Detker X |

Helland

Spar Haolland

4. Ist das Schriftdeutsch in Deutschland und Osterreich gleich?
Die Antwort lautet: Ja.

Dann haben wir in kleinen Gruppen Uber Stereotype reflektiert
und unsere Meinungen zu Klischees und Vorurteilen geduBert. Wir
haben die Stereotype Osterreichern, Stiddeutschen, Ostdeutschen
und Norddeutschen zugeordnet. Jede Gruppe hat fast die gleichen
Eigenschaften genannt. Das bedeutet, dass verallgemeinernde Ste-
reotype wiederkehren und in uns verankert sind. Wir geben uns
keine Muhe uns mit der Wirklichkeit auseinanderzusetzen.

Im Allgemeinen gilt der Trend, dass Osterreicher héflich, for-
mell, gemutlich, Siddeutsche gemditlich, fleiBig, konservativ, und
Ostdeutsche naiv und offen sind, die auch gern und oft jammern.
Norddeutsche reden wenig (sie sind maulfaul), sind sehr direkt
und eher unfreundlich.

Der néchste Punkt ging auf Mentalitat und Lebensstil in Oster-
reich und Deutschland zurtick.

Ist West- und Ostdeutschland immer noch ein geteiltes Land?
Die Frage muss bejaht werden. Wir schauten uns Statistiken an,
aus denen hervorging, dass jeder flinfte Deutsche die Mauer zu-
rack will. Einer Umfrage des Magazins STERN zufolge wiinschen
sich 24% Westdeutsche und 12% Ostdeutsche die Mauer zurlck.
5% Ostdeutsche und 37% Westdeutsche glauben, dass die Fi-
nanzhilfen fur Ostdeutschland zu hoch, und 31% Ossis und 9%
Wessis sind der Meinung, dass diese Hilfe zu niedrig sei.

Datenbasis: 1002 ost- und 1005 westdeutsche reprasentativ aus-
gewahite Bundesburger vom 31. August bis zum 2. September 2004.

Wie kann man die Blrger nérdlich und sudlich des WeiB-
wurst-Aquators kurz und biindig beschreiben? Ganz einfach: in
PreuBen sind die Leute liberal und pflichtbewusst. In religitser
Hinsicht sind sie in der Regel Protestanten. Sie stehen ganz auf
LOVE PARADE. Die Bayern sind katholisch, traditionell und brav.
Sie schétzen besonders ihr internationales Fest, natdrlich das Ok-
toberfest, und sind sehr stolz darauf.

Und die Osterreicher? Sie sind konservativ, langsam, hu-
morvoller, traditionsbewusst und Uberfreundlich. Insgesamt
schauen die Osterreicher viel 6fter nach Deutschland, was der
groBe Bruder macht (TV, Zeitungen...). In Deutschland sind Nach-
richten tber Osterreich eher rar. Die Deutschen wissen ganz
wenig Uber die Osterreicher (eine Ausnahme sind die Bayern).

Wie kleidet man sich in diesen Landern?

In Osterreich greift man haufig auf regionale Produkte zuriick.
Qualitat ist wichtig, nicht nur groe Marken wie z.B. Boss. Beamte
ziehen oft einen Trachtenanzug an. Man kleidet sich eher elegant.

Fur Deutsche ist das Ouitfit nicht so wichtig. Sie legen keinen gro-
Ben Wert auf Kleidung. Deutsche bevorzugen dunkle Farben und
ein lassiges Aussehen.

Geschéftsetikette in der Praxis

Es ist natUrlich nicht méglich zu sagen, wie deutsche und
Osterreichische Manager generell sind. Man kann also nur einige
Beispiele nennen.

Hier einige Rituale, die bei Gespréachen und Treffen in beiden
Landern typisch sind.

Beim Handschlag sollte man auf jeden Fall aufstehen, das
Jackett zukndpfen, auf die Person zugehen, l&cheln und seinem
Gegenuber in die Augen sehen. Sowohl in Deutschland als auch
in Osterreich ist der Handschlag beim ersten Treffen ein absolu-
tes Muss! In der Geschéftsetikette gilt die Regel des Ranges.
Ranghdhere Personen oder Frauen sollten als Erste den Hand-
schlag anbieten. Es ist so (blich. In Osterreich und Teilen von
Suddeutschland ist der Handkuss noch verbreitet.

Besonders zuvorkommend und héflich wirkt es, wenn man
dem Gesprachspartner entgegen geht. Ein Lacheln verstarkt den
positiven Eindruck. Bei den Vorstellungsgesprachen ist es fur
Deutsche extrem wichtig sich den Vornamen und vor allem den
Nachnamen gut zu merken. Wenn man sich an seinen Ge-
sprachspartner wendet, benutzt man in der Regel nur Nachna-
men und man siezt sich natlrlich. Der Sprecher wirkt sehr
sympathisch, wenn er sich selbst vorstellt. Dabei sollte er keine
akademischen Titel benutzen, das ist in Deutschland nicht ib-
lich. Ganz anders sieht das in Osterreich aus. Die Osterreicher
schatzen ihre akademischen Titel so sehr, dass sie diese niemals
weglassen wirden. Mit dem Titel Doktor, Professor, Magister
u.s.w. stellt man ganz einfach etwas dar.

In Geschéftsgesprachen stellen Deutsche nie personliche
Fragen an den Gesprachpartner. Sie konzentrieren sich nur auf
das Wesentliche, es ist sogar sehr gut am Ende des Gespraches
zu betonen, dass alles Wesentliche besprochen und die Zeit gut
genutzt wurde. Ganz anders betrachten die Lander Adelstitel. In
Deutschland wurden sie zum Bestandteil des Familiennamens,
ein Anrecht auf die Anrede Durchlaucht etc. besteht nicht. In der
Schweiz und in Osterreich sind Adelstitel verboten.

Small Talk ist eine leichte Art der Konversation. Nicht jeder
kommt mit dieser Form des Kontakts zurecht. Man sollte vor
allem wissen, welche Themen zu den Tabu-Themen gehéren und
diese nichtin ein Small Talk einfihren. Naturlich gehéren zu allen
heiklen Themen Nazizeit-Fragen, Fragen nach Geld, personliche
Fragen sowie Fragen zu Religion oder Weltanschauung.

In dem Workshop wurde auch tber Plnktlichkeit gesprochen.
Generell wissen alle, dass Deutsche sehr plnktlich sind. Die Statistik
stellt jedoch etwas ganz anderes dar. Aus der Statistik Uber die An-
zahl der Verspétungen hat sich namlich ergeben: Deutsche ver-
spaten sich haufig (51%), bei den Osterreichern sieht das nicht viel
besser aus (49%), die Schweizer dagegen sind sehr piinktlich (30%).

Wir haben auch erfahren, dass Deutsche viel zu viel Trinkgeld
geben. Sie wollen groBzligig sein, also zahlen sie z. B. flr eine
Tasse Milchkaffee fur 3,50 Euro runde 4 Euro.

In praktischer Hinsicht hat uns der Workshop sehr viel bei-
gebracht. Zum Abschluss haben wir noch Einiges tber den
Schriftverkehr erfahren, wie man Briefe, E-Mails, Faxe schreibt.
Wir wissen nun, dass bei der Korrespondenz in allen L&ndern das
gleiche Schriftdeutsch benutzt wird, und wie man ein Anschrei-
ben verfassen muss, um dem Personalchef klar zu machen,
warum er gerade mich zum Gesprach einladen sollte.

Durch das Visualisieren konnten wir den Vortrédgen leicht fol-
gen. Die Veranstaltung hat uns wirklich viel Spa gemacht!
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KATARZYNA RYBACKA

ABSOLVENTIN DER GERMANISTIK UND NIEDERLANDISTIK AN DER UNIVERSITAT WRocLAW. AM OSTERREICH
INSTITUT SEIT 2010, LEITET ALLTAGSDEUTSCHKURSE FUR ERWACHSENE UND JUGENDLICHE.

,Rund um Osterreich*

D Workshop “Rund um Osterreich“ wurde der dster-
erreichischen Landeskunde gewidmet. Die Idee fur
das Thema stammt aus der Feststellung, dass, obwohl die Kultur
aller DACHL&ander in den meisten Lehrwerken vermittelt wird, es
an interessanter Materialien und fertiger Ubungen, die Osterreich
betreffen, fehlt. Das Ziel des Workshops war daher, den Lehrern
ein Werkzeug zu geben, ihre Schuler auf eine spannende und
abwechslungsreiche Weise mit der &sterreichischen Landes-
kunde vertraut zu machen.

Der Workshop wurde als Stationenlernen bedacht, das ei-
nerseits eine Ubersicht tiber die potentiellen Themen erméglichte
und andererseits die fertigen Ubungen fir die Lehrer lieferte. Sta-
tion 1 war eine Art Einfilhrung in die Landeskunde Osterreichs.
Die Aufgabe bestand darin, die Fragen tber Zahl der Bundes-
lander, Autokennzeichen, Amtsprache usw. zu beantworten. An
Station 2 konnte man sein Wissen Uber die Geographie Oster-
reichs vertiefen, indem man die ausgeschnittenen Bundeslander
in die Kontur des Landes einpassen musste. Da es zahlreiche
wichtige sprachliche Unterschiede zwischen Deutschland und
Osterreich gibt, wurden ihnen die folgenden zwei Stationen ge-

widmet. Die Aufgabestellung war gleich: bestimmten Produkten
die hochdeutschen und dann die 6sterreichischen Namen zuzu-
ordnen. Je nachdem, wie viel Zeit man im Unterricht hat oder wie
fortgeschritten die Gruppe ist, kann man sich flrr eine einfachere
(Station 3) oder kompliziertere (Station 4) Ubung zu diesem
Thema entscheiden. Die néchste Station war auch mit dem Essen
verbunden, weil man Fotos von Gerichten mit ihren &sterreichi-
schen Namen verbinden musste. An Station 6 musste man alle
Nachbarlander Osterreichs benennen und an Station 7 alle éster-
reichischen Bundeslander samt ihren Haupstadten. Die letzte Auf-
gabe bestand darin, die berihmten 6sterreichischen Person-
lichkeiten aus dem Bereich Literatur, Malerei und Musik in die ent-
sprechende Kategorie zuzuordnen und sie mit ihren bekannte-
sten Werken in Verbindung zu bringen.

Zum Schluss haben alle Workshopteilnehmer(innen) eine CD
mit allen Aufgaben bekommen, die sie jederzeit im Unterricht ein-
setzten kénnen. Wer diesen Workshop verpasst hat, kann sich
nachstes Jahr fiir die Veranstalltungen des Osterreich Instituts an-
melden. Wir laden Sie dazu herzlich ein!

KATARZYNA SROKA

KATARINASROKA@YAHOO.COM

9"3 LektorKlett

WYKELADOWCA JEZYKA NIEMIECKIEGO W NKJO WE WROCEAWIU, NAUCZYCIEL EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ,
KONSULTANT WYDAWNICTWA LEKTORKLETT I WSPOLAUTORKA KONCEPCJI KURSU “HALLO ANNA”

» HALLO ANNA*“ w czasopiSmie PSNJN

Hallo Deutschlehrer,

czyli prezentacja nowego podrecznika do jezyka niemieckiego dla klas I - III
ze szczegolnym uwzglednieniem potrzeb i predyspozycji szeSciolatkow

XV Ogolnopolski Zjazd Polskiego Stowarzyszenia Nauczy-
cieli Jezyka Niemieckiego w Radomiu odbyt sie po hastem: “Nau-
czyciele jezykéw obcych wobec aktualnych wyzwan.”

Rok 2012 szykuje dla kibicéw pitki noznej wielkie emocije
pitkarskie, dla nauczycieli szkét podstawowych przyniesie nato-
miast wielkie wyzwanie, jakim z pewnoscig bgdzie pojawienie sig
szesciolatkow w klasie pierwszej.

Specyfika nauczania jezyka obcego dzieci w grupie wieko-
wej szesciolatkow, ich cechy i predyspozycje wymagajg od nau-
czycieli odpowiedniego podejscia, zmodyfikowania dotych-
czasowych metod pracy i wymagan oraz dostosowania ich do
potrzeb najmtodszych ucznidw w szkole podstawowe;.

Waznym aspektem w nauczaniu szesciolatkdw jest rezygna-
cja z wymogu czytania i pisania w jgzyku obcym w pierwszym
etapie nauki, gdyz uczniowie klasy pierwszej, zgodnie z nowg,

podstawg programowa, uczg
sig dopiero pisa¢ i czytac w jg-
zyku ojczystym.

Dlatego tez prezentacja
nowego podrecznika dla klas |
— Il szkoty podstawowej pt:
“Hallo Anna” Wydawnictwa
LektorKlett potaczona z warsz-
tatami dla nauczycieli jezyka
niemieckiego nosita tytut:

Stop: czytanie!
Stop: pisanie!
To dopiero jest wyzwanie!
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Podczas warsztatow uczestnikom przedstawiono i oméwiono
wszystkie komponenty kursu:
e  podrecznik z dwiema ptytami CD audio,
ksigzka ¢wiczen z kolorowym dodatkiem i naklejkami,
poradnik dla nauczyciela na ptycie CD,
trzy plakaty,
zestaw kart obrazkowych,
Gtownymi bohaterami kursu “Hallo Anna” sg sympatyczna
dziewczynka o imieniu Annai jej kolega z klasy — rezolutny Benno
— postacie rysunkowe, ktére towarzyszg swoim polskim rowie-
$nikom w nauce stownictwa i zwrotdw oraz przyblizajg im nie-
mieckie realia.
Oprocz Anny i Benna uczniowie poznajg rowniez ich kolegow
i kolezanki z klasy oraz wychowawczynie panig Kamm.
Nauczyciel ma do dyspozycji plakat z bohaterami ksigzki,
ktéry moze wykorzystywac w réznych sytuacjach lekcyjnych.

www.daf.lektorklett.com.pl .

Wszystkie te postaci pojawiajg si¢ w kolejnych rozdziatach
kursu. Uczniowie poznajg ich przygody, ktore stanowig integracje
zycia szkolnego z codziennoscig,.

Podrecznik sktada sig z 8 rozdziatow o tematyce bliskiej dzie-
ciom, zwigzanej ze szkotg i najblizszym otoczeniem z zycia Anny
i jej przyjaciot, opowiadanej dzieciom z perspektywy dzieci.

Nie sg to tresci obce dzieciom. Koncentrujg sie Swiadomie na
takich tematach, ktdre sg im juz znane i typowe i mozna je do-
skonale potaczy¢ z naukg nowego jezyka, tak, aby nie stata sie
ona dla uczniéw dodatkowym obcigzeniem.

Pierwsze cztery strony w podreczniku to tzw. strony wpro-
wadzajgce: Einstiegslektion, na ktérych dzieci poznajg gtowng
bohaterke - Anne, jej dom rodzinny, otoczenie i jej kolege ze
szkoty Benna.

Einstiegslektion Hallo, ich bin Anna

Lektion 1
Lektion 2

Meine Klasse 1a 16

Lektion 3 Ich mag Cola 24
Lektion 4 Eins, zwei, drei 32
Lektion 5

Lektion & Mein 5tift und meine Maus 48
Lektion 7 Oma, Opa und ich 56
Lektion 8 Wir lernen und spielen 64

Feste und Felertage
Alles Gute zum Geburtstag 72
Ach, du lieber Nikolaus 74

jeihnachte 76

Rysunkowe postaci bohateréw pojawiajg sie w zestawieniu z
autentycznymi fotografiami z Niemiec.

W lekcji wprowadzajgcej uczniowie poznajg takze tytutowg
piosenke kursu: Hallo Anna, Hallo Benno!

Piosenka ta moze stac sie klasowym przebojem, ktory dzieci
beda $piewaly na poczatku lub kohcu kazdych zaje¢ tworzac w
ten sposob klasowy rytuat jezykowy.

ist el sckerei, Hier gibt es die
In der Nahe ist eine Backerei .
|ackersten Brotchen in der ganzen Stadt und hier
.. trifit Anna ibren Sehulfreund - Beana.

Hallo Anna, Hallo Bennol
Alles primal Alles klar! |
Wir lermen Deutsch zusamment
Das ist einfach wunderbar!

Deutsch ist cool
und genial!

Deutsch ist
internationalt

. i Wt dem
g ot lekamie: o st Il o il | ¢ A
W et

gy ooty Bt NIRRT

Wszystkie piosenki, ktore znajdujg sie w podrgczniku “Hallo
Anna” $piewane sg przez niemieckie dzieci zgodnie z dewizg
kursu: Z dzieémi dla dzieci!

Kazda lekcja zawiera co najmniej jedng piosenke, w niekto-
rych rozdziatach pojawia si¢ takze rap. Piosenki sg nie tylko do-
skonatym éwiczeniem wymowy, rytmu oraz intonacji niemieckie;j,
ale tgczg takze $piew z elementami ruchu, gestem i mimika,
mozna je bardzo tatwo zainscenizowa¢. Piosenki mogg by¢ wy-
korzystane przez nauczyciela w réznych sytuacjach lekcyjnych
jako uatrakcyjnienie zaje¢, jako muzyczna przerwa srodlekcyjna,
jako powtorka, ale takze jako klasowy rytuat. Wszystkim piosen-
kom towarzyszy wersja instrumentalna a poprzedzone sg tek-
stem, ktory czyta lektorka.

Fabularyzowane wprowadzenia do zadan czytane przez
niemieckg lektorke i nagrane na ptycie CD dotaczonej do pod-
recznika, ufatwiajg dzieciom emocjonalne zaangazowanie i po-
magajg zidentyfikowac sie z bohaterami kursu.

U dotu kazdej strony w podreczniku znajdujg si¢ komentarze
w jezyku polskim, ktdre wspomagajg prace nauczyciela i sg nie-
oceniong pomocg dla rodzicow wspierajgcych dzieci przy po-
wtarzaniu materiatu w domu.

° Przejrzysta struktura kursu!

Kazdy rozdziat nazwany w kursie: Lektion to osiem kolejnych

stron, ktére majg bardzo przejrzysta strukture:

strona 1 i 2 — prezentacja i wprowadzenie nowego stownictwa i
struktur jgzykowych,

strona 3 i 4 — utrwalenie wprowadzonego materiatu w formie gier
i zabaw,

strona 5 i 6 — ¢wiczenia na rozumienie ze stuchu oraz piosenka,

strona 7 i 8 — powtdrzenie sfownictwa w zabawnych kontekstach:

Scherz — Zoo oraz Humor — Labor,
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° Humor i dobra zabawa to wazne wyrézniki kursu
“Hallo Anna”!

Strony zatytutowane Scherz — Zoo to autentyczne zdjecia
zwierzat. Zadaniem uczniow jest zastanowi¢ sie i zgadnag¢, co
mogtyby powiedzie¢ rozne zwierzatka, gdyby potrafity mowic po
niemiecku.

Strony Humor - Labor to zabawne komiksy, ktérych giféwnym
bohaterem jest niesforny, sympatyczny Benno. Dzigki komiksom
uczniowie widzg zastosowanie srodkow jezykowych, a dzigki ak-
torskim nagraniom niemieckich dzieci zapoznajg si¢ z melodig,

jezyka niemieckiego.
Scherz-Z00
wasigenf deske . “"“L‘ i Ecdedi und

ich mag Bananen.

e i Nelli
und fch g Milch,

¢t bin Hoppel und
ich maq Tomaten.

Uczniowie stuchajg nagrania, wskazujg paluszkiem odpo-
wiednie obrazki, powtarzajg zwroty i odgrywajg podobne scenki
w klasie.

Anna zahit ihre Finger und Benno legt sie herein.
Hée zu und schau dir die Bilder an.

Und ich habe
R 11 Fingert

Feste und Feiertage

Alles Gute zum Geburtstag 72
Ach, du lieber Nikolaus 74
Frohe Weihnachten 76

Dodatkowym elementem kursu jest dodatek o tematyce
realioznawczej: Feste und Feiertage!

To propozycja 4 tematéw zwigzanych z celebrowaniem tak
bardzo lubianych przez dzieci $wigt i uroczystosci: Urodzin, Mi-
kofaja, Bozego Narodzenia oraz Wielkanocy.

Dodatek: Feste und Feiertage zawiera wprowadzenie
stownictwa i zwrotow, autentyczne wierszyki i piosenki nalezace
do kanonu niemieckojezycznej literatury dzieciece;.

° Ksigzka éwiczen

Na kurs skiadajg sie rowniez éwiczenia z kolorowym 16 stron-
nicowym dodatkiem przeznaczonym na wycinanki i naklejki.

Ksigzka ¢wiczen, tak samo jak podrecznik, podzielona jest na
8 lekcji, z czego kazda lekcja to 8 kolejnych stron w ¢wiczeniach.

Zamieszczone tutaj ¢wiczenia i zadania majg poméc dzie-
ciom w opanowaniu nowego jezyka: jego struktur i sfownictwa,
utatwi¢ zrozumienie historyjki opowiadanej w podreczniku, ale
rowniez da¢ mozliwos$¢ dzieciom do sprawdzenia swoich umie-
jetnosci. Niektdre ¢wiczenia sg przewidziane do wykonania w
domu przy wsparciu rodzicow. Kazda lekcja umieszczona w éwi-
czeniach sktada sig z trzech statych komponentow:

Pierwsze cztery strony, na ktérych znajdujg si¢ réznorodne
éwiczenia, po jednym na kazdg strone — utrwalajg poznane
stownictwo. Zaproponowane tu ¢wiczenia cechuje catkowita re-
zygnacja z wymogu pisania i czytania w jezyku niemieckim.
Sa to gtownie takie zadania, ktdre rozwijajg motoryke reki, umie-
jetnos¢ koncentracii i spostrzegawczosci, logicznego myslenia.
Wszystkie stwarzajg dzieciom okazje do mdwienia w jezyku nie-
mieckim. Kazde zadanie jest inne!

d
poen
Am Morgen und am
Finge acht Untesschiede. Was sagh Anna in diesen

situationen? Male die Bilder aus.

En
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. winder?
Was magen 0'® s

Findbe dery Weg 2u irem Lisblrgienen

Was 15t das!

Zeichne die Bder tertig und nienne dis Sachet,

Kolejne dwie strony to tzw. Seiten mit Aha — Effekt czyli
zwigzane z tematem sztuczki — Zaubertricks i doswiadczenia,
ktdére zajmujg szczegolng role w kursie “Hallo Anna”.

Te zadania wspomagajg emocjonalny, intelektualny i moto-
ryczny rozwoj dzieci.

Tutaj znajdujg sig proste sztuczki z monetami, jajkiem, przy-
borami szkolnymi, ktére nauczyciel moze przeprowadzi¢ w klasie
bez wiekszych problemdw i przygotowan. Podczas “czarowania”
uczniowie wypowiadajg odpowiednie zaklecia w jezyku niemiec-
kim, ktore wigzg sig¢ z danym tematem i dang sztuczka i sg za
kazdym razem powtarzane. Takie ¢wiczenia pomogg nauczycie-
lom wzbudzi¢ na lekcjach jezyka niemieckiego nastrdj sprzyjajacy
rozbudzeniu wyobrazni dzieci, radosci, zaskoczenia, odwagi, a
takze pomoga zacheci¢ dzieci do dziafania na wtasng reke.

nzstiften
Zaubertrick mit den ¥ e

abeakadabra Embalsbam,
Hokapoks Hidman,
fiot wed guun und! el
un bilau

s
% eina osaba abiera i vrypsal poamie e idourh
s

Dwie ostatnie strony w ¢éwiczeniach to tzw. Das kann ich! —
Seiten czyli pierwszy krok w kierunku wspierania autonomii
uczniéw. Tutaj znajduje sie mini stowniczek obrazkowy utat-
wiajgcy dzieciom powtorzenie stownictwa oraz struktur i umozli-
wiajgcy pierwszg samoocene. Dzieci sprawdzajg to, co juz
potrafig powiedzie¢ po niemiecku. Ma to poméc w ksztattowaniu
samodzielnosci, poczucia sprawstwa i odpowiedzialnosci.

Przede wszystkim jednak te wiasnie strony w ¢wiczeniach
majg wigczy¢ rodzicdw dzieci do wspotpracy z nauczycielem w
procesie nauki jezyka niemieckiego. Wsparcie rodzicow w
ksztattowaniu umiejetnosci dzieci jest na tym etapie nauki bardzo
wazne. Dzieci mogg wspétdziata¢ z rodzicami, opiekunami,
dziadkami w taki sposob, ze bedg podawaty stowka lub zwroty,
ktore juz dobrze znajg a dorosli bedg wpisywali polskie znacze-
nie tych stéw w stowniczku obrazkowym.

W ten sposob uczniowie mogg powtarzac tresci, ktore byty
realizowane na zajeciach.

Strony ze stowniczkiem obrazkowym nagrane sg na ptycie
dotaczonej do podrecznika, co z pewnoscig utatwi rodzicom
sprawdzenie umiejetnosci dzieci. Taka kooperacja: dom rodzinny
i szkota bedzie dla dzieci na pewno bardzo wspierajgca. Strony
— Das kann ich! czyli To juz potrafie! moga bardzo pozytywnie
motywowac dzieci do dalszej nauki, jak rowniez sta¢ sig dosko-
natg okazjg do rozmoéw o jezyku niemieckim i w jezyku niemiec-
kim nie tylko w szkole, ale réwniez w domu.

oy
Das kann i€

Dla nauczyciela bedg na pewno informacjg zwrotna, jak pra-
Cujg uczniowie, czy tempo nauki jest odpowiednie, co nalezy
jeszcze powtdrzyc, kidre dzieci mogg juz otrzymac zadania do-
datkowe, a ktérym trzeba dac wiecej czasu, aby je nie zniechecic¢
i animowac krok po kroku do nauki jezyka niemieckiego zakon-
czonej sukcesem.

e  Ksigzka dla nauczyciela!

W poradniku nauczyciele znajdg szczegotowe wskazowki
metodyczne, wyjasdnienia do zadan i ¢wiczen oraz dodatkowe
warianty pomocne w planowaniu zajec¢ z kursem "Hallo Anna”.

Objasnienia do kazdego rozdzialu poprzedza strona wpro-
wadzajaca, ktora daje przejrzysty poglad na tematyke i cele ko-
munikacyjne kazdej z lekcji oraz struktury jezykowe i
sfownictwo, ktére wystepuje w danej lekcji.

Tutaj nauczyciele znajdg rowniez spis materiatéw potrzeb-
nych do realizacji zajg¢.
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Miniaturka strony z podrgcznika, do ktoérej odnosza sie
komentarze i wskazowki do realizacji zaproponowanych w
podreczniku tresci, utatwi nauczycielom szybkie i wygodne
planowanie lekcji.

W poradniku znajduije sig opis do kazdej strony z Podrecznika
z odnosnikami do Ksigzki ¢wiczen oraz propozycje ¢wiczen do-
datkowych okreslonych jako: Fakultatywnie, ktore kazdy nauczy-
ciel bedzie mogt wykorzysta¢ na swoich zajeciach w zaleznoéci od
predyspozycji, mozliwosci i liczebnosci swoich ucznidow oraz w
zalezno$ci od liczby godzin, ktérymi bedzie dysponowat.

S tcHndekeh
+ W e e 32 el S0 -

Ponadto w poradniku umieszczone zostaly transkrypcje
tekstow znajdujgcych sie na dwoch piytach CD, ktére dajg mozli-
wos¢ analizy nagranych tekstow bez koniecznosci odtwarzania
piyty.

Wszystkie zadania znajdujgce sie w Ksigzce ¢wiczen zostaty
szczegotowo opisane wraz z celami. W poradniku umieszczono
takze rozwigzania zadan wykonane rgczkg uczennicy pierwszej
klasy.

Ksiatka éwiczen
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DR PrRzZEMYSEAW E. GEBAL

ADIUNKT W ZAKEADZIE GLOTTODYDAKTYKI INSTYTUTU LINGWISTYKI STOSOWANEJ UW 1 W KATEDRZE JEZYKA POLSKIEGO JAKO
OBCEGO. RzECZ0ZNAWCA MEN DS. PODRECZNIKOW DO JEZYKA NIEMIECKIEGO. KONSULTANT METODYCZNY WYDAWNICTWA HUE-

BER POLSKA.

“Die Insel des modernen Deutschunterrichts”
- nowa generacja podrecznikow i materialow dydaktycznych

wydawnictwa Hueber. Sprawozdanie z warsztatow
Hueber poLska

asadniczym celem warsztatow byto ukazanie potencjatu

dydaktycznego najnowszej generacji materiatow do
nauki jezyka niemieckiego wydawnictwa Hueber. Przeprowa-
dzone w formie przystankéw uczenia sie zajecia zapewnity
uczestnikom seminarium osobistg konfrontacje z czterema ro-
dzajami produktéw wydawniczych:

- z serig deutsch.com, adresowang do uczgcych sie nie-
mieckiego jako drugiego jezyka obcego w gimnazjum;

- z serig Alltag, Beruf & Co., zainteresowanych naukg nie-
mieckiego jezyka zawodowego;

- z materiatami uzupetniajgcymi, realizujgcymi zatozenia
europejskiej dydaktyki wielojezycznosci w wymiarze DaFnE
(Deustch als Fremdsprache nach Englisch)

- z interaktywnymi poradnikami metodycznymi, umozli-
wiajgcymi planowanie zaje¢ dydaktycznych w wymiarze mul-
timedialnym.

W dalszej czesci naszego sprawozdania opisujemy po-
krotce wszystkie z prezentowanych w trakcie seminarium
materiatow'. Bardziej szczegodtowe informacje znalezé
mozna na stronach internetowych: www.hueber.pl oraz
www.hueber.de

1. Ein Kurs fir Gymnasiasten

deutsch.com

Polnische Ausgabe von

deutsch.com fuhrt in vier Badnden
zu den Niveaustufen A1 und A2
des Européischen Referenzrah-
mens und bereitet auf die Pru-
fungen der jeweiligen Sprach-
niveaus vor, sowie auf die gym-
nasiale Prifung.

Hueber roLska

'Wszystkie opisy przygotowane w oparciu o informacje zamieszczone na niemieckiej stronie internetowej wydawnictwa.
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deutsch.com steht fur die Idee des Gemeinsamen Europai-
schen Referenzrahmens — das grundlegende Leitmotiv der Mehr-
sprachigkeit!

Das Deutschlernen geschieht ,im Kopf‘ der Lernenden in
einem Kontext von Mehrsprachigkeit. Das bedeutet, dass sowohl
die bereits erlernte(n) Fremdsprache(n) als auch die Muttersprache
zum Erlernen einer weiteren Fremdsprache genutzt werden kén-
nen. Vor diesem Hintergrund sind sowohl die Sprachvermittlung
als auch der Spracherwerb zu sehen. Ziel ist es, effiziente und
zeitsparende Lehr- und Lernverfahren anzubieten.

deutsch.com bezieht den Lernenden aktiv in das Lehren
und Lernen ein. Vorhandenes sprachliches Wissen aus der Mut-
tersprache und der bereits erlernten Fremdsprache wird ak-
tiviert und transferiert. Gemeinsamkeiten und Unterschiede
werden herausgearbeitet und erkannt. Dies bezieht sich ebenso
auf den Grundwortschatz wie auf elementare Grammatikkennt-
nisse. Bereits vorhandene Lerntechniken und -strategien wer-
den ins Bewusstsein gerufen, eingesetzt und erweitert.

deutsch.com folgt einem aufgabenorientierten, kommunika-
tiven Ansatz, der Strategien der Mehrsprachigkeit bewusst ein-
bezieht. Die rezeptiven und produktiven Fertigkeiten werden im
Lernprozess von Beginn an entwickelt. Grammatik, Wortschatz und
Redemittel werden — im Rahmen einer flachen Progression — sys-
tematisch aufgebaut. Die klare Kate- gorisierung der kurzen und
selbsterklarenden Aufgaben nach den Fertigkeiten und Lernzielen
(Horen, Lesen, Sprechen, Schreiben, Grammatik, Wortschatz)
schafft Transparenz und erméglicht eine schnelle Orientierung.

. - Mucher Hucber or
+Erst die Arbeit, dann das Vergnigen?" — jetzt bekommen Sie
beides auf einmal. Und kénnen beides in einem Kurs anbieten.
Alltag, Beruf & Co. deckt in 6 Banden den Stoff der Grund-
stufe (A1, A2, B1) ab und fihrt zu den Prifungen Start
Deutsch 1 und 2 sowie zum Zertifikat Deutsch.
Jede Lektion besteht aus:
e einer Doppelseite ,Im Alltag“ zu dem jeweiligen Thema
in einem gemeinsprachlichen Kontext;
e einer Doppelseite ,Im Beruf zu dem jeweiligen Thema
in einem berufssprachlichen Kontext;
® einer Magazinseite mit einer unterhaltsamen Collage
zum Thema der Lektion;
e einer Ubersichtsseite ,Grammatik und Redemittel*;
® vier Arbeitsbuchseiten mit Ubungen zu Wortschatz und
Redemitteln, zur Grammatik und zur Aussprache.

Eine Doppelseite: Links ,Im Alltag®, rechts ,Im Beruf*

3. Ein Set von Zusatzmaterialien fiir Deutschlernende mit
Grundkenntnissen der englischen Sprache Deutsch ist
easy! - ,Deutsch nach Englisch” fir den Anfangsunterricht

Deutsch ist easy! wendet
sich an diejenigen Lehrerin-
nen und Lehrer, die auch mal
aus den Zwangen des vorge-
gebenen Lehrwerks ausbre-
chen mochten, die gerne
experimentieren und einen
neuartigen, abwechslungs-
reichen und vor allem ler-
nerorientierten Unterricht
gestalten mdchten. ,

Die Kopiervorlagen in |
Deutsch ist easy! machen
den Lernenden die Transfermdg-
lichkeiten vom Englischen zum Deutschen bewusst und zei-
gen ihnen, wie solche Mdglichkeiten wirkungsvoll genutzt
werden kénnen - z.B. beim Lesen oder beim Wortschatzler-
nen. Zugleich weisen sie aber auch auf die Gefahr einer
vorschnellen Ubertragung hin.

Das Heft enthalt neben einer kurzen Einflhrung in die
didaktischen Grundlagen der Didaktik und Methodik des
Mehrsprachigkeitsansatzes etwa 40 Arbeitsblatter zu Berei-
chen, in denen sich das Konzept von ,Deutsch nach
Englisch® besonders wirkungsvoll entfalten I4sst.

Dies sind die Bereiche
e Hobrverstehen
® Leseverstehen
e Wortschatz
e Grammatik

AuBerdem enthalt das Heft Lernangebote zur Vermeidung
von Interferenzfehlern (vor allem Sprechen - Aussprache/Wor-
takzent - Rechtschreibung). Die vielfaltigen Ubungstypen be-
tonen den induktiven Ansatz und beziehen auch die
Muttersprache der Lernenden in den Lernprozess mit ein.

Hueber ‘

4. Interaktive Lehrerhandbii-
cher zum Kurs Schritte in-
ternational

Die interaktiven Lehrerhand-
bicher auf DVD-ROM zu
Schritte international erleichtern
die Unterrichtsvorbereitung und
gehen weit Uber ein normales
Lehrerhandbuch hinaus. Sie
enthalten:

e methodische Hinweise =
zu allen Aufgaben und Ubungen des Kursbuches;
e Unterrichtsplaner zu allen Lektionen;
alle Audiotexte;
e zahlreiche Kopiervorlagen mit Tests, Diktaten, Lesetex-
ten;
® eine Vokabeldatenbank;
e die Filmsequenzen der DVD mit Vorschlagen zum Ein-
satz im Unterricht
e cinen Ubungsblattgenerator, damit Sie ohne groBen

Aufwand und den Bedurfnissen lhres Kurses

entsprechend zusatzliche Arbeitsblatter zu Grammatik

und Wortschatz erstellen kénnen.
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DR. RENATA CZAPLIKOWSKA

RCZAPLIKOWSKA(@WP.PL

PADAGOGIN UND GERMANISTIN, DEUTSCHLEHRERIN AM FREMDSPRACHENLEHRERKOLLEG IN SOSNOWIEC.
SCHWERPUNKTE: FREMDSPRACHENDIDAKTIK UND -METHODIK, DAF MIT DIGITALEN MEDIEN, TEACHER-
TRAINERIN UND TUTORIN IN ONLINE-FORTBILDUNGSKURSEN.

Moodle - virtuelle Lernumgebung
fur den Fremdsprachenunterricht

° _Unterstltzung des Lehr- und Lernprozesses durch
D leLeranattformen und Web-2.0-Anwendungen wird
immer starker zu einem wesentlichen Faktor im Bildungsbe-
reich. Auch der Fremdsprachenunterricht profitiert von rasan-
ter Entwicklung digitaler Medien. Eine sehr gute und bereits
recht verbreitete Méglichkeit stellt in dieser Hinsicht die Lern-
plattform Moodle dar. Im folgenden Beitrag soll in knapper
Form die Plattform Moodle als ein System zur Organisation
und Betreuung webgestltzten Lernens und Lehrern présen-
tiert werden. Besondere Aufmerksamkeit wird dabei didakti-
schen Aspekten der Kursgestaltung und exemplarischen
Einsatzmdéglichkeiten gewidmet.

Moodle auf einen Blick

Moodle ist ein webbasiertes Lern-Management-System', das
vielfaltige Lernaktivitdten und damit eine abwechslungsreiche und
an den Lernzielen orientierte Gestaltung des Lehrens und Ler-
nens ermdglicht. Es ist eine Software fir das Aufbereiten, Orga-
nisieren und Betreuen von webgestitzten Online-Kursen. Als
virtuelle Lernumgebung gibt Moodle keine Inhalte vor, sie bietet
Kursrdume, die von Lehrern selbst mit ihren eigenen Lehr- und
Lerninhalten frei gefullt werden. Dabei spielt es keine Rolle, ob
das System an Schulen, Hochschulen oder sonstigen Bildungs-
einrichtungen eingesetzt wird.

Moodle ist eine freie Software und kann deshalb von jeder-
mann kostenfrei installiert und genutzt werden. Flr den Betrieb
einer Moodle-Plattform sind zwar gewisse Grundkenntnisse von
der Verwaltung eines Internetservers erforderlich, woflr aber
meist Informatiklehrer oder ein Administrator verantwortlich ist.
Nicht ohne Grund ist Moodle weltweit mit Gber 35.000 registrier-
ten Installationen und 25 Millionen Lernenden das meist genutzte
Open Source? Lern-Management-System (Ulrich 2010, 12), denn
aus der Sicht eines Lehrers sind lediglich Grundkenntnisse im
Umgang mit Computer und Internet notwendig, um eigene Kurse
anzulegen und zu betreuen.

Einsatzszenarien mit Moodle

Aufgrund seines flexiblen Aufbaus und vielfaltiger Hand-
lungsméglichkeiten bietet Moodle einen idealen Rahmen fiir die
Anpassung an unterschiedliche Inhalte und didaktische Kon-
zepte. Es ist somit nicht nur fur nahezu alle Facher und Themen
nutzbar, sondern eignet sich fur alle Lernenden und Lehrenden
innerhalb und auBerhalb der Schule. Die Einfiihrung der Plattform
muss allerdings geplant und reflektiert werden. In der einschlagi-
gen Literatur werden dazu verschiedene allgemeine Einsatzsze-
narien einer Lernplattform wie Moodle genannt (Rosler/Wurffel
2010, Schulmeister 2003):

- virtuelle Kurse — Kurse, die ausschlieBlich im Netz stattfinden.
Bei dieser Lernform sind alle Phasen des Lehrens und Ler-
nens netzgestutzt und werden interaktiv nur tber das Inter-
net abgewickelt. Die Lerner haben orts- und zeitunabhangig
stéandig Zugriff auf die Lehr- und Lerninhalte?

- Blended Learning* - Kurse, die aus sog. Prasenzphasen (zum
Beispiel ist Form schulischen Unterrichts) und aus Online-
Phasen (auf der Lernplattform) bestehen. Es findet eine enge
VerknUpfung und Verbindung der online und offline Aktivita-
ten statt, so dass in Prasenzphasen gezielt die Inhalte der je-
weiligen Online-Phase vor- oder nachgearbeitet werden.

Vorteile der Plattform Moodle

Unter vielen Vorteilen, die wesentlich zu der groBen Po-
pularitdt des Moodle-Systems beigetragen haben, zahlt si-
cherlich in erster Linie die Tatsache, dass mit virtueller
Lernumgebung Lehr— und Lerninhalte multimedial, situations-
und nutzerspezifisch dargeboten werden kénnen. In Moodle
ist es mdglich, verschiedene Sinnesmodi und Kodes (z. B.
durch Text, Bild, Ton, Film) anzusprechen, was erwiesener-
maBen den Behaltenseffekt erhéht. Durch das vielfaltige, au-
thentische Material wird der Unterricht wesentlich interessanter,
denn statt sich lediglich Texte und Bilder im Lehrbuch anzu-
sehen, bearbeiten die Lerner interaktive Aufgaben. Moodle ba-
siert auf Pddagogik des sozialen Konstruktivismus und bietet
daher im Unterschied zu anderen Lernumgebungen beson-
ders viele Moglichkeiten des kooperativen Lernens und Ar-
beitens.

Der Mehrwert von Moodle ergibt sich auch aus der Ermégli-
chung und Starkung von nicht-gleichzeitigen (asynchronen) In-
formations- und Kommunikationsméglichkeiten: Bei traditionellen
Unterrichtsmethoden mussen in der Regel Lehrer und Lerner
zum gleichen Zeitpunkt im gleichen Raum sein. Mit Moodle kon-
nen die Lerner ohne groBen Aufwand jederzeit gewtnschte Lern-
inhalte finden, herunterladen oder drucken und unabhangig vom
Lehrer Uben, da die Lerninhalte Gber einen lAngeren Zeitraum im
System erhalten bleiben.

Ein weiterer Vorteil von Moodle ist, dass alle online Anwen-
dungen, Ressourcen, Quellen etc., die Lehrer bereits im Unter-
richt einsetzen, so “unter einen Hut* gebracht werden kénnen.
Moodle ist einfach zu benutzen und verlangt kein Spezialisten-
wissen (z.B. im Bereich des Programmierens). Dartiber hinaus
setzt seine Benutzung nicht die Kenntnis gesamter Einsatzmég-
lichkeiten voraus, sondern der Einblick kann sukzessiv erweitert
werden. Man kann damit beginnen, Grundfunktionalitdten aus-
zutesten, was einem hilft, ein Verstandnis fur die Arbeitsweise mit
Moodle zu entwickeln.

'LCMS (ang. Learning Content Management System) - System Zarzadzania Nauczaniem i Trescig
2 Open Source (dt. quelloffen) — eine Art von Lizenzen fiir Software, deren Quelltext 6ffentlich zuganglich und frei verfligbar ist. Die Software darf modifi-

zZiert/weiterverteilt werden.

3 als Beispiel kdnnen hier Studiengange und Kurse an Polski Uniwersytet Wirtualny genannt werden http://www.puw.pl
“engl. blended learning — zu Deutsch kombiniertes Lernen oder hybrides Lernen
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Allerdings ist auch zu beachten, dass Ausfall oder Absturz
des Programmes sich nie véllig ausschlieBen lassen und die Be-
nutzer von der technischen Funktionsttichtigkeit des Systems ab-
hangig sind. Fir die meisten Lerner wird Moodle und selbst-
gesteuertes Lernen ein Novum sein, so dass sie in die Arbeit ein-
gefuhrt werden mulssen. Dennoch bedeutet Moodle insgesamt
eine groBe Erleichterung sowohl bei der Unterrichts- vorbereitung
als auch -durchfuhrung, insbesondere flr die Lehrer, die bereits
im Unterricht unterschiedliche Internet-ressourcen einsetzen.

Grundlagen der Kursgestaltung

Auf der Plattform Moodle werden Inhalte in Form von Kursen or-
ganisiert. In Kurse werden Lerner eingeschrieben, wenn sie vom
Lehrer ein Passwort erhalten (so bleibt der Kursraum geschuitzt und
nur flr eingeschriebene Teilnehmer zuganglich). Die Kursoberfla-
che besteht aus verschiedenen Blécken, wobei die Themenblécke
in der Mitte des Kurses sowie die Kursverwaltungs- (links) und In-
formationsblécke (rechts) fest eingerichtet sind (s. Abb.).
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IMS-Content-Paket

Buch

Text oder Uberschrift

Die Themenbldcke bil-
den das Grundgerust des
Kurses. Dort werden die
Kursinhalte in Form von Ar-
beitsmaterialien und Lern-
aktivitdten eingebunden. Im
sog. Bearbeitungsmodus
werden vom Kursleiter An-
derungen vorgenommen (Arbeitsmaterialien oder Lernaktivitaten
hinzugeflgt, verschoben, geléscht etc.).

Moodle unterstutzt eine Reihe unterschiedlicher Arbeitsma-
terialien, die es erlauben, fast alle elektronischen Inhalte in den
Kurs einzubinden. Wenn das Material in elektronischer Form be-
reits vorhanden ist, kann ein Link auf eine Datei oder eine externe
Webseite gesetzt werden. Die Option Text oder Uberschrift wird
verwendet, um Anweisungen und Informationen in den Kurs ein-
zubetten. Es kann z.B. verwendet werden, um kurze Informatio-
nen zu geben oder zu beschreiben, was der Lerner als Nachstes
tun soll. Man kann damit aber auch die Inhalte eines Kursab-
schnitts besser strukturieren und Ubersichtlicher gestalten. Die
Option Buch erméglicht es, den Lernern langere, zusammen-
hangende Texte in geeigneter und ansprechender Form zu pra-
sentieren. Wie in einem echten Buch wird der Text in Kapitel und
Unterkapitel gegliedert. Es lassen sich auch einfach andere Ele-
mente (Videos, Audiodateien, Animationen) in das Buch inte-
grieren, wodurch das Material multimedialer wird.

Es gibt auf Moodle auch eine Vielzahl unterschiedlicher Lernak-
tivititen, die einem Kurs hinzugefligt werden kdnnen. Die Lernakti-
vitit Forum dient der Kommunikation im Kurs und I&sst sich mit einem
“schwarzen Brett“ vergleichen. Es kann einen entscheidenden Bei-
trag zur erfolgreichen Kommunikation und Bildung einer Lernge-
meinschatft in einer Online-Lernumgebung leisten. Kommunikation
und Zusammenarbeit kann auch stattfinden, wenn man Chat ver-
wendet. Es ist ein Werkzeug fur die synchrone (zeitgleiche) Kom-
munikation, kann aber auch fur virtuelle Sprechstunden verwendet
werden. In der Aktivitat kdnnen alle Lerner in Echtzeit online in Moodle
miteinander diskutieren, Meinungen austauschen. Der Einsatz eines
Wikis ist eine hervorragende Me-
thode, gemeinsame Arbeit an | Aktivitat anlegen v
einem Textdokument zu ermdg- Abstimmming
Aufgaben

Online - mehrere Dateien hochladen

Online - Texteingabe
Online - eine Datei hochladen

lichen und so kooperatives und
kollaboratives Lernen zu unter-
stlitzen. Arbeitsergebnisse kon-

. . . Offline - Aktivitat
nen dann Uber die Aktivitdt |chat
i i Datenbank

Aufgabe eingereicht und vom Flash Acthity
Lehrer bewertet werden. Der |Forum

. . . Glossar
Test ist durch seine verschie- |opotTest
denen Fragetypen (Multiple Ii‘;m:r"
Choice, Zuordnungsfragen, |Lempaket

- Test

Lickentext etc.) und Bewer- Unkiage

tungsformen ein nadtzliches |Wiki
. Workshop
Werkzeug zur Evaluierung und

zur Lernzielkontrolle.

Die kurz beschriebenen, ausgewahlten Optionen des Moodle-
Systems veranschaulichen, dass auf der Plattform Werkzeuge in
drei Bereichen vorhanden sind: Funktion zur Informa-
tionsvermittlung, Kommunikation und Leistungsmessung (Résler
2007). Die praktische Erfahrung in der Arbeit mit Moodlle zeigt, dass
in den meisten Fallen schon einige wenige dieser Optionen zentral
zum Lernerfolg beitragen kdnnen, dass es aber wichtig ist, aus der
breiten Palette von Méglichkeiten wéhlen zu kénnen, denn Moodle
erganzt lediglich den herkdémmlichen Unterricht und erweitert das
Methoden- und Medienrepertoire des Lehrers. Ersetzen kann eine
Lernplattform den klassischen Prasenzunterricht nicht.

Ideen und Tipps fiir die Unterrichtspraxis

Der Einsatz von Moodle ist noch keine Garantie fur den Lern-
erfolg. Insgesamt entscheidend ist nicht das System an sich, son-
dern die konkrete Umsetzung im Rahmen eines Kursraumes und
dessen Einbindung in den Unterricht. Wie bei jedem anderen

Werkzeug (Medium) muss zunéchst abgeklart werden, ob es fuir

den intendierten Zweck uUberhaupt geeignet ist. Die folgenden

Beispiele sollen einen Eindruck von der Bandbreite der Méglich-

keiten fur den praktischen Einsatz im Unterricht geben und in-

spirieren, eigene ldeen fir den Unterricht mit Moodle zu
entwickeln:

- Horbeispiele fiir den Sprachunterricht - Im Rahmen des
Unterrichts werden in den Moodle-Kurs eingebundene
Audio-Dateien dazu verwendet, den Lernern ein Horverste-
henstraining zu erméglichen, das sie unabhéngig von dem
Prasenzunterricht durchflihren kénnen.

- Kommentierte Linksammlungen - In Form von Links zu
themenverwandten Webseiten kénnen die Lerner Anre-
gungen erhalten, sich Gber den Unterricht hinaus mit be-
stimmten Inhalten auseinanderzusetzen und zu
recherchieren.

- Landeskunde lebendiger machen - Im Kontext des
Fremdsprachenunterrichts kann Gber Moodle mit Links auf
Zeitungen, Radiosendungen, Stadtpanoramen des ziel-
sprachigen Landes verwiesen werden.
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- Linksammlung zu Online-Komponenten — Die meisten
Lehrwerke bieten zur Zeit auch eine Online-Komponente
mit interaktiven Ubungen, zusétzlichen Texten, Videofimen
etc. an. Der Zugang zu dieser Komponente oder zu einzel-
nen Ubungen kann Gber Moodle deutlich erleichtert wer-
den.

- Uben - Ubungsphasen kommen im Unterricht oft viel zu
kurz. Mit Moodle kénnen die Lerner durch die Verlinkung
mit externen Webseiten auch zu Hause tben, da sie oft so-
fort Feedback bekommen.

- Schul- und landeriibergreifende Projekte — Projekte kon-
nen leichter durchgefihrt und koordiniert werden, denn
Moodle kann als Kommunikationsplattform fiir die Projekt-
partner genutzt werden.

- Préasentation - Lernergebnisse werden an verschiedenen
Orten (z.B. Recherchen, Exkursionen) und in verschiedenen
Formen (z.B. Glogster-Plakate®, PowerPoint-Prasentationen,
Schaukarten) erzeugt und miissen dann zusammengefuhrt

5 http://www.glogster.com
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Am wichtigsten ist jedoch, die Lernziele und die Lerngruppe
aus dem Auge nicht zu verlieren und vorab drei grundlegende
Fragen zu beantworten: Welche Lernziele sind mit Hilfe welcher
Lernaktivitdten und Lernszenarien umzusetzen? Wie sollen die
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Internet-Ressourcen

— Die Heimstatt von Moodle: Download, Foren, Neuigkeiten usw.
— deutsches Moodle-Portal
— Deutsches Portal zum schulischen Einsatz von Moodle

MAG. ANNA WALKOWSKA

DEUTSCHLEHRERIN AN DER FACHGESAMTSCHULE /ZESPOL SzZKOE/ NR. 2 IN STARGARD SZCZECINSKI

Deutsch ist einfacher als du vermutest

eine Reflexionen und diese Arbeit haben zum Ziel, den
Schiulern der weiterfihrenden Schulen sowie anderen
Personen, die Deutsch lernen, die Ahnlichkeiten im Bezug auf
den Wortschatz in der polnischen Sprache zu zeigen, so dass
sie viel einfacher und motivierter die deutsche Sprache erler-
nen kénnen. Es gibt ndmlich in den beiden Sprachen viele
Wortanalogien, die den Lernenden sehr oft nicht bewusst sind.
Auch die Schiiler, die sich zum Abitur in Deutsch vorbereiten,
kénnten sich mit dem dargestellten Wortschatz vertraut machen
und aus der Liste die Wérter wéhlen, die mit der Abiturthematik
verbunden sind und die sie sich gut merken kénnen, weil sie mit
denen die polnischen Woérter assoziieren.
Adressaten meiner Reflexionen und meiner Vergleiche

sind auch die Deutschen, die Polnisch lernen.

In dieser Arbeit prasentiere ich Wortvergleiche. Sie wurden
nach bestimmten Regeln, vor allem nach bestimmten Worten-
dungen und Wortgruppen aufgeteilt. Es ist charakteristisch, dass
viele deutsche Woérter bzw. Wortgruppen eine identische Endung
haben. Die polnischen Ubersetzungen der bestimmten Wort-
gruppen haben dann meistens auch eine spezifische Endung.

In den beiden Sprachen gibt es auch viele Worter, die sich
sehr &hnlich sind. Das Einzige, was sie unterscheidet, ist der
Wortakzent (bzw. die Aussprache mancher Laute oder die
Rechtschreibung).

Schauen wir uns diese Wortahnlichkeiten genauer an. Hier
sind einige Beispiele.

1) Deutsche Wérter, die in der polnischen Sprache dhnlich oder gleich geschrieben werden:
Woérter, die in beiden Sprachen fast gleich ausgesprochen werden; nur der Wortakzent fallt auf eine andere Silbe:

der Absolvent - absolwent
der Affekt - afekt

das Akkordeon — akordeon
der Akzent - akcent

das Album — album

der Alkohol — alkohol

das Alphabet - alfabet
Amerika — Ameryka

der Appell — apel

der Apparat — aparat

das Appartement — apartament
der Appetit — apetyt

der Applaus - aplaus

das Aquarium — akwarium
der Aspekt - aspekt

der Assistent — asystent

das Assortiment - asortyment
das Asthma — astma

=

HERBSTAUSGABE 2011 (33)



der Atlas — atlas

das Auto - auto

der Balkon - balkon

das Ballett — balet

die Bank — bank

die Bar - bar

der Beton - beton

das Biwak — biwak

der Block — blok

das Buro - biuro

die CD-CD

der Chef — szef

der Computer — komputer
der Dialekt - dialekt

der Dialog - dialog

das Diplom — dyplom

der Direktor — dyrektor

der Doktor — doktor

das Dokument — dokument
das Echo - echo

der Euro - euro

(das) Europa — Europa

das Experiment — eksperyment
der Export — export

das Filet — Filet

der Film — film

das Format - format

das Fragment - fragment
das Fundament — fundament
das Gas — gas

der Globus - globus

der Helikopter - helikopter
das Horoskop — horoskop
der Horror(film) — horror (film)
das Hotel - hotel

der Humor — humor

der Import - import

das Instrument - instrument
das Internat — internat

das Internet — internet

die Antenne - antena
die Akzise — akcyza
die Chance - szansa
die Devise — dewiza
die Filiale - filia

die Flagge - flaga
die Gitarre — gitara
die Grenze - granica
die Grippe — grypa
die Gruppe - grupa
die Halle — hala

die lkone — ikona

die Kabine - kabina
die Karriere - kariera
die Karte — karta

die Katastrophe - katastrofa
die Klappe - klapa
die Klasse - klasa

der Joghurt — jogurt

das Kabel - kabel

der Kandidat - kandydat
der Karton - karton

der Katalog - katalog
der Ketchup - ketchup
der Klient - klient

das Kino - kino

der Kiosk — kiosk

das Komplet - komplet
der Komplex — kompleks
der Kompromiss — kompromis
der Kontakt — kontakt
der Kontext — kontekst
das Konto - konto

das Kontra — kontra

der Kontrast - kontrast
das Konzept — koncept
das Kriterium - kryterium
der Kurs - kurs

das Lexikon — leksykon
das Lokal — lokal

der Luxus - luksus

der Mai — maj

das Metall — metal

das Methan — metan

das Minus — minus

der Moment — moment
das Motto - motto

das Museum — muzeum
die Nummer — numer
der Park - park

der Philosoph - filozof
der Photograph — fotograf
die Photokopie - fotokopia
der Pilot - pilot

der Pirat - pirat

die Pizzeria - pizzeria
der Plan - plan

das Plastik — plastik

6

*( Dies gilt nicht fur Wérter, die im Plural auf “e“ enden.)

die Kneipe - knajpa

der Kollege - kolega

die Kommode — komoda
die Kontrolle - kontrola
die Krone — korona

die Lampe - lampa

die Legende - legenda
die Linie - linia

die Liste -lista

die Lokomotive — lokomotywa
die Maschine — maszyna
die Maske — maska

die Masse — masa

die Methode — metoda
die Minute — minuta

die Mode — moda

die Palme - palma

die Paste — pasta

das Plus - plus

das Problem — problem
das Produkt - produkt

der Produzent - producent
der Professor — professor
das Programm — program
der Prospekt - prospekt
der Protest — protest

der Puls - puls

das Radio - radio

der Rekord - rekord

der Respekt — respekt

das Resultat — rezultat
das Risiko — ryzyko

der Schal - szal

das Schnitzel - sznycel
das Sekretariat — sekretariat
das Silvester — Sylwester
das Symbol - symbol

das Talent — talent

das Temperament — temperament

das Tempo - tempo

das Tennis — tenis

der Termin - termin

der Terror — terror

das Testament - testament
der Test - test

der Text — tekst

der Thron — tron

der Traktor - traktor

der Trick -trik

der Typ —typ

die USA - USA

der Ventilator —wentylator
die Videokamera - videokamera
der Vulkan — wulkan

das Zentrum — centrum
das Zertifikat - certyfikat

die Perspektive - perspektywa
die Prognose — prognoza
die Rate - rata

die Reklame - reklama
die Rente - renta

die Routine- rutyna

die Schiene — szyna

die Summe - suma

die Suppe - zupa

die Tapete - tapeta

die Toilette — toaleta

die Tube — tuba

die Waage - waga

die Wanne- wanna
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die Akustik — akustyka

die Exotik — egzotyka

die Gymnastik — gimnastyka
die Kritik — krytyka

die Logik — logika

4) Deutsche Endung “-in” verandert sich im Polnischen zur Endun

die Aspirin — aspiryna

5) Deutsche Endung “-ur” wird zur polnischen Endung “-ura”:

die Apparatur - aparatura
die Architektur - architektura
die Diktatur - dyktatura

die Figur - figura

die Konjunktur — koniunktura

6) Deutsche Endung “-smus” wechselt zur

der Mechanismus — mechanizm
der Feminismus -feminizm

der Intellektualismus - intelektualizm
der Kommunismus -komunizm

7) Deutsche Endung “-tion” wechselt zur

olnischen Endung “-zm”:

olnischen Endun

die Logistik - logistyka

die Mathematik — matematyka
die Mechanik — mechanika
die Musik — muzyka

die Panik — panika

die Disziplin - dyscyplina

».

die Kultur - kultura

die Literatur - literatura
die Miniatur - miniatura
die Natur — natura

die Prozedur — procedura

»

der Professionalismus - profesjonalizm

der Egoismus -egoizm
der Nazismus - nazizm
der Realismus -realizm

Woértern (Verben) mit Endung “—ieren® abgeleitet werden kénnen.

(z.B. produzieren — die Produktion):

die Operation — operacja

die Information - informacja

die Organisation — organizacja

die Demonstration — demonstracja

die Installation — instalacja

die Produktion - produkcja

die Reaktion- reakcja

(und viele andere...; siehe separate
Liste mit Verben und ihren Ableitungen —
Teil 1I)

Aber auch andere, wie z.B.:

die Aktion - akcja

die Ambition - ambicja

die Aspiration - aspiracja
die Diskretion - dyskrecja
die Emotion - emocja

die Evolution - ewolucja

die Expedition - ekspedycja
die Inflation - inflacja

“-ina” oder “-yna“:

cja”:Hierzu zahlen die meisten Wérter (Nomen), die von den

die Physik - fizyka

die Politik — polityka

die Rubrik — rubryka
die Statistik — statystyka

die Medizin — medycyna
das Vitamin — witamina

die Reparatur — reparatura
die Rezeptur - receptura

die Temperatur — temperatura
die Zensur - cenzura

der Terrorismus -terroryzm
der Perfektionismus -perfekcjonizm
der Revolutionismus —rewolucjonizm

die Inspektion - inspekcja

die Institution - instytucja
die Intuition - intuicja

die Korruption - korupcja
die Lektion — lekcja

die Navigation - nawigacja
die Redaktion - redakcja
die Revolution - rewolucja
die Rezeption —recepcja
die Situation - sytuacja

8) Auch deutsche Nomen mit der Endung —enz enden im Polnischen mit —cja: '

die Existenz_- egzystencja
die Intelligenz — inteligencja
die Tendenz - tendencja

die Konsistenz — konsystencja
die Kompetenz — kompetencja
die Korrespondenz - korespondencja

die Energie — energia
die Ironie — ironia

die Biologie - biologia
die Galerie — galeria

die Chemie — chemiadie
Geographie - geografia
die Sympathie - sympatia
die Choreographie - choreografia

die Philosophie - filozofia
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10) Deutsche Wérter, die in der polnischen Sprache ahnlich klingen:

In der deutschen Sprache bestehen viele Verben, deren polnische Bedeutung flr Polen leicht zu verstehen ist, ohne dass sie
im Wérterbuch nachschlagen miissen. Diese Verben klingen namlich in den beiden Sprachen sehr &hnlich. Dabei ist es emp-

die Adresse - adres

die Aggression — agresja
aggressiv — agresywny
akkurat - akuratny

die Akzessorien — akcesoria
allergisch - alergiczny

die Apotheke — apteka
der Arrest - areszt
arrogant — arogancki
authentisch - autentyczny
automatisch — automatyczny
bohren — borowac¢

das Chaos - chaos

der Charakter - charakter
die Chiffre — szyfr
chronologisch - chronologiczny
die Creme — krem

das Datum - data

die Disko — dyskoteka

die Diskussion - dyskusja
die Distanz — dystans
diszipliniert - zdyscyplinowany
drucken — drukowac
elegant — elegancki
eventuell — ewentualnie
die Existenz- egzystencja
exklusiv — ekskluzywny
der Experte - expert
extrem — extremalny

der Filter —filtr

das Finale — finat

finanziell — finansowy

die Flote — flet

die Form - forma

das Formular — formularz
das Foto — fotka

die Garage - garaz
generell — generalnie
genial - genialnie

die Giraffe —zyrafa
der/das Gummi - guma
die Gurke —ogorek

ideal — idealny

identisch — identyczny

der Idiot - idiota

impulsiv - impulsywny

der Ingenieur — inzynier
interessant — interesujgcy
der Kalender - kalendarz
der Kanzler — kanclerz

die Karten — karty

die Kartoffeln — kartofle

der Komfort - komfort

der Kommentar — komentarz
die Komodie — komedia
komplett — kompletny

das Kompliment - komplement
die Kompresse — kopmpres
konservativ -konserwatywny
konstruktiv - konstruktywny
die Krawatte - krawat
logisch —logiczny

die Massage — masaz
massiv - masywny

das Material -materiat
maximal — maksymalnie

die Medien — media

die Mimik - mimika

minimal — minimalnie
mischen — mieszac

mixen — miksowac¢

die Montage — montaz

das Motiv -motyw

der Muskel -muskut

naiv —naiwny

natarlich —naturalny
negativ - negatywny

die Nerven — nerwy

nervés — nerwowy

neutral - neutralny

normal — normalny

objektiv -obiektywny
offiziell —oficjalnie

der Offizier — oficer

die Oper —opera

operativ -operatywny

der Optimist —optymista
der Padagoge - pedagog
padagogisch — pedagogiczny
das Papier — papier

fehlenswert, sich die folgende Regel zu merken:

Wenn das deutsche Verb im Infinitiv mit dem Verbalsuffix “~ieren“ endet, dann endet es im polnischen Infinitiv mit dem
Verbalsuffix “~owac¢“. Nach der Entfernung des Verbalsuffixes -ieren bleibt also der erste Teil des Infinitivs im Polnischen

sehr ahnlich oder sogar gleich.

Diese Liste enthélt 156 Verben dieser Art. Dartiber hinaus kann man von vielen Verben mit dem Suffix —ieren auch Nomen ab-
leiten. Diese Nomen sind auch den polnischen Entsprechungen ahnlich und sehr oft enden sie im Deutschen mit dem Suffix
—tion und im Polnischen mit dem Suffix —cja.

das deutsche Verb
(Infinitiv) mit der

Endung -ieren

bl

alarmieren
absorbieren
adoptieren
adressieren

die polnische Ubersetzung:
das Verb mit der Endung -owa¢

alarmowac
absorbowac
adoptowac
adresowac

im Polnischen zur Endung -cja

der Patient - pacjent

die Pistole - pistolet

planen — planowac¢

die Polizei —policja

positiv -pozytywny
potenziell- potencjalny
praktisch -praktyczny

der Psychiater — psychiatra
der Psychologe — psycholog
real — realny

der Realist - realista

der Regisseur — rezyser

die Reportage - reportaz
das Restaurant - restauracja
das Rezept - recepta

die Saison - sezon

das Schach -szachy
speziell - specjalny

der Sport — sport

das Stadion - stadion

das Stadium - stadium

der Stahl - stal

das Stulck - sztuka

der Streik - strajk

der Stress - stres

die Studien - studia

der Supermarkt - supermarket
das System — system

die Tablette - tabletka
tanzen - tanczyc¢

das Thermometer — termometr
die Terrasse — taras

der Terrorist — terrorysta
das Theater — teatr

der Titel — tytut

die Toilette - toaleta

der Tourist — turysta

die Tragddie — tragedia

der Trainer — trener

typisch — typowy

die Universitat - uniwersytet
der Urlaub - urlop

der Wodka- wédka

der Zirkus - cyrk

der Zoo - zoo
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die Ableitun
(das Nomen: oft mit der

wechselt)
der Alarm
die Absorption
die Adoption
die Adresse
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akkommodieren
akkumulieren
aktualisieren
akzeptieren
annullieren
appellieren
applaudieren
apportieren
applizieren
approbieren
argumentieren
assistieren
assoziieren

diktieren
dirigieren
diskriminieren
diskutieren
disponieren
disqualifizieren
(sich) distanzieren
dokumentieren
evakuieren
existieren
exmittieren
explodieren

filtrieren (
finanzieren
formulieren
fotografieren
funktionieren
gestikulieren
identifizieren
ignorieren
imitieren
imponieren
importieren
improvisieren
infizieren*
informieren
inhalieren
inspirieren
instalieren
instruieren
(sich) integrieren
interpretieren
investieren
irritieren
kalkulieren
kollidieren
kombinjeren
kommentieren
kommunizieren
komplimentieren
komplizieren
komponieren
konfirmijeren
konfiszieren
konstruieren
kontrollieren

filtren)

akomodowac (przystosowac)
akumulowac [(na)gromadzic]

aktualizowac
akceptowac
anulowac
apelowac

aplaudowac (oklaskiwac)

aportowac
aplikowac¢
aprobowac
argumentowac
asystowac
asocjowac
atakowaé
balansowaé
bazowac
biwakowac
szyfrowaé
definiowac
deklarowac¢

deklinowac (odmieniac)

dekorowac
demaskowac

dementowac (zaprzeczac)

demokratyzowac
demolowac
demonstrowacé

demontowac (rozbierac )

demoralizowaé
demonstrowac
dewastowac
dyktowac
dyrygowac
dyskryminowac
dyskutowac

ewakuowac
egzystowac
eksmitowac
eksplodowac
eksportowac
fascynowaé
filtrowacé
finansowac
formutowac
fotografowac
funkcjonowaé
gestykulowa¢
identyfikowac
ignorowac
imitowac
imponowac
importowac
improwizowac
infekowac
informowac
inhalowac
inspirowac
instalowac
instruowac
integrowac (sie)
interpretowac
inwestowac
irytowac
kalkulowac¢
kolidowac
kombinowac
komentowaé
komunikowac
komplementowac
komplikowac
komponowac
konfirmowac
konfiskowaé
konstruowac
kontrolowaé¢

die Akkommodation
die Akkumulation
die Aktualisierung
die Akzeptanz

die Annullierung
die Appellation
der Applaus

der Apport

die Applikation
die Approbation
das Argument

der Assistent

die Assoziation
die Attacke

die Balance

die Basis

das Biwak

die Chiffre

die Definition

die Deklaration
die Deklination
die Dekoration

die Demaskierung
die Dementierung
die Demokratie
die Demolierung
die Demonstration
die Demontage
die Demoralisation
die Demonstration
die Devastation
das Diktat

der Dirigent

die Diskrimination
die Diskussion

die Disposition
die Disqualifikation
die Distanz

die Dokumentation
die Evakuierung
die Existenz

die Exmission

die Explosion

der Export

die Faszination
die Filtration

die Finanzen

das Formular

die Photographie
die Funktion

die Gestikulation
die Identifikation
die Ignoranz

die Imitation

das Imponierverhalten

der Import
die Improvisation

die Infektion/die Infizierung

die Information
die Inhalation
die Inspiration
die Installation
die Instruktion
die Integration
die Interpretation
die Investition
die Irritation

die Kalkulation
die Kollision

die Kombination
der Kommentar
die Kommunikation
das Kompliment
die Komplikation
die Komposition
die Konfirmation
die Konfiskation
die Konstruktion
die Kontrolle

=
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(sich) konzentrieren

kooperieren
kopieren
korrespondieren
koordinieren
korrigieren
kritisieren
kurieren
lokalisieren
manifestieren
manipulieren
marschieren *
maskieren

modernisieren

. modifizieren
. montieren

. motivieren

. musizieren

. notieren

. observieren
. operieren

. opponieren
. organisieren
. philosophieren
. plombieren
. praktizieren

. prasentieren
. probieren

. produzieren
. profitieren

. reagieren
. realisieren
. reanimieren

. regenerieren
. registrieren*
. regulieren

. rehabilitieren (sich)
. reklamieren

. rekompensieren
. rekonstruieren

. reparieren

. reprasentieren

. reservieren

. resignieren

. respektieren

. restaurieren

. resultieren

. retuschijeren

. revanchieren *

. riskieren

. ruinieren

. schikanieren_

. signalisieren

. sortieren

. spekulieren

. spionieren *

koncentrowac (sig)
kooperowac
kopiowaé
korespondowac
koordynowac
korygowac
krytykowacé
kurowaé
lokalizowac¢
manifestowac
manipulowacé
maszerowac
maskowac
masowac
medytowac
modernizowac
modyfikowac
montowac
motywowac
muzykowac
notowac
obserwowac
operowac
oponowac
organizowac
filozofowaé
plombowacé
praktykowaé
prezentowac
prébowacé
produkowac
profitowac
programow:
projektowac
protestowac
prowokowac
kwalifikowac
reagowac
realizowac
reanimowac
redukowac
reflektowac
reformowac
regenerowacé
rejestrowac*
regulowac
rehabilitowac (sie)
reklamowac
rekompensowac
rekonstruowac
reperowac
reprezentowac
rezerwowac
rezygnowac
respektowac
restaurowag, (odnawiac)
rezultowac, (wynikac)
retuszowac

(sich) rewanzowac sie
ryzykowac
rujnowac
szykanowac
sygnalizowacé
sortowaé
spekulowac
szpiegowac
stornowac
studiowaé
tapetowac
telefonowac
terroryzowac
cyrkulowac
cytowaé

C

(V)

die Konzentration
die Kooperation
die Kopie

die Korrespondenz
die Koordination
die Korrektur

die Kritik

die Kur

die Lokalisierung
das Manifest

die Manipulation
der Marsch

die Maske

die Massage

die Meditation
die Modernisierung
die Modifikation
die Montage

die Motivation
die Musik

die Notiz

die Observation
die Operation
die Opposition
die Organisation
die Philosophie
die Plombe

das Praktikum
die Prasentation
die Probe

die Produktion
der Profit

das Programm
das Projekt

der Protest

die Provokation

die Qualifikation
die Reaktion

die Realisation

die Reanimation
die Reduktion

der Reflektor

die Reformation
die Regeneration
das Register

die Regulation

die Rehabilitation
die Reklamation
die Rekompensation
die Rekonstruktion
die Reparation/Reparatur
die Repréasentation
die Reservation
die Resignation
der Respekt

die Restauration
das Resultat

die Retusche

die Revanche

das Risiko

die Ruine

die Schikane

das Signal

die Sortierung

die Spekulation
der Spion

die Stornierung
das Studium

die Tapete

das Telefon

der Terror

die Zirkulation

das Zitat
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Ein Unterrichtsvorschlag fiir eine weiterfiithrende Schule

Thema: Deutsch ist einfacher als du vermutest

GruppengréBe: 15 Schler(innen) Unterrichtsmaterialien:
Stundenzahl: 3 Unterrichtseinheiten (135 Minuten) . Worterliste (Teil I)
Ziele: . Woérterliste (Teil 1)
. Das Erkenntnisziel: Der Schuler soll den neuen . Tafel
Wortschatz und die Regeln kennenlernen und . Notizzettel, Hefte
erkennen kénnen. Er soll auch erkennen, dass die . Kartchen mit Wértern aus den Worterlisten
deutsche und die polnische Sprache viele Worter- Arbeitsformen:
analogien haben. . Plenum
. Das bildende Ziel: Der Schiler soll den neuen . Einzelarbeit
Wortschatz in Satzen mundlich und schriftlich kor- . Partnerarbeit
rekt anwenden. Der Schuler soll auch die Regeln . Frontalunterricht
korrekt anwenden. . Gruppenarbeit
. Das erzieherische Ziel: Der Schiler soll durch die

Ahnlichkeiten zwischen den polnischen und
deutschen Wértern motivierter Deutsch lernen.

Unterrichtsphasen, Aktivitdten Dauer Arbeitsformen

Materialien

1. | BegriiBung 3 Minuten | Plenum
Kontrolle der Anwesenheitsliste

2. | Einstieg _ins Thema: die LP fragt, ob die SuS
irgendwelche deutsche Wérter kennen, die auf | 7 Minuten | Plenum
Polnisch dhnlich klingen. Die LP sagt auf Deutsch
einige einfache Satze mit den Wértern aus der
Worterliste und fragt nach ihrer polnischen
Bedeutung, (z.B. Das Haus hat einen
Balkon./Wir gehen ins Kino./Ich surfe im
Internet./Ich telefoniere mit meinem Freund.)
Dann betont die LP, dass in den beiden
Sprachen viele Wortadhnlichkeiten bestehen.

3. | Prasentation des neuen Stoffes und Arbeit am | 12
neuen Stoff: Die LP schreibt das Thema an die | Minuten Plenum
Tafel und verteilt den SuS die Worterlisten (Teil
I, S. 1,2), auf denen die deutschen Worter
stehen, die im Polnischen &hnlich oder gleich
geschrieben werden. Die LP liest die deutschen
Woarter vor und die SuS wiederholen zusammen
jedes Wort laut. Dann fragt die LP die SuS, wo
der Unterschied zwischen den deutschen und
den polnischen Waértern liegt und betont dabei,
dass in den beiden Sprachen der Wortakzent auf
eine andere Silbe fallt, obwohl die Waorter
ahnlich geschrieben werden.

Tafel
Worterliste
(Teil 1), Seite
1und 2,
Punkt 1

4, | Die LP informiert, dass es in der deutschen | 15 Plenum
Sprache noch viele Wérter gibt, die im | Minuten
Polnischen dhnlich klingen. Dann nennt sie ein
paar Beispiele aus der Warterliste (Teil I, S. 4)
und die SuS erraten die polnische Bedeutung
dieser Worter.

Die SuS bekommen von der LP die Wérterlisten
(Teil 1, S. 4) und jeder liest ein Wort der Reihe
nach vor. (Die LP korrigiert dabei eventuelle
Aussprachefehler).

Worterliste
(Teil 1), Seite
4 -5, Punkt
10

=
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Ubungs- und Anwendungsphase:

Ub.1.

Die LP diktiert langsam 10 Waorter aus der oben
erwdhnten ersten Liste (Seite 1-2). Die SuS
sollen sich diese Worter merken. Sie diirfen
aber dabei nichts notieren. Wer von den
Schiilern alle 10 Wérter nachsagen kann, der
gewinnt. Die LP achtet dabei auf die richtige
Aussprache der neuen Worter und korrigiert
direkt eventuelle Aussprachefehler. (Falls
jemand doch nicht alle 10 Wérter nachsagen
kann, ergdnzen andere SuS mindlich die
fehlenden Wérter.)

Diese Ubung wird mit anderen Wértern aus der
Liste wiederholt.

Ub.2.

Die LP schreibt 10 Wérter aus der zweiten Liste
an die Tafel, d.h. S. 4., und spricht sie laut vor.
Die SuS sollen wieder keine Notizen machen. Sie
schauen sich die Worter an und stellen sich
einen Weg vor, auf dem die genannten Worter
,auftreten”. So entsteht bei jedem Schiiler seine
eigene ,Geschichte” mit Anwendung der neuen
Woérter, die er sich auf diese Weise merken soll.
Die LP deckt die Tafel zu. Dann erzdhlen die
gewadhlten SuS ihre Geschichten laut und
nennen dabei noch mal die neuen Worter.

Diese Ubung wird mit den anderen Wértern aus
der Liste wiederholt.

Ub.3. als Hausaufgabe:

Die LP zeichnet eine Tabelle an die Tafel, die die
SuS zu Hause vervollsténdigen sollen. Die SuS
zeichnen die Tabelle von der Tafel ab und zu
Hause sollen sie alle Worter aus der zweiten
Liste (S. 4) in die Tabelle eintragen, wobei sie
den neuen Wortschatz in Nomen, Verben und
Adjektive bzw. Adverbien gliedern. Eine andere
Variante ware die Gliederung der Nomen nach
Artikeln. Die SuS sollen den Wortschatz aus der
ersten Tabelle (S. 1-2) nach Artikeln gliedern.

12
Minuten

15
Minuten

5 Minuten

Einzelarbeit,
Plenum

Einzelarbeit,
Plenum

Worterliste
(Teil 1), Seite
1und 2,
Punkt 1

Tafel,
Worterliste
(Teil 1), Seite
4 -5, Punkt
10

Tafel

Prasentation des neuen Stoffes und Arbeit am
neuen Stoff: Die LP schreibt untereinander drei
deutsche Wortbeispiele aus jeder Wortgruppe
an die Tafel (Teil I: S. 2-4, Punkt: 2-9; Teil Il). (Fur
jede Wortgruppe ist es charakteristisch, dass die
Worter sowohl im Deutschen als auch im
Polnischen eine bestimmte Endung haben.) Die
Sus sollen die polnischen Entsprechungen an die
Tafel schreiben und die charakteristischen
Endungen in den  beiden  Sprachen
unterstreichen, z.B.:

die Lampe -> lampa

die Kommode -> komoda

die Mode -> moda

die Figur -> figura

die Kultur -> kultura

die Natur -> natura
die Musik -> ....

10
Minuten

Plenum

Tafel,
Worterliste
(Teil 1), Seite
2-4, Punkt 2 -
9;
Worterliste
(Teil IN)
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informieren -> informowac

telefonjeren -> telefonowac

Anhand der Beispiele sollen die SuS die Regeln
flr die Wortgruppen selbst finden und nennen,
d.h. die deutschen Worter an der Tafel nach
entsprechenden Endungen gruppieren und
diese den polnischen Endungen zuordnen, z. B.
e -> a, ik -> yka (ika), in -> ina (yna), ur -> ura,
smus ->zm, tion -> cja, enz -> ¢ja, ie -> ia, ieren -
> owac.

Die SuS prasentieren die Ergebnisse: Die LP
zeichnet einen Beutel an die Tafel und die SuS
schreiben die Endungen hinein, so dass sie die
neuen Regeln zusammen ,in einen Beutel
werfen”. Dann bekommen die Sus von der LP
die Worterlisten (Teil I: S. 2-4 und Teil Il), auf

denen die Regeln fiir die bestimmten
Wortgruppen und Wortbeispiele stehen. Sie
vergleichen, ob die Regeln ,aus ihrem Beutel”
mit den Regeln aus den Listen Gibereinstimmen.
Die LP weist die SuS darauf hin, dass man von
den Verben mit der Endung -ieren sehr oft auch
Nomen mit der Endung -tion ableiten kann, dass
es aber auch viele Verben gibt, bei denen das
nicht der Fall ist. Die Nomen ohne Endung -tion
sind aber trotzdem den polnischen Nomen
ahnlich.

5 Minuten

8 Minuten

5 Minuten

Partnerarbeit

Plenum

Frontal

Notizzettel

Tafel, Hefte

Worterliste
(Teil 1), Seite
2-4, Punkt 2 -
9;
Worterliste
(Teil 1)

Worterliste
(Teil )

Ubungs- und Anwendungsphase:

Ub.1.

Die SuS werden in 3 Gruppen eingeteilt. Jede
Gruppe bekommt Kartchen mit Wortern aus
den Worterlisten. Diese Worter sollen von den
Schiilern nach den Regeln ,aus dem Sack”, (den
sie aber nicht mehr sehen kénnen) geordnet
werden. Die Gruppe, die am schnellsten richtig
die Kartchen ordnet und die Regeln dazu sagt,
gewinnt.

Ub. 2.

Jeder Schiler bekommt auf den Kartchen 3
Woérter und soll mit jedem angegebenen Wort
einen einfachen Satz schreiben. Die SuS
prasentieren die Ergebnisse ihrer Arbeit
mindlich. Die LP  korrigiert eventuelle
Sprachfehler.

11
Minuten

14
Minuten

Gruppenarbeit

Einzelarbeit,
Plenum

Kartchen mit
Waortern aus
den obigen
Listen

Kartchen mit
Wortern aus
den obigen
Listen

Die LP gibt den SuS die Hausaufgabe:

Sie sollen eine Geschichte schreiben, in der sie
so viele neue Worter wie moglich (aus den
beiden Listen, d.h. Teil | und Il) benutzen. Statt
einer Geschichte kénnen sie einen Brief an
einen Freund schreiben, in dem sie die neuen
Woarter benutzen.

9 Minuten

Tafel

9.

Die LP nimmt dann Abschied von den SUS.

LP — Lehrperson

SuS - Schiiler

4 Minuten

Frontal

LN
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AGNIESZKA WOZNIAK — REDAKTION
lK WYDAWNICTWO

SZKOLNE
PWN

° __machte schon immer viel SpaB, unterschiedliche
erSpiele im Deutschunterricht einzusetzen. Diese
musste ich mir aber immer selber ausdenken oder auch von
irgendwo aussuchen, und die entsprechende Vorbereitung
war natarlich mit groBem Zeitaufwand verbunden. Um so
mehr freute ich mich, als ich erfuhr, dass der Verlag WSzPWN
ein zusétzliches Buch mit spielerischen Ubungen herausge-
geben hat. Da findet man alles, was man braucht, wenn man
am Gymnasium unterrichtet.

Kompass besteht aus drei Teilen, die thematisch den drei
Teilen des Lehrwerkes unter demselben Titel entsprechen.
Man weiB also sofort, was man in diesem Buch finden kann.
Die Spiele sind keinesfalls monoton, ganz im Gegenteil. Jede
spielerische Aufgabe ist anders und regt jeweils zum Mitma-
chen an.

Zu jedem Spiel haben die Autorinnen genau angegeben,
was fur ein Ziel die Aufgabe verfolgt, ob man alleine, in Grup-
pen oder im Plenum arbeiten sollte. Dartuber hinaus findet
jeder eine genaue Anleitung zum Verlauf des Spiels und eine
Information, welche lexikalischen und grammatischen Struk-
turen die Schler dabei Gben werden.

Mit den im Buch vorgeschlagenen Aufgaben werden die
Lehrer(innen) in der Lage sein, alle Sprachfertigkeiten mit den
Schdlern zu Uben. Als Beispiele nenne ich einige Aufgaben
und bespreche sie kurz.

Kompass. Gry 1 zabawy jezykowe.

WSzPWN Verlag, Warszawa 2010

In der Aufgabe “Beschreibe die Fa-
milie — Partnerarbeit” Giben die Schler
sowohl Horverstehen als auch Sprechen,
denn eine Person beschreibt, was sie auf
ihrem Bild sieht, und der Partner muss
auf seinem Arbeitsblatt suchen, um wel-
che Familie es sich handelt. Hat er richtig
geraten, ist er dran und darf nun seine
Bilder beschreiben.

In der Aufgabe “Was machst du um die Zeit?“ mussen die
Schiiler Fragen stellen, was um welche Uhrzeit gemacht wird,
und die gewonnenen Informationen richtig in eine Tabelle ein-
tragen.

Diejenigen Schdler, die gern lernen, indem sie sich bewe-
gen, werden an der Ubung “Fliegende Stiihle* ihren Gefallen
finden. Die Ubungen sind so konzipiert, dass sich alle Lernty-
pen angesprochen fihlen kénnen.

Obwohl ich in meinem Unterricht mit einem anderen Lehr-
werk arbeite, benutze ich Kompass sehr gerne als Zusatzma-
terial. Man kann mit den Ubungen die Stunde einleiten oder
sie als Auflockerungen betrachten, wenn die Schiiler mide
sind. DarUber hinaus kann ich nur empfehlen, dieses Lehr-
werk mit seinen sprachlichen Spielen fir die zusatzliche 19.
Stunde am Gymnasium einzusetzen. Ich hab’s gemacht und
bin sehr damit zufrieden! Na dann, viel SpaB!

JASMIN ARNOLD

DRELSIEBEN(@WEB.DE

STUDIUM DER SLAVISTIK, OSTEUROPAISCHEN GESCHICHTE, FILM- UND FERNSEHWISSENSCHAFT AN DER RUHR-
UNIVERSITAT IN BocHUM (M.A.); ZUSATZSTUDIUM DER BIBLIOTHEKS- UND INFORMATIONSWISSENSCHAFT AN
DER FACcHHOCHSCHULE KOLN (M.L.I.S. - MASTER OF LIBRARY AND INFORMATION SCIENCE); BETREIBERIN
DES KORREKTUR- UND LEKTORATSSERVICES DREIL.SIEBEN

In dieser Ausgabe méchte ich ein eher politisches Thema aufgreifen, das die Deutschen seit Jahren
bewegt und durch die Reaktorkatastrophe im japanischen Fukushima dramatische Aktualitat erlangt hat.

Was (uns) bewegt:

Die Deutschen und die Atomkraft

Kernkraft ist in Deutschland ein Politikum wie in kaum
einem anderen Land. Die Deutschen verbindet mit dieser
Energieform eine lange, mitunter seltsame Geschichte. Nach
den US-amerikanischen Atombombenabwurfen auf Nagasaki
und Hiroshima verbreitete sich eine starke Angst vor einem
Atomkrieg einhergehend mit der vehementen Ablehnung der
Atombombe, wahrend paradoxerweise die friedliche Nutzung
der Kernenergie als Fortschrittsfaktor positiv aufgenommen
wurde. In den 1950er Jahren begann das deutsche Atomzeit-
alter. 1955 wurde das Ministerium fur Atomfragen gegriindet,

aus dem spéter das Ministerium fir Bildung und Forschung
entstand. Das erste deutsche Atomkraftwerk ging 1961 ans
Netz. Die Debatte um die zivile Nutzung der Kernenergie wan-
delte sich im Laufe der folgenden Jahre von allgemeiner Zu-
stimmung zu einer Lagerbildung. Es gab in den 1970er Jahren
Plane, bis 1985 etwa 50 deutsche Atommeiler zu bauen. Da-
gegen regte sich Widerstand. Umweltschutzer, darunter viele
ehemalige Aktivisten der 1968er-Bewegung, griffen das
Thema Atomenergie auf. Sie schufen die Anti-AKW- oder auch
Anti-Atomkraft-Bewegung, die sich gegen den Bau von Atom-
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kraftwerken (AKWs) engagierte. Spater kamen Themen wie
die Wiederaufbereitung von Brennstédben, Atommoulltrans-
porte, das Fehlen einer sicheren Endlagerungsmdglichkeit
des Mills und seine unsichere Zwischenlagerung hinzu. Ende
der 1970er bis Anfang der 1980er Jahre gingen bei Demon-
strationen gegen Atomkraft bis zu 150.000 Menschen auf die
StraBe. Trotzdem stellte das Ganze noch eine Minderheits-
meinung in Deutschland dar. Die “zottelhaarigen Alternativen®
von damals wurden oft als Spinner verlacht. Doch sie beka-
men in der Offentlichkeit zunehmend Unterstiitzung, auch ver-
ursacht durch schwere Unfalle in AKWs weltweit. Die
entscheidende Wende brachte die Reaktorkatastrophe von
Tschernobyl im April 1986. Plétzlich zog eine zunachst ver-
harmloste radioaktive Wolke Uber Deutschland hinweg und
verseuchte Spielplatze und Feldfriichte — es war der unsicht-
bare Feind — ein Trauma fUr viele Menschen. Dies veranderte
die Haltung der Deutschen zur friedlichen Nutzung der Kern-
energie endgliltig. Die Meinung einer radikalen Minderheit
wurde zur Mehrheitsmeinung und die Nuklearenergie auf brei-
ter Front nicht mehr nach ihrer technologischen und 6kono-
mischen ZweckméBigkeit beurteilt, sondern moralisch und
weltanschaulich diskutiert. Ein Ausstieg aus der Atomenergie
wurde nun winschenswert.

SPD und Grine (diese Partei war 1980 mit engen Verbin-
dungen zur Anti-Atomkraft-Bewegung gegriindet worden)
haben mit dem Thema “Atomausstieg” 1998 Wahlkampf ge-
macht und nach ihrem Wahlsieg den Ausstieg Deutschlands
aus der Atomenergie beschlossen. In der Folge wurde es ru-
higer um die Anti-Atomkraft-Bewegung. HeiB umk&mpft blie-
ben aber weiterhin die Atommdilltransporte in sogenannten
Castoren, die von Birgern regelmaBig blockiert wurden (und
werden) und aufwendig geschuitzt werden mussen. In der Zeit
der groBen Koalition von SPD und CDU/CSU (2005-2009) war
eine Ricknahme des rot-griinen' Atomausstiegs kein Thema.
Der Koalitionsvertrag der derzeitigen deutschen Regierung
(CDU/CSU und FDP) vom Oktober 2009 erwahnte dagegen
plétzlich die Bereitschaft, AKW-Laufzeiten zu verlangern, weil
die Kernenergie als notwendige sogenannte Briickentechno-
logie gesehen wurde. Die Proteste der Bevolkerung zur Ver-
teidigung des Atomausstiegs setzten massiv wieder ein. Viele
wollten keinen Ausstieg vom Ausstieg. Ich selbst war im April
2010 auf meiner ersten Anti-Atom-Demo am Brennelemente-
zwischenlager im nordrhein-westfélischen Ahaus. Die Stim-
mung war unglaublich und wenn ich gedacht hatte, dort einer
Menge Alt-Hippies zu begegnen, dann hatte ich recht, aller-
dings waren noch weit mehr junge Leute unterwegs, Schiler,
Studenten, Familien mit Kindern - Tausende Menschen quer
durch alle Generationen, die friedlich protestierend zum Zwi-
schenlager zogen. Doch trotz aller Proteste einigte sich die
Regierungskoalition im September 2010 auf im Schnitt 12
Jahre langere Laufzeiten der 17 deutschen Atommeiler. Die
groBen Atomkonzerne in Deutschland sollten daflir durch eine
Brennelementesteuer und Einzahlungen in Fonds zum Aus-
bau erneuerbarer Energien einen zweistelligen Milliardenbe-
trag aufbringen. Doch noch im selben Monat wurde ein Deal
zwischen den Konzernen und der Regierung bekannt, der den
Unternehmen Schutzklauseln einrdumte, um die Kosten fur Si-
cherheitsnachriistungen an den Atomanlagen zu begrenzen —
je héher die Kosten sein wirden, desto geringer kbnnten die

Einzahlungen in die Okofonds ausfallen. Die GroBdemos setz-
ten wieder ein: Tausende gingen gegen die schwarz-gelbe
Atompolitik auf die StraBe. Im Oktober 2010 wurde die Lauf-
zeitverldngerung gegen alle Widerstande durchgesetzt. Im Fe-
bruar 2011 klagten mehrere Bundeslander und Parla-
mentsabgeordnete vor dem Bundesverfassungsgericht gegen
die Laufzeitverldngerung. Dann kam der 11. M&rz 2011 — wie-
der ein radikaler Einschnitt. Ein Erdbeben vor der japanischen
Kuste lieB die externe Stromversorgung des Kernkraftwerks
Fukushima Daiichi zusammenbrechen, worauf es zu mehre-
ren Explosionen, Brdnden und zur Kernschmelze in drei Re-
aktoren der Anlage kam. Die dabei freigesetzten radioaktiven
Stoffe verseuchten in der Folge weite Gebiete des Umlandes.
Auf der internationalen Skala fiir nukleare Ereignisse (INES)
wurde dies mit der Hochststufe 7 bewertet — ein katastropha-
ler Unfall. Der Welt wurde vor Augen gefihrt, dass Sicherheit
in der Atomenergie weder vom wirtschaftlichen oder gesell-
schaftspolitischen System noch vom Technologiestand einer
Nation abhéngt. Auch das Unmégliche ist offenbar méglich.
Japan ist ein Hochtechnologieland und dort versagte die
Technik dennoch. Viele Deutsche sind der Meinung, dass so
etwas auch bei uns geschehen kann. Die Mdglichkeiten sind
vorhanden: Drei deutsche Atomkraftwerke stehen zum Bei-
spiel am Oberrheingraben, in der seismisch aktivsten Zone
Deutschlands. Der Baubeginn der noch in Betrieb befindli-
chen deutschen Meiler lag zwischen 1970 und 1982 — keine
dieser Anlagen befindet sich mehr auf dem neuesten Stand
von Wissenschaft und Technik, keine wirde heutzutage noch
eine Baugenehmigung erhalten. In den Medien wurde dage-
gen auch die Ansicht geduBert, dass die Deutschen wieder
einmal Gberreagierten und alles dramatisierten, wahrend das
Ausland viel gelassener mit Atomenergie und Fukushima um-
gehe. Allerdings gibt es eine aktuelle internationale Umfrage
vom Juni 2011, in der uber 18.000 Menschen in 24 Landern zu
ihrer Haltung gegenuber der Atomkraft nach dem Fukushima-
Desaster befragt worden sind. In 21 der 24 Lander sind die
Menschen mehrheitlich gegen Atomkraft. Dabei zeigte sich
die breiteste Ablehnung in Mexiko (81 %), Italien (81 %) und
Deutschland (79 %), wahrend in nur drei Landern die Befrag-
ten mehrheitlich die Atomkraft unterstitzen, und zwar in In-
dien (61 %), Polen (57 %) und den USA (52 %).2

Was in der Folge von Fukushima bei uns geschah, ist die
180-Grad-Energiewende der deutschen Bundesregierung. Als
Reaktion auf die Ereignisse kundigte Kanzlerin Merkel am 14.
Marz 2011 ein dreimonatiges Moratorium an, das die be-
schlossene Laufzeitverlangerung wieder auBer Kraft setzte. Die
sieben altesten deutschen Meiler wurden im Zuge dieses Mo-
ratoriums sofort abgeschaltet (das AKW Krimmel bei Ham-
burg steht aufgrund von Sicherheitsproblemen schon seit rund
einem Jahr still). Fur alle Anlagen wurden Sicherheitschecks,
sogenannte Stresstests, angekundigt. Eine Ethikkommission
sollte ferner kléaren, welches Atomrisiko fiir die Gesellschaft ver-
tretbar sei. Der technische Prufbericht der Reaktorsicherheits-
kommission vom Mai 2011 ist ohne klares Urteil — gewiss ist
lediglich, dass besonders die alten Meiler Flugzeugabsttrzen
nicht standhalten wirden.2 Die Ethikkommission empfahl Ende
Mai dagegen klar den Ausstieg, weil es gentigend risikoarmere
Alternativen gibt.*

Als erste Industrienation wird Deutschland also auf Kern-

" Hierbei handelt es sich um die Farben, mit denen die politischen Parteien in Deutschland assoziiert werden. Rot wie die Revolution sind die linken Par-
teien éSPD, aber auch Die Linke), griin steht fir Blindnis 90/Die Griinen, die Konservativen (CDU/CSU, auch Unionsparteien genannt) sind schwarz, wah-

rend die liberale FDP durch die Farbe Gelb vertreten wird.

2 Siehe http://www.ipsos-mori.com/Assets/Docs/Polls/ipsos-global-advisor-nuclear-power-june-2011.pdf (Stand: 28.09.2011).[

3 Siehe http://www.rskonline.de/downloads/rsk_sn_sicherheitsueberpruefun

(Stand: 28.09.2011).[

i : ? 20110516_hp.pdf (Stand: 28.09.2011).[
4 Siehe http://www.bundesregierung.de/Content/DE/__Anlagen/2011/07/2077-

07-28-abschlussbericht-ethikkommission,property =publicationFile.pdf (
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energie verzichten (Beschluss des Bundestages vom
30.06.2011). Die im Zuge des Moratoriums abgeschalteten Mei-
ler werden nicht wieder angeschaltet, die Gbrigen neun gehen
bis 2022 schrittweise endgultig vom Netz. Die Proteste halten
dennoch an, hauptséchlich initiiert durch sehr aktive Aktions-
Netzwerke, die mithilfe ihrer User online Aktionen organisieren
(z. B. www.campact.de (Demokratie in Aktion) oder www.aus-
gestrahlt.de (Gemeinsam gegen Atomenergie)). Denn es gibt
viele offene Fragen, z. B. bezliglich eines Standortes fiir eine
“sichere“ Endlagerung des strahlenden Mulls, aber auch in
Bezug auf seine Zwischenlagerung, Castor-Transporte, die
deutsche (Mit-)Finanzierung auslandischer AKWs u. v. m.

Sprachgetiimmel

Der Begriff Atomausstieg ist seit etwa Mitte der 1970er Jahre
ein politisches Schlagwort der Anti-Atomkraft-Bewegung. Die-
ses Wort kenne ich seit langem. Im Zuge der Atomenergiede-
batte sind in letzter Zeit aber auch Begriffe aufgetaucht, deren
Existenz mir persdnlich nie richtig bewusst war. Das Wort Ener-
giewende ist solch ein Begriff. Es beschreibt hauptsachlich die
Kehrtwendung, die die deutsche Energiepolitik in diesem Jahr
vollzogen hat. Es wird im 6kologischen Sinne gebraucht und
meint den Ersatz der Nutzung fossiler und atomarer Energie-
quellen durch eine alternative, 6kologische und nachhaltige
Energieversorgung. Das Wort Briickentechnologie habe ich
erstmals vernommen, als die Debatte um eine mdgliche Lauf-
zeitverlangerung der Atomkraftwerke (AKWs) begann. Auf mich
wirkte der Begriff, wie frisch von den PR-Experten der Regierung
kreiert, obwohl die Unionsparteien angeblich schon seit 1986
die Atomenergie als Briickentechnologie bezeichnen. Sie soll

also eine Technologie sein, die fiir eine Ubergangszeit sozusa-
gen als Briicke zwischen einer bisherigen und einer zukulnftigen
Technik dienen soll. Nach Fukushima mussten sich viele Deut-
sche ferner die Frage stellen, was denn eigentlich ein Morato-
rium ist, denn das Wort ist im allgemeinen Sprachgebrauch
doch eher unublich. Es kommt aus dem Lateinischen und be-
zeichnet einen vertraglich vereinbarten oder gesetzlich ange-
ordneten Aufschub. Castor ist das Kurzwort fir englisch “Cask
for Storage and Transport of Radioactive Material“. Dabei han-
delt es sich um einen geschutzten Markennamen, aber das Wort
wird im Deutschen allgemein flir einen Transportbehélter fur ra-
dioaktive Abfélle verwendet. Und ist Ihnen eigentlich aufgefal-
len, dass ich die Bezeichnungen Atomenergie, Kernenergie und
Nuklearenergie wild durcheinander gebrauche? Nein? Mir auch
nicht! Dabei habe ich erstim Verlauf meiner Recherchen zu die-
sem Text herausgefunden, dass sich an der Verwendung be-
sonders von Kernenergie und Atomenergie vor allem in den
1970er und 1980er Jahren der Standpunkt des Sprechers ge-
genuber dieser Energieform klar ablesen lieB. Atomenergie ver-
wendeten namlich die Gegner, um das Ganze eher in die
negative Nahe der Atombombe und des Atomkrieges zu ruk-
ken, wéahrend die Beflrworter einer friedlichen Nutzung von
Kernenergie sprachen, was physikalisch korrekter ist. Denn
diese Energie entsteht ja durch Reaktionen, die im Kern eines
Atoms ablaufen. Nuklearenergie bezieht sich in Anlehnung
daran auf das englische nuclear = Kern. Seit den 1990er Jah-
ren relativiert sich dieser Unterschied im Wortgebrauch immer
mehr und die Wérter werden wieder weitgehend frei variiert.

Erneut etwas dazugelernt - Politik ist offensichtlich oft auch
ein Kampf um Worte!

5 Siehe Zeitgeschichtliches Worterbuch der deutschen Gegenwartssprache / Georg Stétzel; Thorsten Eitz (Hrsg.), 1. Aufl., Hildesheim [u.a.]: Olms 2002, S. 33-41.[
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