Geehrte Leserinnen und Leser,
liebe Kolleginnen und Kollegen,

wie jeden Herbst, erscheint wieder unsere Herbst-
ausgabe von HD! Und wie es immer friiher war,
hat auch diesmal die Redaktion sich bemiiht das
Material zu sammeln, dass hoffentlich lhr Interesse
findet. Die Herbstausgabe informiert von der Ta-
gung in Tschenstochau und erinnert an die Inhalte
und Erlebnisse dieses Treffens. Es war da wirklich
viel los! Wahlversammlung, interessante Vortrd-
ge, Workshops und erlebnisvolle Ausfliige — davon
erfahren Sie gerade aus diesem Heft.

Die Tschenstochauer Tagung war dem Problem
des Unterrichts auf der Primarstufe gewidmet.
Aufschlufreiche Beitrdge zu diesem Thema finden
Sie sowohl in den Rubriken Didaktik und Erlebtes
Czestochowa, als auch in der Rubrik Workshops der
Verlage. Die Problematik der polnisch-deutschen
Beziehungen setzt der Essay von Adam Krzeminski
mit dem Thema der Jahrestage 2009 fort.

So wie auch friiher konnen Sie in der Rubrik Rezen-
sionen die Meinung der Kolleginnen und Kollegen
zu den Neuigkeiten der Verlage kennen lernen und
zum Schluf sich an der beliebten Sprachecke unter-
halten. Ich wiinsche Ihnen viel Spafs bei der Lektiire
des Hefftes.

Da ich meine redaktionellen Tdtigkeiten mit dieser
Ausgabe abschliefle, mochte ich mich sehr herzlich
bei allen bedanken, die mit ihrer Teilnahme mich
und die Redaktion unterstiitzt haben.

Der besondere Dank gilt Dorota Beszterda, die als
Redaktionsmitglied mit viel Engagement gearbeitet
hat und zur Zeit ein neues Abenteuer erlebt.

Ich danke dem Vorstand unseres Verbandes und den
Sponsoren fiir die perfekte und reibungslose Zusam-
menarbeit, fiir Verstindnis und Hilfsbereitschaft in
schwierigen Momenten.

Gleichzeitig wiinsche ich der Redaktion viel Freude
an der Gestaltung unserer Verbandszeitschrift, so-
wie Kraft und Ausdauer bei dieser ehrenamtlichen
Arbeit.

Und Ihnen, liebe Leserinnen und Leser,
wiinsche ich eine attraktive, immer schonere
und immer interesantere Zeitschrift.

E. Danuta Machowiak
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Polskie Stowarzyszenie Nauczycieli Jezyka Niemieckiego
ul. Przybylskiego 2/9, PL 02-777 Warszawa
e-mail: psnjn@deutsch.info.pl

Drogie Czytelniczki, drodzy Czytelnicy,

czasopismo naszego stowarzyszenia ,,Hallo Deutschlehrer!” istnieje od 1995 roku. Dotychczas ukazato sig¢ 29 nume-
réw czasopisma, a dziewie¢ z nich powstato pod kompetentnym okiem naszej kolezanki, redaktor naczelnej Danuty
Machowiak.

Pamigtam dobrze wiosna 2005 roku, kiedy to obie z Dana bratySmy udzial w seminarium w Putawach i wtasnie wtedy
zaswitata mi w gtowie mysl, ze to wlasnie Dana Machowiak jest idealna kandydatka na naczelna naszego czasopisma.
Miata juz bowiem za soba wieloletnie doSwiadczenie w pracy nauczycielskiej, a rowniez w stowarzyszeniu. Byta ini-
cjatorka powstania oddziatu PSNJN w Poznaniu i jego pierwsza przewodniczaca. W 2002 roku zorganizowata wraz
z oddzialem wspanialy zjazd naszego stowarzyszenia, byta juz edukatorka oraz autorka i recenzentka publikacji dla
nauczycieli, a wkrotce zostata takze rzeczoznawca MEN do podrgcznikéw do nauczania jezyka niemieckiego.

Dana szybko zbudowata zgrany zesp6t redakcyjny, w sktad ktérego wchodzity wowcezas Dorota Beszterda i Marta
Wawrzyniak. Ten skromny, ale nadzwyczaj skuteczny zesp6t zadbat o zawartos¢ merytoryczna kolejnych edycji cza-
sopisma, a takze o jego nowa szat¢ graficzna. Dzigki umowom z Cztonkami Wspierajacymi, ktorym takze zalezato
na wysokiej jakosci ,,Hallo Deutschlehrer!”, na stronach czasopisma zagoscit kolor, a nawet wiele koloréw. Ewolucja
jakosciowa naszego czasopisma stata si¢ faktem.

Na jego tamach pojawily si¢ zaréwno artykuty mtodych doktorantek, jak i uznanych autorytetow naukowych jak
np. pani prof. Haliny Stasiak, pana prof. Iluka czy tez pani prof. Anny Wolff-Poweskiej. Jezdzimy z nim po Europie,
chwalimy si¢ nim przed nauczycielami j¢zyka niemieckiego z innych krajow, stuzymy przyktadem i rada. Cieszymy
si¢ z naszego ,,Hallo Deutschlehrer!”.

Obecny zeszyt ,,Hallo Deutschlehrer!” Dana Machowiak przygotowata wraz z Benig Kuklinska i Piotrem Rochow-
skim jako swoj ostatni numer, mowiac ,,Pora na zmiany...”.

Dzigkuje wigc Danie w imieniu wszystkich czionkéw PSNIN, Zarzadu Gtownego PSNIN, a przede wszystkim

w imieniu nas wszystkich, czytelniczek i czytelnikow czasopisma przypominajac jednoczesnie, ze owe dziewieé

numerdw — jak 1 wszystkie wczesniejsze — sa efektem pracy spotecznej redakcji. Dzigkuje za wspaniate czasopismo,

ktorego kazda strona jest potwierdzeniem cigzkiej pracy, poswigconego czasu wolnego, zaangazowania na rzecz in-
nych. Dana, dziekujemy!

Prezes PSNJN

dr Alina Dorota Jarzqbek

E. Danuta Machowiak (Chefredakteurin) Sascha Miller miller@deutsch.info.pl
machowiak@deutsch.info.pl
,Hallo Deutschlehrer!”
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Neuer Vorstand des IDV 2009

All zwei Jahre
e treffen sich
die Vertreterinnen und Ver-
treter der Deutschlehrer-
verbande, Mitglieder des
Internationalen  Deutsch-
lehrerverbandes, um u. a.
Uber samtliche Probleme
des Deutschunterrichts
weltweit sowie Probleme
der Verbandsarbeit zu dis-
kutieren. Alle vier Jahre
wird der neue Vorstand des
IDV gewahlt. 2009 wurde
die Vertreterversammlung
in Anschluss an die Inter-
nationale Deutschlehrerin-
nen- und Deutschlehrerta-
gung in Jena veranstaltet.
An den Wahlen haben die
Vertreterrinnen und Vertre-
ter aus 83 Landern teilge-
nommen. Den Polnischen
Deutschlehrerverband ver-
traten dabei Danuta Koper
und Anna Susfat.

Nach insgesamt zwolf Jahren Vorstandsarbeit und acht
Jahren Prasidentschaft kandidierte Helena Hanuljakova (Slo-
wakei) nicht mehr. Auch Lu€ka Pristavec (Slowenien), die
bisherige Vizeprasidentin verzichtete nach acht Jahren Vor-
standsarbeit aufs Kandidieren. Fir die beiden Posten haben
ihre Kandidaturen Kolleginnen und Kollegen aus Argentinien,
Bulgarien, Kroatien, Italien. Japan, Senegal, Tschechen und
Venezuela zur Wahl gestellt. Auch andere Vorstandsmitglie-
der, wie Generalsekretarin (Alina Dorota Jarzabek, Polen),
Schatzmeisterin (Joanne van Donzel, Kanada), Schriftleiter
(Marco Aurelio Schaumloeffel, Brasilien) kandidierten fiir ihre
bisherigen Vorstandsposten. Am 8.08.2009 war es so weit!
Far die Amtszeit von 2009-2013 ist die Vorstandszusammen-
setzung folgend:

VoN RECHTS: MARIANNE HEPP, SHINICHI SAMBE, JOANNE VAN DONZEL, MARCO AURELIO SCHAUMLOEFFEL, HELENA HANULJAKOVA, ALINA DOROTA JARZABEK

» Prasidentin: Marianne Hepp (Italien)

» Vizeprasident: Shinichi Sambe (Japan)

* Generalsekretérin: Alina Dorota Jarzabek (Polen)

» Schatzmeisterin: Joanne van Donzel (Kanada)

» Schriftleiter: Mraco Aurelio Schaumloeffel (Brasilien)

Mit einer beratenden Stimme erganzen diese Vorstands-
zusammensetzung drei Expertinnen/Experten, namlich Bri-
gitte Sorger (Osterreich), Knuth Noke (Deutschland), Joach-
im Hoefele (Schweiz).

Dem neuen IDV-Vorstand wiinschen wir viel Erfolg
und Zufriedenheit bei der Vorstandsarbeit!

DiE VERTRETERINNEN UND VERTRETER DANKEN DER EX-PRASIDENTIN HELENA HANULJAKOVA FUR DIE GELEISTETE ARBEIT

HALLO DEUTSCHLEHRER!

HEeRrRBSTAUSGABE 2009 (29)
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HALLO DEUTSCHLEHRER

DOROTA MIERZEJEWSKA-SAWKO
DEUTSCHLEHRERIN AM 7. LYZEUM IN OLSZTYN, MITGLIED DES PDLV

AGNIESZKA KUBINSKA-JURAK
DEUTSCHLEHRERIN AM 3. KOPERNIKUS — LYZEUM IN OLSZTYN, VORSTANDSVORSITZENDE DER SEKTION OLSZTYN

Internationale Konferenz in Olsztyn

Vom 27. bis zum 29. Marz 2009 haben die Germanisten
aus Litauen, der Ukraine, Deutschland und Polen an der
internationalen Konferenz teilgenommen. Das Hauptthe-
ma des Seminars lautete ,Landeskunde und Verande-
rungen in der deutschen Sprache”. Zum Workshop sind
ca. 50 Lehrer gekommen.

Das Treffen wurde vom Deutschlehrerverband Sek-
tion in Olsztyn veranstaltet und von der Deutschen Aus-
landsgesellschaft in Libeck finanziell und inhaltlich un-
terstitzt.

Die Deutsche Auslandsgesellschaft in Liibeck befasst
sich mit der Organisation der Fortbildung fir Deutschleh-
rer, besonders fiir die aus den Baltischen Landern. An
den Fortbildungen haben innerhalb der letzten Jahre vie-
le Deutschlehrer aus Ermland und Masuren in Liubeck
und in Stuttgart teilgenommen.

Solche Treffen spielen eine groRe Rolle im Berufsleben
der Lehrer, weil sie die Gelegenheit anbieten, Ansichten
auszutauschen. Es ist empfehlenswert, nicht nur mit den
Kollegen aus Polen, sondern auch mit den Gasten aus
dem Ausland zu diskutieren. Die Tatigkeit des Deutsch-
lehrerverbandes Sektion in Olsztyn richtet sich nach sol-
chen Fortbildungen sowohl in Deutschland, als auch in
Polen. Wir meinen, dass an den Seminaren so viel wie
moglich junge Deutschlehrer aktiv teilnehmen sollten. Die
haben im Gegensatz zu den Englisch- und Franzdsisch-
lehrern haufiger die Mdglichkeit, sich mit ihren deutsch-
sprachigen Nachbarn zu treffen.

Da unser Treffen in Olsztyn sehr gelungen war, hat
die Deutsche Auslandsgesellschaft in Libeck geplant,
die nachste Konferenz in Olsztyn in zwei Jahren zu
veranstalten. Wahrend des Seminars ist eine spannende Idee entstanden, dass man im Jahr 2011 sowohl fiir die
Deutschlehrer als auch fiir ihre Schiiler ein Workshop in Libeck vorbereitet.

Fir ein solch interessantes Seminar loht es sich bestimmt ein Wochenende zu opfern!

Dieselbe Meinung vertritt auch Herr Herold — Geschafts-
fihrer der Deutschen Auslandsgesellschaft in Liibeck in
seiner E-Mail an die Vorstandsvorsitzende der Sektion
Olsztyn: ,,(...) vielen Dank noch einmal fir die hervorra-
gende Organisation des Seminars in Olsztyn!!! Hoffent-
lich ist am Sonntag alles weiterhin so reibungslos verlaufen. Herrn Neitzel und mir hat es sehr gefallen und dazu auch
viel Spall gemacht. Wir waren bereits an vielen Orten und Ihr Seminar liegt eindeutig mit an der Spitze. Bitte leiten Sie
den Dank an alle weiteren Beteiligten weiter! Wir sind problemlos zuriickgekommen.(...) ”

Es ist nicht zu vergessen, dass die Finanzierung durch die Deutsche Auslandsgesellschaft Gber Mittel des Aus-
wartigen Amtes erfolgt.

(Fotos: Autorinnen)
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Die Generalversammlung der Delegierten

des Polnischen Deutschlehrerverbands in Tschenstochau

Der neue Hauptvorstand gewahit

Einen Tag vor dem Anfang der allgemeinen Tagung unseres
Verbandes versammelten sich die Delegierten der einzelnen
Sektionen, um den neunen Hauptvorstand des PDLV fiir die
Jahre 2009-2012 zu wahlen. Die Generalversammlung fand
im Gebaude des Landkreises Tschenstochau statt. Die Sitzung
eroffnete unsere Kollegin Joanna Alina Hatadyn, die Prasiden-
tin der dortigen Verbandssektion und zugleich Mitglied des
Landkreisrates. Der stellvertretende Landrat Janusz Krako-
wian richtete an alle Versammelten sein herzliches Gru3wort.

Danach berichtete die bisherige Prasidentin des Pol-
nischen Deutschlehrerverbandes Frau Dr. Alina Dorota
Jarzgbek uber die Tatigkeiten der ablautenden Amtsperiode
des Verbandes und die Schatzmeisterin Anna Susfat infor-
mierte die Delegierten von der Finanzlage des PDLVs. Unser
Verband nahmin den letzten Jahren landesweit an vielen DaF-
Vorhaben teil. Wir wurden von vielen Bildungsinstitutionen
u. a. dem Bildungsministerium, dem CODN, dem Goethe-In-
stitut und dem Osterreich Institut als Partner positiv begut-
achtet und unser Engagement an Projekten wurde hoch ge-
schatzt, z.B. der allgemeinpolnische Deutschwettbewerb fiir
Gymnasiasten und die Mitarbeit im Projekt ,Deutsch-Wagen-
Tour”. Trotz der Verminderung der Mitgliederzahl und der
wirtschaftlichen Krise ist die finanzielle Lage des Verbands
aktuell gut wie noch nie zuvor.

Vor Der WAHL

Den Berichten folgten die Geheimwahlen des neuen
Hauptvorstandes und der Revisionskommission. Von den
aufgestellten Kandidatinnen wurde die neue ,Regierung”
des Polnischen Deutschlehrerverbands gewahlt. Seit dem
19. August 2009 ist die Zusammensetzung des Vorstandes

folgend:
* Dr. Alina Dorota Jarzabek (Sektion Allenstein) — Prasi-
dentin

¢ Danuta Koper (Sektion Siedice) — Vizeprasidentin

* Beata Gielec (Sektion Krakau) — Generalsekretarin

¢ Malgorzata Sadowska (Sektion Krakau) — Schatzmei-
sterin

¢ Magdalena Ptak (Sektion Krakau) — Vorstandsmit-
glied, Koordinatorin des Deutschwettbewerbs fiir Gym-
nasiasten

e Agnieszka Kubinska-Jurak (Sektion Allenstein) — Vor-
standsmitglied
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IN DER GENERALVERSAMMLUNG

Neue Mitglieder der Revisionskommission:

* Katarzyna Mikotajczyk (Sektion Warschau)
¢ Ewa Muszynska (Sektion Siedice)
* Anna Wojciechowicz-Susfat (Sektion Warschau)

Herzlichen Gluckwunsch und viel Ausdauerkraft bei der
kiinftigen Arbeit!

Man muss hier auch erwahnen, dass unsere Kollegin Dr.
Alina Dorota Jarzabek wahrend der Generalversammiung
des Internationalen Deutschlehrerverbandes (Jena — Wei-
mar, 3. bis 8. August 2009), dessen Mitglied der PDLV auch
ist, erneut zur Generalsekretérin fur Jahre 2009 — 2013 ge-
wahlt wurde.

Unsere Kolleginnen Anna Wojciechowicz-Susfat (bishe-
rige Schatzmeisterin) und Marta Szajner (bisherige Gene-
ralsekretarin) haben ihre Kandidaturen zum Hauptvorstand
nicht mehr zur Wahl aufgestellt. Vielen Dank fur ihr groRes
Engagement in der bisherigen Vorstandsarbeit!

Besonderer Dank fiir die organisatorische Unterstit-
zung der Generalversammlung gilt unseren Kolleginnen aus
Tschenstochau und der Verwaltung des Landkreises. Alles
verlief zeitgemaf und reibungslos nach dem Programm. Die-
sen arbeitsamen Tag beendeten wir mit einer besonderen
Heiligen Messe fur die Deutschlehrerinnen und die Deutsch-
lehrer in der Kapelle der Tschenstochauer Gottesmutter auf
dem Hellen Berg. Ein Bericht (Audio- und Videomaterial)
dartber im Internet unter http://www.jasnagora.com/wyda-
rzenie.

Piotr Rochowski

GOTTESDIENST IN DER GOTTESMUTTER-KAPELLE

Foto: Abam Bupzik

Foto: Abam Bupzik
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iesengrol® war meine Freude, als ich vom

Goethe-Institutin Warschau die Nachricht
bekam, dass sich das Organisationskomitee
der Internationalen Deutschlehrertagung sehr
einen Deutschwagen aus Polen zu Besuch
wiinscht. Das Motto von der diesjahrigen XIV
ITD war namlich ,Deutsch bewegt”, also es
durfte das neuste Projekt zur Férderung der
deutschen Sprache — Deutsch-Wagen-Tour
— nicht fehlen. In dem Projekt geht es vor al-
lem um viel Bewegung rund um die deutsche
Sprache. Die funf bunten Autos streifen seit
April 2009 durch ganz Polen und besuchen
Kindergarten, Grundschulen, Gymnasien,
Ober- und Hochschulen, nehmen an verschiedenen Projekt-
tagen, Wettbewerben und schulischen Feierlichkeiten teil
und fiihren Sprachanimationen und Spiele mit den Schiilern
und Studenten durch. Es wird getanzt, gesungen, mit dem
Animationstuch gespielt. Und Alles natirlich auf Deutsch! Es
geht darum, Lust auf Deutsch zu machen und die Schiiler
anzuregen, Deutsch zu lernen. Den Schuldirektoren und den
Eltern soll das Projekt zeigen, dass Deutsch wirklich eine
bunte und interessante Sprache ist und dass das Erlernen
der Sprache den Schulern und Kindern viel Nutzen bringt.
Deutsch ist namlich eine Sprache, mit der Menschen nicht nur
in Europa, sondern weltweit Kontakt miteinander aufnehmen.
Und das konnte man wirklich bei der ITD sehen und erleben!

Das klassische Jena und Weimar! Wer wiirde sich nicht
freuen?! Ich konnte mich wieder wie eine Studentin fiihlen und
Orte besuchen, die mit den zwei gréRten deutschen Dichtern
verbunden waren: Goethe und Schiller. Beide feiern auch in
diesem Jahr einen runden Geburtstag: am 28. August war
der 260. Geburtstag von Goethe und am 10. November feiert
Schiller seinen 250 Geburtstag. Besonders der erste Dichter

Foto: AuToRIN

Schiiler teilnehmen, unmdglich? In Brasilien kein Problem!
Dichten, rappen und Deutschlernen, wie geht das eigent-
lich? Das konnte man von den Italienern erfahren. Rockmu-
sik im Deutschunterricht? Klar, z.B. in Usbekistan. Deutsch
mit Rhythmus lernen? Natirlich! Das es viel leichter geht,
konnte man an eigener Haut ausprobieren dank Andreas Fi-
scher aus Deutschland, der interessante Prasentation vorbe-
reitete. Und dass man sogar Puppentrickfiime im Unterricht
einsetzen kann, hat unsere Kollegin aus Polen bewiesen.
Es sind nur einige Beispiele von hunderten, die wahrend der
ITD angeboten wurden. Man konnte den Eindruck gewinnen
— die Deutschlehrer sind die kreativsten Menschen der Welt!
Zwischen den Beitragen wurde ein sehr reiches Kulturpro-
gramm angeboten — die Vorlesung Uber Schiller in seinem
Gartenhaus in Jena, das Konzert von Doppel-U, Jungen,
die mit den gerappten Gedichten von Goethe und Schiller
ein neues Interesse fur Literatur unter den Jugendlichen
weckten, Bewegung am Nachmittag: Improvisationstheater
und Tanzlernen, Bewegung am Morgen — Besichtigung vom
Botanischen Garten in Jena (das erste Mal habe ich erlebt,

dass man so schoén und interessant uber die

ae -

war mir sehr nahe: ich habe doch seiner schlesischen Reise
im Jahre 1790 meine Magisterarbeit gewidmet! Aber nicht
nur ich fand den Ort der diesjahrigen ITD besonders attrak-
tiv. Es ist das erste Mal in der Geschichte der ITD passiert,
dass sich so viele Teilnehmer gemeldet haben. Mit Gber 3500
Teilnehmer war die diesjahrige ITD ein Rekord! Und eigent-
lich waren hier Reprasentanten aller Lander und Nationen.
Es war wirklich wunderbar, an einem Ort so viele Menschen
zu treffen, die die gleichen Interessen haben. Und zugleich
alle, die sich in einer Sprache verstandigen kénnen!

Durch Beitrage, die die Teilnehmer in einzelnen Sek-
tionen prasentiert haben, konnte man viel Neues erfahren
und tolle Ideen fir eigenen Unterricht sammeln. Und es war
wirklich imposant zu sehen, was die Lehrer in der ganzen
Welt ausdenken konnen, um die Schiller zum Deutschlernen
zu motivieren. Ein Musical auf Deutsch, an dem Uber 200

Pflanzen erzahlen kann!), das Recital von der
genialen schweizerischen Dichterin Brigitte
Schar, die eigene Gedichte rezitiert und vor-
singt, die Besichtigung von Weimar, Jena und
Umgebung, Jenaer Gesprache zu den aktuel-
len Themen um die deutsche Sprache herum
und natdrlich gemeinsame Veranstaltungen
am Abend, an denen viel getanzt, gegessen
und geplaudert wurde. Am vorletzten Tag der
Tagung besuchte die Deutschlehrer auch ein
besonderer Gast — der Bundesaufenminister
Dr. Frank Walter Steinmeier. Er wurde zum
PASCH-FEST eingeladen, also einer Feier-
lichkeit zum einjahrigen Jubildum der Initiati-
ve ,Schulen: Partner der Zukunft”. Auch der
Deutschwagen war dabei. Es sind namlich
zwei groRe Projekte, die vom Auswartigen Amt stark finanzi-
ell geférdert werden. Nach dem offiziellen Teil am Markplatz
Jena, begab sich der BundesaufRenminister zu den Konzer-
ten der Bands ,Klee” und ,Silvester”, wo er gern Autogramme
verteilte. Diese Gelegenheit nutzten auch viele Deutschleh-
rer aus ganzen Welt. Ein Foto mit dem vielleicht zukunftigen
Kanzler — wer weil3?

Alles lasst sich nicht erzahlen — jeder muss es selbst
erleben. Und wenn jemand schon einmal bei der ITD ist,
so will er unbedingt noch mal kommen. Und das wird die
Autorin von diesem kurzen Bericht auch machen. Mit dem
Deutschwagen nach Italien? Jasne, ze klar! — werde ich nach
dem Motto des Projekts wiederholen.

Foto: AuToriN

Matgorzata Urlich-Kornacka
Deutschlehrerin, Sprachmoderatorin
und Deutschwagenfahrerin
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P10TR ROCHOWSKI

DIPLOMLEHRER MIT 19-JAHRIGER ERFAHRUNG. KOORDINATOR DER EU-PROJEKTE (POLEN, DEUTSCHLAND, BULGARIEN,
FRANKREICH). STIPENDIAT DES NATIONALEN ZENTRUMS FUR LEHRERFORTBILDUNG (CODN) UND DER LANDESZENTRALE
FUR POLITISCHE BILDUNG NRW (BONN, BRUSSEL, STRASSBURG). AUTOR ZAHLREICHER PUBLIKATIONEN. SEIT 2008 BEI
DER REDAKTION ,,HALLO DEUTSCHLEHRER!” TATIG. STELLVERTRETENDER VORSITZENDE DER SEKTION DES PDLV IN
STALOWA WOLA. DIE WICHTIGSTEN STAATLICHEN AUSZEICHNUNGEN: MEDAILLE DER KOMMISSION FUR DIE NATIONALE
BILDUNG (2005), MEDAILLE AUS BRONZE FUR DEN LANGJAHRIGEN DIENST (2009).

XII Deutschlehrertag des Goethe-Instituts Warschau

W' alle Jahre wieder, lud uns das Goethe-Institut
1e nach Warschau zum nun schon traditionellen
Deutschlehrertag.

Die Turen der Einrichtung &ffneten sich fiir Deutschlehrer
aus ganz Polen genau um 92 Uhr. An der Rezeption bekam
jeder eine BegriRungsmappe mit dem Programm des Tref-
fens und einer CD-Blechhiille (Werbematerial der ,Deutsch-
Wagen-Tour”).

Nach 10 Uhr folgte die offizielle Eréffnung des Treffens.
lhre kurzen Reden hielten: Martin Walde, der Institutsleiter,
Jens Lutkenherm, der Leiter der Kulturabteilung der Bot-
schaft der Bundesrepublik Deutschland in Warschau und
Hans-Werner Schmidt, der neue Leiter der Sprachabteilung
des Instituts. Der letzte Redner lobte die guten padagogi-
schen Qualifikationen und sprachliche Vorbereitung der pol-
nischen Deutschlehrerinnen- und Lehrer.

Die gréften Verlage auf dem polnischen Lehrwerkmarkt
(Hueber Polska, Langenscheidt Polska, LektorKlett, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Wydawnictwo Szkolne
PWN, BC Edukacja/Cornelsen und Wagros) erwarteten die
Besucher an ihren Info-stdnden mit dem neusten DaF-Pro-
gramm. Es gab auch interessante Prasentationen, die vor-
wiegend dem Thema Abschlusspriifung an Gymnasien und
IT gewidmet wurden:

« Viel Neues fir DaF - Das
prima’(Veranstalter: BC-Edukacja),

* ,Multimedial und interaktiv, Deutschunterricht am Com-
puter mit Kompass CD-ROM’ (Veranstalter: WSzPWN),

« ldeen”, Deutsch.com”, ,Planet — Materialien fiir interak-
tive Whiteboards”, ,Ubungsblétter per Mausklick” (Veran-
stalter: Hueber),

» ,Die neue Schulreform — DaF-Materialien fiirs Gymnasi-
um” (Veranstalter: Langenscheidt),

interaktive Lehrwerk

Foto: PiIoTR RocHowski

* ,Wiederholen und Vertiefen im Deutschunterricht — Neu-
erscheinungen firs Gymnasium: Repetytoria gimnazjal-
ne und das neue Lehrwerk Magnet” (Veranstalter: Lek-
torKlett),

» ,Das neue Rahmencurriculum in der Praxis; Vorstellung
der Lehrbuchreihe fiir das Gymnasium aha Neu!” (Veran-
stalter: WSIP).

Aufler den Verlagen hatten die deutsche Willy-Brandt-
Schule aus Warschau und die Universitat Viadrina (Stubice-
Frankfurt/Oder) ihre Infostande. Unser polnischer Deutsch-
lehrerverband war dort auch prasent mit ausflihrlichen
Informationen und kostenlosen Probeexemplaren der Ver-
bandszeitschrift ,Hallo Deutschlehrer!”.

Der Gastgeber empfahl in der Goethe-Institut-Boutique
seine Sprachkurse und in der Welt anerkannte Prifungen.
Es wurden fir Nachmittag auch Lehrerfortbildungsberatung
des Instituts und Stipendienberatung aus den EU-Mitteln
(Comenius-Programm — FRSE) geplant.

In Form von einer Spielveranstaltung fand die Prasenta-
tion der inzwischen landesweit bekannten Aktion ,Deutsch-
Wagen-Tour™". Eines der fiinf Autos mit Werbematerialien
des Projektes stand drauf3en, damit jeder sich genau infor-
mieren konnte, worum es hier geht.

Unter dem Motto des diesjahrigen Treffens beim Goethe
Institut, das provokativ lautete: ,Nichts Neues bei DaF? Tipps
und Anregungen fiir den Unterricht” konnten wir aktiv an den
Lernstationen teilnehmen, die folgend genannt wurden:

* Musikgenuss im Kurs — Inspirationen fiir den DaF-Unter-
richt,

» Lernzirkel — Ein Konzept fiir aktives Lernen,

* Neue Technologien im Deutschunterricht,

*  Deutsch mit Spiel und SpalR,

» Landeskunde im Deutschunterricht,

* Neue Rechtschreibung.

" Den Namen der polnischen Version dieser Bewerbung der deutschen Sprache hat unsere Kollegin Magdalena Ptak ausgedacht. Mehr Uber die

Aktion unter: www.deutsch-wagen-tour.pl.

Foto: PioTR RocHowski
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Zeitschrift des Polnischen Deutschlehrerverbandes

HALLO DEUTSCHLEHRER

Man kann behaupten, dass jeder etwas Interessantes flr
sich fand. Jeder Besucher der Stationen konnte in seinem
Teilnehmerpass Stempel bekommen. Mit mindestens fiinf
abgestempelten Stationen erwarb man Recht auf Teilnahme
an der Verlosung eines der vielen Preisen in der Tombola. Bu-
cher der oben genannten Verlage gingen an: Dorota Blicharz,

Foto: PioTR RocHowski

Jadwiga Smiechowska, Beata Matysiak, Monika Betlinska,
Anna Obara, Anna Szymanczyk, Marta Mikotajczyk, Barbara
Adamczuk, Aneta Kmiech, Beata Betlejko, Ewa Rogowska,
Katarzyna Siebula-Zelek, Grazyna Modzelewska und Ewe-
lina Piotrowicz. Die Hauptgewinnerin wurde Anna Piekars-
ka aus Radzyn Podlaski (ein Wochenendaufenthalt fir zwei
Personen in Berlin).

Die Gaste des Warschauer Goethe-Instituts konnten das
Café Labsal besuchen, wo man Starkung bei Kaffee und
leckeren Kuchen, Tee und schmackhaften Butterbroten so-
wie Salaten, Schmalz und Sauergurken finden konnte. Alles
umsonst. Das Café wurde auch zum Treff- und Ideentausch-
punkt der Deutschlehrer.

Im Dachgeschoss fand der Flohmarkt statt. Da gab es
bunte Poster, Broschiren und Zeitschriften gratis, gebrauch-
te Bucher, Lehrwerke, Video- und Audiokassetten, je fir nur
1 ZI. Echte Schnappchen!

Mehr Informationen sind im Internet unter der Adresse:
http://blog.goethe.de/deutsch-wagen-tour zu erreichen.

Als Begleiterin einer Zeitzeugin

Al mich eines Tages meine
S Tante Stefania (82) an-
sprach, ob ich vielleicht Lust hatte, sie
auf der Fahrt nach Salzgitter zu be-
gleiten, Uberlegte ich nicht lange. Ich
wusste, dass sie schon mehrmals da
war, ich wusste, warum sie hinfuhr, ich
kannte sogar einige Personen von de-
nen, die diese Aufenthalte friiher ver-
anstaltet haben. Jetzt, dachte ich mir,
wirst du das am eigenen Leibe erle-
ben kdnnen, welche Arbeit dort gelei-
stet wird. Ich wusste auch, wie wichtig
es fUr meine Tante war, als Zeitzeugin
eigene Erinnerungen weiterzugeben.

Es ist zum einen die Tatsache,
dass es immer weniger Zeitzeugen
gibt, die Uber die Ereignisse der letz-
ten Kriegsmonate berichten kénnen,
also eine Art Pflichtbewusstsein, dass meine Tante veran-
lasste, den Weg nach Salzgitter auf sich zu nehmen. Zum
anderen ist wohl die Gelegenheit zum Gespréach sowie eine
Auseinandersetzung mit der eigenen Erinnerung eine Chan-
ce mit diesen schweren Erlebnissen zurechtzukommen.

So fiel also die Entscheidung, dass diesmal ich die Tante
begleiten werde.

In den folgenden Tagen ging alles weiter nach einem
perfekt ausgefiihrten Projektplan. Der nachste Tag begann
in der Realschule Gebhardshagen. Nach der freundlichen
BegriiRung durch den Schuldirektor und der Klassenlehrerin
gingen wir in die Klasse. In dieser Schule haben sich mehre-
re Schiler in den letzten Tagen mit der Stadtgeschichte und
der Geschichte des KZ-AuRenlagers Salzgitter-Bad ausein-
andergesetzt. Jetzt wartete eine grof3e Gruppe von ihnen auf
Frau Stefania Bajer, die als ehemaliger Haftling der KZ Ra-
vensbriick und Bergen-Belsen im KZ-AuRenlager Salzgitter-

KLASSENTREFFEN MIT DER ZEITZEUGIN

Bad gelebt und gearbeitet hat und als Zeitzeugin ihre Fragen
beantworten sollte.

Die lockere Pausenstimmung wurde allmahlich durch
steigendes Interesse und ernsthafte Mienen ersetzt. Die
Schiiler hérten konzentriert zu, als die altere Dame mit stiller,
ruhiger Stimme erzahlte, wie sie ins KZ kam und was sie da
erlebt hat. Und dann kamen die Fragen, zuerst die friiher
erarbeiteten, dann immer personlicheren.

Was haben Sie gegessen?

Wie war es mit Hygiene im Lager?

Was fiir Kleidung haben die Frauen gehabt?
Wie sah die Arbeit aus?

.)

Mit Hilfe der jungen Ubersetzerin und der moderierenden
Lehrerin haben die Schilerinnen und Schiiler einen Einblick
in die damalige Situation der gefangenen Frauen bekommen.
Nachdenklich gingen sie in die Pause.

=
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Der Parkplatz filllte sich langsam mit Menschen. So neu-
tral, wie dieser Platz heute wirkt, so konnte man sich kaum
vorstellen, dass an dieser Stelle einmal die aus verschiede-
nen Landern verschleppten Haftlinge unter unmenschlichen
Bedingungen leben mussten. Selbst das abgesperrte Ge-
lande, das die Umrisse der Baracken zu vermerken vermag,
selbst das machte eigentlich keinen besonderen Eindruck.
Wir sind ja heutzutage an verschiedene kiinstlerische Instal-
lationen gewdhnt...

An den Informationstafeln sammelten sich einige Gaste,
die begannen beide Zeitzeuginnen: Frau Bajer und Frau Ml-
ler (84) nach Einzelheiten ihres KZ-Lebens zu befragen. Den
beiden alteren Frauen fiel es jedoch deutlich schwerer hier,
an Ort und Stelle des ehemaligen Lagers, wieder und wieder
von ihrem Elend zu erzahlen.

&

Die Veranstaltung begann mit der Eréffnungsrede der
Organisatorinnen Elke Zacharias und Maike Weth und Grul3-
worten der eingeladenen Gaste. Es wurde erinnert, aus wel-
chem Anlass die Veranstaltung stattfindet und welche Be-
deutung die Erinnerung an die schlimme Zeit fur die heutige
Gesellschaft hat. Man horte gelassen zu.

Und dann kamen die Kinder vom Projekt. In Begleitung
von Percussioninstrumenten gingen sie in der Lagerordnung
vor sich hin. Graue T-Shirts, Holzschuhklappern auf dem
Kiesboden, dréhnende Musiktone und der Rhythmus, der die
Viererkolonne flhrte.

Plotzlich wurde es irgendwie fremd, nicht mehr so ange-
nehm und freundlich wie vorher.

VORSTELLUNG

Die Kolonne bewegte sich in Richtung eines Pavillons.
Alle teilnehmenden Gaste folgten ihnen.

Beim Zelt angekommen, fanden wir die an den Draht-
faden hangenden und auf dem Boden liegenden Pro-
jektarbeiten des Kunstworkshops mit verschiedenen
Fragen. Man konnte unter anderem ein Schild mit der
Aufschrift: Warum hilft uns niemand? bemerken. Die Zu-
schauer konnten sich die Ordner mit den Projektarbei-
ten und die Schilder in Ruhe anschauen und antasten.
Die jungen Akteure aber machten weiter: Im Tanz durch tan-
zerische Ausdrucksformen stellten sie das Leben der Haftlin-

Foto: AUTORIN

Foto: AUTORIN

ge dar. Friher, vor dem Krieg - und dann - die Sklavenarbeit,
die sie im Krieg ausfiihren mussten.

Im PaviLLoN

Die Gaste standen da und schauten nachdenklich zu.

Was dachten sie sich dabei? Haben sie die Moglichkeit
wahrgenommen, sich in die Situation der Menschen von da-
mals einzufiihlen?

Es war wirklich schwer den Abstand davon zu nehmen,
so bildlich und kreativ die Prasentation war. Der gutverdiente
Beifall hat die jungen Darsteller sehr erfreut.

Bald danach formierte sich ein neuer Umzug. Die Leute
gingen um den Platz herum, der seine Anonymitat plétzlich
verloren hatte. Jetzt ging man um keinen Parkplatz mehr,
sondern um ein Arbeitslager, das KZ-Aulienlager Salzgitter-
Bad, dessen Grenzen durch frische Blumen gekennzeichnet
wurden. Jeder bemiihte sich durch seine Geste, das Nieder-
legen einer Blume, den wirklichen Charakter des Platzes zu
markieren. Die Leute gingen in Ruhe und Stille um den Platz
herum, der fiir diesen Moment zum heiligen Ort geworden
ist, einem Ort, an dem die Menschen gelitten haben.

Gertihrt nahmen die Madchen vom Tanzworkshop bei-
de Zeitzeuginnen zartlich unter den Arm und fihrten sie zum
Gedenkstein. Beide Damen waren sehr ergriffen von dieser
Geste. Sie umarmten die Kinder liebevoll.

Auf den T-Shirts der Kinder war zu lesen: Man muss in
die Zukunft blicken, ohne die Vergangenheit zu vergessen.

Ich glaube, die Idee: Geschichte splirbar machen, konn-
ten an diesem Tag alle miterleben, sowohl die Darstelle-
rinnen und Darsteller, als auch die Zeitzeuginnen und die
teilnehmenden Gaste. Das war ein riihrender Tag voller Er-
lebnisse.

Den Hohepunkt des Aufenthalts bildete die Veranstal-
tung im Rittersaal des Schlosses in Celle. Hier miindeten
alle Schilerprojekte mit ihren Prasentationen, hier sprachen
prominente Personen, die sich auf die Ereignisse der Kriegs-
zeit bezogen, hier bemiihte man sich Perspektiven fiir die
Zukunft zu schlagen. Gemeinsame, 6kumenische Gebete
auf dem Gelande des ehemaligen KZ Bergen-Belsen bilde-
ten den Abschluss der Feierlichkeiten.

Meine Tante fuhr mude, aber sehr zufrieden nach Hau-
se. Sie hat Vieles getan, um ihre Verpflichtung gegeniber
denen, die die Beendigung des Krieges nicht mehr erleben
konnten, zu erfiillen. Es ist auch fir sie von Bedeutung, dass
man heutzutage in Deutschland in die Zukunft blickt, aber die
Vergangenheit nicht vergisst. Das habe ich auch an diesen
Tagen am eigenen Leibe gespurt.

E. Danuta Machowiak
(gekiirzt)

Foto: AUTORIN
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EwWA ANDRZEJEWSKA

-Wegen des geringen Alters der Kinder und der Begren-
zung der zu vermittelnden Sprachbestande war man bisher
allzu oft bereit, Kompromisse bei der Sprachbeherrschung
und anderen Qualifikationen der Lehrkréafte in Kauf zu neh-
men und als unproblematisch zu betrachten” (Mind, Wagner
2009: 35).

Der in Polen bereits seit den neunziger Jahren an Po-
pularitdt wachsende Fremdsprachenunterricht fiir Kinder be-
statigt die oben zitierte Feststellung. Den fremdsprachlichen
Fahigkeiten und Fertigkeiten der Lehrkrafte im Primarbereich
schenkte man wenig Beachtung". Die unzureichende Lehrer-
ausbildung deckten vor allen verschiedene Fort- und Weiter-
bildungsmalinahmen ab. Engagierte Lehrkrafte und ein im-
mer reicherer fachdidaktischer Hintergrund trugen dazu bei,
dass viele Kinder ihre ersten Lektionen in der Fremdsprache
mit positiven Erfahrungen und erzielten Erfolgserlebnissen
assoziieren. Da es aber an konsequenten Anstrengungen
in Bereich der Lehrerausbildung fehlte, brachten die empi-
rischen Studien zur Professionalitit des Fremdsprachen-
lehrerberufs negative Erkenntnisse (Wysocka 2003). Der
Neubeginn?, vor dem der Fremdsprachenunterricht in den
Klassen I-ll jetzt steht, wirft wiederum Fragen zur Qualitat
der Lehrerausbildung und zu den fremdsprachlichen und di-
daktischen Kompetenzen der Lehrkrafte auf. Deswegen ist
es wichtig, auf die gesicherte Erkenntnis: die Qualitdt der
Lehrerperson spielt eine groBe Rolle, zurickgreifen und sich
Uber die schon durch die Tradition erarbeiten Konzeptionen
erneut Gedanken zu machen.

Vom ,Lehrereffekt” ist die Rede, wenn man erhebliche (Lei-
stungs- Einstellungs-) Unterschiede zwischen vergleichbaren
Schulklassen auf die Qualitat der Lehrkrafte, deren fremd-
sprachliche und methodische Fahigkeiten zurlckfihrt (Sau-
er 2004: 27). Fiur das frihe Fremdsprachenlernen gelte der
Begriff in erhdhtem Male, wie es Sauer 6fter in seinen Publi-
kationen schrieb und anhand Untersuchungen mit Tausend
Kindern im friihen Englischunterricht bewiesen hat®. Auf die
wichtige Rolle des Lehrers im fremdsprachlichen Unterricht
fur Kinder wurde seit langen und in vielen Publikationen hin-
gewiesen. So schreibt H. Riick:

»Es darf als Binsenweisheit gelten, dass Fremdspra-
chenunterricht in der Grundschule mit den unterrichtenden
Lehrern steht und fallt (Rick 2004:219).

Dabei wird der Lehrer auf der Skala der Einflussfakto-
ren entweder ,an der ersten Stelle” (Legutke 2008: 16) oder

" vgl. Beschluss des polnischen Bildungsministers vom 08.10. 2002-

ADJUNKT AM GERMANISTISCHEN INSTITUT DER UNIVERSITAT GDANSK. SCHWERPUNKTE: FREMDSPRACHENDIDAKTIK
UND -METHODIK, FRUHES FREMDSPRACHELERNEN; TATIGKEIT IN DER LEHRERFORTBILDUNG.

als einer der sich integrierenden Faktoren des komplexen
schulischen Fremdsprachenlernens gesehen (z. B. Chighini,
Kirsch 2009: 18, 48-59). Auf welche Qualifikationen und Ei-
genschaften bezieht sich nun die besondere Rolle, die Leh-
rer im fremdsprachlichen Grundschulunterricht spielen?

Um einen professionellen Unterricht gestalten zu kdénnen,
bendtigen die Lehrer eine Reihe von Kompetenzen (Andrze-
jewska 2008). Die polnische Fachliteratur (Pétturzycki 2008:
18-29) unterscheidet fachdidaktische und methodische
Kompetenzen, psychologisch-pddagogische Kompetenzen
und Fachkompetenzen (sie beziehen sich auf Sprach- und
Kulturwissenschaft). Diese drei Bereiche sind im Lehrerberuf
zwar notwendig aber sicher nicht ausreichend. Schlief3lich
geht es um methodologische und axiologische Kompeten-
zen, die die Professionalitat der Lehrer bestimmen. Darunter
versteht man die Fahigkeit, selbstandig und selbstbewusst
sein Wissen aufzubauen und seine Handlungen unter ethi-
sche Prifsteine zu stellen (Kwiatkowska 2008: 24).

Der Fremdsprachenunterricht in der Grundschule soll den
spezifischen Anforderungen der Kinder gerecht werden. In
diesem Bereich nennt man die Fahigkeiten der Lehrer zur
Gestaltung eines Lernprozesses, der dem aktuellen Wissen-
stand der Grundschulpadagogik entspricht. Man konzentriert
sich derzeit in Polen auf Férderung von Lernerautonomie,
Steigerung des Selbstwertgefihls der Schuler und vor al-
lem auf den Aufbau von Lernwegen zur Wissens- und Fa-
higkeitsaneignung (Lern- und Arbeitstechniken), die sich auf
forschendes entdeckendes Lernen, Mitarbeit statt Rivalitat
und eigenstandiges Denken stutzen (Klus-Stanska 2006: 15-
28). Der Lehrer soll nach den individuellen Begabungen und
dem Entwicklungsstand des Kindes die Aufgaben planen.
Das hilft, Unter- oder Uberforderungen zu vermeiden und
die Schilermotivation nicht zu verderben. Demnach ist es
wichtig, an das Vorwissen und die Vorerfahrungen der Schii-
ler anzukniipfen. Das grundschulspezifisch gepragte Lernen
und Lehren erfordert auch bestimmte Methodenkompetenz,
(multisensorisches Lernen, Abwechslung und Anschauung,
Einsatz von Spielen und Bewegung, Medieneinsatz), als
auch erzieherische Kompetenzen der Lehrer.

Die fachdidaktischen Kompetenzen des Lehrers in der

Grundschule beziehen sich auf das Lernen und Lehren von

Fremdsprachen und erfassen:

» Fahigkeit zur Planung, Durchfiihrung und Evaluation des
fremdsprachlichen Unterrichts,

2 Ab 1. September 2009 sieht das polnische Bildungssystem vor, eine Fremdsprache obligatorisch ab 1. Klasse Grundschule einzufiihren, mit zumin-
dest 2 Wochenstunden. Dies bedeutet, dass der Fremdsprachenunterricht allgemein verbindlich wird.
3 Sauer beruft sich auf weitere Untersuchungen, die den Lehrereffekt bestatigen (Sauer 2004:26-27).
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* Wissen Uber das Fremdsprachenlernen und -lehren,

» Fahigkeit zur Erstellung (bzw. der Auswabhl) eines Lern-
plans fir den Fremdsprachenunterricht in den Klassen
I-lll auf der Basis der Ministerialen Rahmenrichtlinien
(Beschluss MEN 8.06.2009, ),

» Fahigkeit zur Wahl, Evaluation, Anpassung und Verande-
rung des Lehrmaterials (Lehrwerke, Zusatzmaterialien,
PC Programme),

» Fahigkeit zur Erstellung eigener Unterrichtsmaterialien,
z.B. Didaktisierung von Kinderliteratur,

* Methodenkompetenz,

» Kompetenz im Bereich der neuen Technologien,

» diagnostische Kompetenz,

* Kenntnis der bisherigen Methoden und Prinzipien des
frihen Fremdsprachenunterrichts.

Fir die fachdidaktischen Kompetenzen der Lehrkrafte ist
das Wissen um die historische Entwicklung im Fremdspra-
chenunterricht notwendig, um gegenuber neuer Konzeptio-
nen offen zu bleiben und sie kritisch zu reflektieren. Indem
z.B. die frihere Lehrergeneration mit der Verstehensme-
thode und silent period in ihrer Ausbildung konfrontiert war,
verweist man jetzt immer haufiger auf den positiven Einfluss
der Schrift und auf die Entwicklung der Sprechfertigkeit (z.B.
Sambanis 2007). Ein groBes Interesse weckt zurzeit die dia-
gnostische Kompetenz. Sie erfordert von der Lehrkraft:

*  Wissen um Methoden der Lernstandermittlung,
» Einsatz von fiir Kinder angemessenen und attraktiven

Kontrollaufgaben,

» Fahigkeit zu selbstandigem Entwurf von Kontrollaufga-
ben,

» Beobachtung der Sprachentwicklung und Lernfortschritte
der Kinder,

* Angemessenes Feedback an Kinder, Eltern und Schul-
behdrde.

Diese Kompetenzen beziehen sich auf das zu unterrichtende
Fach und ergeben sich aus Curricula (Sprach- Literatur- und
Kulturwissenschaft) der hochschulischen bzw. universitaren
philologischen Ausbildung. In Anlehnung daran unterschei-
det man die sprachlichen und interkulturellen Kompetenzen,
die fir den primaren Unterricht ihre Spezifika aufweisen.

»Im ....Unterricht auf der Primarstufe konzentriert sich in der
Fremdsprache alles auf die Lehrkraft. In ihrer Person begeg-
nen die Kinder zum ersten Mal der fremden Sprache; darum
ist es von ganz besonderer Bedeutung, wie glaubhaft sie die
Sprache sprechen...” (Schmid-Schonbein 2008: 40).

Die Anforderungen an sprachlichen Kompetenzen der
Lehrekrafte werden im Kontext der Diskussionen befragt,
ob das Lehren einen Einfluss auf das Lernen hat (Legutke,
Muller-Hartmann, Schocker-v. Ditfurth 2009: 49). Anderer-
seits begriindet man die sprachliche Haltung der Fremdspra-
chenlehrer in padagogischen und fachdidaktischen Motiven
(Ruck 2004: 221).

Aus empirischen Untersuchungen geht hervor, dass die
Sprachkompetenzen der Lehrkrafte von groRer Bedeutung
sind. Die Erkenntnisse zeigen, dass Kinder die Sprache
(Worter, Wendungen, Aussprache) ihrer Lehrer nachahmen
(Uber Untersuchungen, die dies beweisen, informiert Came-
ron 2001: 16). Auch wenn man im Unterricht regelmagig
Medien einsetzt, multiplizieren die Kinder die jeweilige Aus-
sprache des Lehrers und nicht die von der CD-, oder dem Vi-
deo-Kurs (vgl. Schnaitmann in Sambanis 2007: 71). Fur den

Unterricht bedeutet das, eine hohe Fremdsprachenkompe-
tenz der Lehrer anzufordern. Es reicht hier aber nicht nur die
Orientierung an der Beschreibung der Sprachbeherrschung
gemaR des Niveaus C1 bzw. B2 des Gemeinsamen europa-
ischen Referenzrahmens fir Sprachen. Die Anforderungen
an Sprachkompetenzen der Lehrer fur den Fremdsprachen-
unterricht in der Primarstufe resultieren aus der Spezifik des
frihen Fremdsprachenlernens. Eine grofRe Bedeutung spielt
das sprachliche Kénnen im Bereich des oralen Kodes, weil
der Unterricht in dieser Lernstufe weitgehend mindlich ver-
lauft.

Der Lehrer soll imstande sein, den Unterricht in der
Fremdsprache zu flhren. Er soll sich sprachlich sicher fihlen
und mit den alltaglichen Formen kommunikativer Situationen
vertraut sein. Wichtig ist eine gute Beherrschung der Unter-
richtssprache und sténdige Arbeit an der Automatisierung
der fremdsprachlichen Anweisungen und Hoflichkeitsformen
im Unterricht. Untersuchungen zeigen aber, dass die Lehrer
die Fremdsprache vorwiegend beim Auswendiglernen von
Liedern und Reimen (gebundenes Sprechen) benutzen und
bei ,Erklarungen oder beim Regeln des Unterrichtsablau-
fes haufig auf die Muttersprache der Kinder zurlckgreifen”
(Ross 2007: 129-130). In der Zielsprache sind oft die Klas-
senlehrer nicht besonders kompetent, was die Untersuchun-
gen der Studie zum Friihen Fremdsprachenlernen in Europa
beweisen (Edelenbos, Kubanek 2007: 37). Auch lluk weist
(2002: 38) darauf hin, dass Grundschullehrer Uber schlech-
tere Sprachkompetenzen als Philologieabsolventen verfii-
gen. Im Unterricht mit Philologieabsolventen, wie er schreibt,
greifen die Kinder 6fter zum kommunikativen Gebrauch der
Fremdsprache.

Aus der Einbettung in die Welt des Kindes folgt die An-
forderung an Kenntnis von einem speziellen Sprachregister,
die Kinderlieder, Reime, Gedichte, Kinderspiele, Marchen
und Gedichten aufweisen (Zawadzka 2004: 113). Hierzu ge-
hort auch die Kompetenz der Anpassung der Sprechweise
an den jungen Lernern. Die Anpassung besteht vor allem
darin, dass man kiirzere Satze bildet, sie langsamer und mit
deutlicher Sprachmelodie spricht, 6fter wiederholt und para-
phrasiert, die Schliisselworter betont und deutlich ausspricht.
Wichtig sind auch Uberpriifung des Versténdnisses und Be-
statigungen, dass das Kind verstanden hat. Die Anpassung
kann aber keine Infantilisierung der Sprache sein, sondern
ein den jeweiligen Sprachfahigkeiten tUberlegenes Input. Nur
dann kann die sprachliche Anpassung die Sprachwahrneh-
mung erleichtern und das Sprachlernen férdern (vgl. Samba-
nis 2007: 72). Darlber hinaus wird von sprachlicher Zurlick-
haltung aus padagogischen Grinden gewarnt. Damit sind
Situationen gemeint, wenn Lehrer die Sprache sehr sparsam
anwenden, durch Geste und Blicke Impulse geben, um den
Kindern maoglichst viel Gelegenheit zu geben, im Unterricht
selbst aktiv zu sein. Daher aber, dass im Fremdsprachen-
unterricht die Sprache zugleich Medium und Lerninhalt ist,
muss sie prasent sein (Rick 2004: 221).

,Die Begeisterung der Kinder und ihre Offenheit gegenlber
anderen Sprachen und Kulturen mussen aktiv geférdert und
duarfen nicht einfach dem Zufall Gberlassen werden” (Edelen-
bos, Kubanek 2007: 26).

Die interkulturelle Kompetenz der Lehrkraft schlie3t Wis-
sen um Kultur und Sprache, Beféhigung zur Mitarbeit und
Kommunikation mit Menschen aus unterschiedlichen Kultu-
ren, Offenheit und Neugier den Fremden und Eigenen ge-
geniber ein. Das Engagement der Lehrer kann die Einstel-
lung und Interesse der Kinder wecken. DarUber hinaus geht
es darum, im Unterricht Gelegenheit dafiir zu schaffen, dass
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Kinder die neue Sprache und Kultur bewusst wahrnehmen,
Gemeinsamkeiten und Unterschiede erkennen. Wenn man
die Kinder darauf aufmerksam macht, dass das Englische
die Weltsprache ist, kann man Deutsch als Nachbarsprache
und auch als lebendige, in der lokalen Geschichte verwurzel-
te Sprache den Kindern zu deuten. Die Anforderungen an die
Lehrkraft erfassen hier auch die Fahigkeit zum Einsatz von
angemessenen Inhalten, Methoden und zur Férderung von
Sprach- und Kulturbewusstheit. Wie das praktische Handeln
in diesem Bereich aussehen kann, finden wir in der Fachlite-
ratur (z. B. Kubanek- German 2003: 107ff, Zawadzka 2004:
218).

,Professionalitdt bedeutet, dass man weil3, warum man et-
was tut” (Chighini, Kirsch 2009: 51).

Mit der methodologischen Kompetenz ist die Fahig-
keit gemeint, sich das neue Wissen selbstandig erschaffen
zu koénnen und imstande zu sein, das eigene Handeln zu
Uberdenken. Daraus folgt, dass der Lehrer standig an sei-
nen Lehrerkompetenzen und seiner Personlichkeit arbeiten
muss. Einerseits sind die Situationen im Klassenzimmer nie
gleich und auch die Fachdidaktik revidiert ihnre Konzeptionen.
Anderseits ist das methodische Wissen und Handeln stark
von Erfahrungen der eigenen Schulzeit und allgemeinen,
gesellschaftlichen Weisheiten (z.B. Kinder lernen schnell
bzw. in der Schule lernt man eine Fremdsprache sowieso
nicht) gepragt. Deswegen, wie die empirischen Untersu-
chungen zeigen, reichen fertige Anwendungsregeln fir den
Fremdsprachenunterricht mit Kindern nicht. Die neuen Kon-
zeptionen fur die Lehrerbildung legen viel Wert auf das Be-
herrschen von methodologischen Kompetenzen®. Auch die
Bereitschaft sich weiterzubilden, an Seminaren teilzuneh-
men, Sprachkompetenzen zu entwickeln und mit anderen
Lehrern zu kooperieren liegt in Bereich dieser methodologi-
schen Qualifikationen.

Die ethische Seite der Lehrerqualifikationen darf jedoch
auch nicht unbeachtet bleiben. Sie bestimmt die Handlung
der Lehrer, motiviert ihre alltdglichen Entscheidungen. Die-
ses Problem kommt immer Ofter zum Ausdruck in der Dis-
kussion Uber Kompetenzen der Fremdsprachenlehrer, was
das neue Buch von Werbinska (2009) beweist. Sowohl im
Kontext der methodologischen als auch axiologischen Kom-
petenzen wird dem Reflektieren (iber das eigene Handeln
im fremdsprachlichen Klassenzimmer eine bedeutende Rolle
zugeschrieben.

,Unterrichten ist namlich eine personenzentrierte Tatigkeit,
bei der die Lehrerpersonlichkeit im Mittelpunkt steht” (Legut-
ke 2008: 19).

In dem beruflichen Selbstverstandnis der Lehrkrafte als
auch in den gesellschaftlichen Auffassungen macht einen
guten Lehrer ,etwas mehr” als die angeforderten Kompeten-
zen aus. Der Lehrer wirkt auf die Lernsituation und Schiiler
nicht nur durch Methoden sondern auch durch sein Verhal-
ten, seine Stimme, seinen Kommunikationsstil, seine Einstel-
lung zur Welt und zu den Menschen. Im Fremdsprachenun-
terricht auf der Primarstufe schreibt man dieser Dimension
eine besonders wichtige Rolle zu.

Die Personlichkeit der Lehrer ist ,eine Voraussetzung fir
die Professionalitat des Lehrerberufs”, wie es Chighini und
Kirsch (2009: 51) in der Fernstudieneinheit ,Deutsch im Pri-
marbereich” schreiben. Darunter verstehen sie u.a., dass
einen guten Lehrer vielfaltige Erfahrungen ,das reich gestal-
tete Leben” formen. Wenn der Lehrer selbst viel kann und
weil}, kann er dem Kind helfen, sich das auch anzueignen.
Laut Chighini und Kirsch (2009: 51) ,kann (er) die Rolle des
Erzahlers, des Schwimmlehrers und des Mitspielers” (iber-
nehmen. Ohne weitere Personlichkeitsdimensionen ist aber
diese Anlage nicht selbstverstandlich.

Von der Personlichkeit des Lehrers ist teilweise seine Ein-
stellung zu Schillern und zum Unterrichten bestimmt. Als
angebrachte Charaktermerkmale der Lehrkraft nennt die
Fachliteratur u.a. Offenheit, Neugierde, Sprachgewandtheit,
Optimismus, Sinn fir Humor, emotionelle Intelligenz, Ehrlich-
keit und Stressresistenz. Diese Merkmale sollten den Leh-
rern helfen, Beziehungen zu den Schilern aufzubauen und
eine ,gute” Lernatmosphare im Klassenzimmer herzustellen.
Fir junge Lerner ist das besonders wichtig, weil der Lehrer in
der Unterrichtszeit die Eltern ihrer Schiiler vertritt. Dem nach
soll erimstande sein, den Kindern emotionelle Sicherheit und
Warme zu sichern. Dies kénne u.a. daraus resultieren, dass
der Lehrer die Kinder gern mag, sie akzeptiert und ihnen
zugewandt ist (Chighini, Kirsch 2009: 51). Wenn die Kinder
den Lehrer als eine freundliche Person erfahren, beteiligen
sie sich am Fremdsprachenlernen im Unterricht, wie Ruck
(2004: 67-68) schreibt:

,50 macht es etwa Freude, einen Ball zu werfen und dies
so zu tun, dass der andere ihn fangen kann; beim Werfen
eine Frage in der Fremdsprache zu formulieren und beim
Fangen die Antwort parat zu haben, diirfte weniger lustbetont
sein. (...). Wenn die Kinder die Lehrerin mdgen, werden sie
auch ein dem Spiel aufgesetztes Lernen in Kauf nehmen. Bei
niedrigen Sympathiepegel oder Flihrungsschwéche kann ein
durch die fremdsprachlichen Zumutungen gestortes Spiel zu
Unmutsreaktionen fiihren”.

Dariiber hinaus verlangt der Lehrerberuf in dieser Lern-
stufe Bereitschaft der Lehrkrafte zu kiinstlerischen Tatigkei-
ten wie Musizieren, Tanzen, Basteln, Zeichnen und Theater-
spielen.

Seit dem 1. September 2009 ist der Fremdsprachenunter-
richt im Primarbereich laut Lehrplan Pflichtfach fur alle Kinder
ab der ersten Klasse. Nach MaRRgabe des Dekrets von 13.
03. 2009 gibt es konkrete Bestimmungen liber das Qualifika-
tionsprofil von Fremdsprachenlehrern in der Primarstu-
fe. Laut der Empfehlungen kénnen Fremdsprachen in der
Grundschule weiter von Lehrern mit unterschiedlicher Aus-
bildung, und was daraus folgt, auch mit differenten Kompe-
tenzen, unterrichtet werden.

Abbildung 1. Empfehlungen zum Qualifikationsprofil der
Lehrkrafte fir den Fremdsprachenunterricht in den Klassen
I-1ll der Grundschule.

4 z. B. E-LINGO Projekt in: Legutke, Schocker- v. Ditfurth 2008; das Europaische Portfolio fiir Lehrer, in dem die Integration von Theorie und Praxis

geférdert wird; Aktionsforschung als Bestandteil der Lehrerausbildung.
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fremdsprachliche Philologie

B Angewandte Linguistik

Kolleg fiir Fremdsprachenlehrer

Uni, Hochschule
(alle Facher moglich)
andere Lehrer

Lehrerkolleg (alle Facher moglich)
Muttersprachler Hochschule, Uni (in seinem Land)

Abiturienten -

Klassenlehrer

i Grundschulpadagogik

BA oder MA
BA oder MA Padagogische Ausbildung
Padagogische Ausbildung
BA
EaCaki s Sprachprifung fir Lehrer, Stufe | oder II,
P&dagogische Ausbildung
BA Sprachprufung fiir Lehrer, Stufe | oder Il
BA oder MA Padagogische Ausbildung
Abitur Sprachprufung fir Lehrer, Stufe | oder Il
Sprachkompetenzen B2,
BA oder MA Postgradualles Studium oder Qualifikationskurs

im Bereich des Friihen Fremdsprachenlernens.

(nach: Verfligung des Bildungsministers vom 12.03. 2009; Gesetzblatt Nr. 50, § 11)

Aus den offiziellen Empfehlungen zum erforderlichen
Qualifikationsprofil fir den Fremdsprachenunterricht in der
Primarstufe geht hervor, dass man in den Klassen I-lll auch
Lehrkréfte ohne Fachspezialisierung auf den Friihbeginn ein-
setzen kann. Nur an wenigen Universitaten werden BA- und
MA-Seminare mit dem Schwerpunkt Fremdsprachen-Frih-
beginn angeboten (z.B. Uniwersytet Warszawski, Uniwersy-
tet Slaski). Darliber hinaus stehen Erziehungswissenschaft
und Grundschulpadagogik nicht fest im Studienprogramm,
und auch das Schulpraktikum in den Klassen |-l ist nicht ob-
ligatorisch. Lehrern, die andere Facher studiert haben, fehlt
an Kompetenzen im Bereich Fachwissenschaft und Fachdi-
daktik.

Die padagogische Qualifizierung fir das Fremdspra-
chenlehren laut der offiziellen Empfehlungen (12.03.2009,
Gesetzblatt Nr. 50, § 1) soll mindestens 270h umfassen,
darin Kenntnisse und Fahigkeiten im Bereich Psychologie,
Padagogik und Fachdidaktik. Die obligatorische Ausbildung
der Lehrkrafte umfasst auch ein Schulpraktikum im Ausmaf
von nicht weniger als 150 Unterrichtsstunden.

Diese ministerialen Empfehlungen, die auch Lehrkrafte
ohne Fachspezialisierung als Fremdsprachenlehrer im Pri-
marbereich zulassen, sind als vorlibergehender politischer
Kompromiss zu verstehen. In vielen europaischen Landern
werden Lehrer ohne Spezialisierung eingesetzt (Key Data
2009: 77). Auch in Deutschland verfligen nur 20% der ein-
gestellten Lehrer Uber eine professionelle Ausbildung (Le-
gutke, Mller-Hartmann, Schocker-v. Ditfurth 2009: 20). Zur
derzeitigen Situation in Polen sind wenige offizielle Daten
vorhanden. Da der FSU im Primarbereich bisher nicht obli-
gatorisch war liefern die CODN- Berichte keine detaillierten
Informationen Uber das Deutschlernen in den Klassen I-llI
(vgl. Zarebska 2009, 2009a).

»1rotz aller Bekenntnisse des Europarats zur Sprachenviel-
falt und Mehrsprachigkeit kann man nicht von der Tatsache
absehen, dass Englisch in fast allen europaischen Landern
die Einstiegssprache ist” (Legutke 2008: 16).

Ab 1. September ist der Fremdspracheunterricht ab 1.
Klasse Grundschule allgemein verbindlich. Dabei liegt keine
Entscheidung, dass Englisch obligatorisch ist, obwohl schon

seit einiger Zeit solche Stimmen von Seiten polnischer Po-
litker zu vernehmen waren. Die Medien informieren Uber
das Lernen von Fremdsprachen in Klassen I-lll, haufig je-
doch wird dabei der Begriff ,Fremdsprache” durch Englisch
ersetzt. Oft konnten Engagement und Kompetenz der Lehr-
krafte die Schulleiter und Eltern fir Deutsch als Einstiegspra-
che gewinnen. Vor dem Hintergrund der Politik spielen sie
eine wichtige Rolle als ,Lobbytum fiir Sprachen” (Chighini,
Kirsch 2009: 48).

Die Verbreitung von Bildung und dabei auch die der fremd-
sprachlichen Bildung fuhren dazu, dass sich die Anzahl der
Lehrer erhoht, was auch die Anzahl von Personen betrifft, die
sich eher ,zufallig” in diesem Beruf finden. Aus Griinden der
finanziellen Entlohnung wird der Lehrerberuf als ein Beruf er-
achtet, den Leute wahlen, denen nichts Anderes gelang und
die nicht gut genug waren, um eine andere, ,bessere” Ar-
beit zu finden. Unter den Berufseinsteigern gibt es eine hohe
Rotationsrate. Sprachlehrer fliehen aus dem Beruf, denn
leicht finden sie eine besser bezahlte Beschaftigung. Die
Europaische Kommission verglich die Gehalter von Lehrern
mit denen in 13 anderen Branchen. Ein Grundschullehrer in
Polen nimmt in diesem Ranking den 11 Platz ein. Weniger
verdient nur ein Mitarbeiter in einem Call-Center, eine unge-
lernte Arbeitskraft in der Industrie und ein Hilfsarbeiter auf
dem Bau (Gazeta Wyborcza 30.10. 2008) Der Lehrerberuf ist
feminisiert und alle feminisierten Berufsgruppen verlieren an
gesellschaftlicher Anerkennung. In der 6ffentlichen Meinung
widmen Fremdsprachenlehrer mehr Zeit und Energie ihren
zusatzlichen Beschaftigungen in Privatschulen oder auch
Privatunterricht als ihrer Arbeit in der 6ffentlichen Schule, wo-
durch die Qualitat ihres Unterrichts in dieser Schule leidet. Die
Veréffentlichung von Ranglisten von Schulen tragt auch dazu
bei, dass ein Lehrer den Glauben an seine eigene Effektivi-
tat verliert oder dieser zumindest beeintrachtigt wird. Die Ar-
beit eines Lehrers ist beurteilt unter dem Gesichtspunkt der
von den Schiilern erzielten Noten; andere Aspekte, wie z. B.
erzieherische Erfolge, werden dabei einfach Gbergangen.

Die erforderlichen Qualifikationen fir den grundschulischen
Fremdsprachenunterricht umfassen die fachwissenschaft-
lichen, fachdidaktischen, psychologisch-padagogischen
Kompetenzen des Lehrers sowie seine Fahigkeiten zum
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selbstéandigen Wissensaufbau und Sensibilitat fir ethische
Aspekte des Lehrerberufs. Eine sehr wichtige Rolle spielt
auch Persoénlichkeit der Lehrer. Darlber hinaus erfordert die
Zielsetzung des Lernbereiches Deutsch im Primarbereich
eine Reihe von unterschiedlichen Bedingungen; ,Verbrei-
tet wie der Frihbeginn inzwischen ist- das Angebot ist nur
dann erfolgreich, wenn die Lehrer kompetent sind, mit sehr
jungen Kindern umzugehen, die Klassen klein genug sind,
das Lehrmaterial angemessen ist und wenn geniligend Zeit
im Lehrplan eingeraumt wird”. (Edelenbos, Kubanek 2007:
26). Der vorliegende Beitrag widmet sich aber speziell den
Lehrerkompetenzen, um zur Reflexion Uber dieses wichtige,
aber leider oft vernachlassigte Thema anzuregen.
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DIPLOMLEHRERIN AN DER FACHGESAMTSCHULE
/ZEsPOL SZKOL/ IN OLESZYCE. MITGLIED DER PDLV
IN DER SEKTION PRZEMYSL. FRUHER IN EINEM
GYMNASIUM UND IN EINER GRUNDSCHULE AUCH ALS
POLNISCHLEHRERIN TATIG.

An dem
Donnerstagnachmittag ...

An

MALUCH. Gruppenweise wurden sie von einer super freundlichen
Einheimischen, die sich um ihre Gaste kiimmerte und alles erklarte,
in Richtung des Wallfahrtsheiligums Jasna Goéra gefiihrt. So zogen
die Deutschlehrer, unter denen die Frauen dominierten — so ist es
eben, dass nur die wenigen Manner den Lehrerberuf ausiiben wollen,
aber wenn schon, dann schon ... restlos ergeben — durch die Stadt
Richtung des Klosters. Die Weiber flhlten sich unter sich ganz wohl.
Wahrend des Schuljahrs findet man kaum Zeit, um Gber Annehmlich-
keiten und Traume zu reden. Endlich konnten alle ohne Ende quat-
schen. Es tut uns Frauen richtig gut.

dem sonnigen Donnerstagnachmittag /so gegen15 Uhr/
versammelten sich Deutschlehrer vor dem Studentenheim

S
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Der Tag war heif3 und der Uber eine halbe Stunde dau-
ernde Spaziergang war fiur viele schon eine Herausforde-
rung. Tschenstochau gehort, architektonisch gesehen, nicht
zu den besonderen Stadten Polens. Trotzdem schauten alle
fleiRig nach links und nach rechts, um keine Sehenswiirdig-
keit zu verpassen. Jede Fuhrerin zeigte sich den Anforde-
rungen gewachsen und begleitete die Gaste unermidlich
mit interessanten Kommentaren. Einerseits beneideten wir
die anderen Touristen, die im Schatten ihr kaltes Bier oder
eiskalten Tee genossen. Am liebsten waren manche bei dem
Springbrunnen sitzen geblieben. Andererseits wollten wir
nichts verstreichen lassen. In der heiligsten Stadt Polens zu
stindigen, ware auch nicht angebracht gewesen.

Im westlichen Teil der Stadt erhebt sich eine Anhéhe von
293 m, auf der ein Komplex von sakralen und weltlichen Ge-
bauden errichtet wurde, umgeben von Schutzwallen und ei-
nem Park. Der Name ,Jasna Géra” (Clarus Mons - der Helle
Berg) taucht zum ersten Mal im Jahre 1388 auf.

Fast jede Gruppe hat pinktlich das Wallfahrtsheiligum
erreicht. Begierig nach Wissen und neuen Gefiihlen und
Empfindungen — dies ist auch ein Grund dafir, warum wir an
jedem alljahrlichen Fest der gesamtpolnischen Deutschlehr-
ertagung beteiligt sind — eilten wir mit den Klosterfiihrern zu
dem ersten Objekt von Jasna Goéra.

In der Gnadenkapelle sind die Wande mit zahlreichen
Votivgaben geschmiickt, Zeugnisse der Dankbarkeit fir
Wunder. Darin befindet sich der barocke Ebenholzaltar aus
dem Jahre 1650, das Presbyterium ist durch ein Gitter ab-
geschlossen. Der silberne Vorhang verhillt das Gnadenbild
der Mutter Gottes, den wertvollsten Schatz von Jasna Goéra.
Das Muttergottesbild von Jasna Géra gehért zum Typus ,Ho-
degetria”, d.h. ,die den Weg weist”. Das Gnadenbild Iadt zu
Meditation und Gebet ein.

In der Schatzkammer befinden sich zahlreiche Weihega-
ben von hohem Wert, wie Monstranzen und Kelche und gro-
Re Schmuckstlicke. Es gibt auch viele Gegenstande, die vor
allem einen Erinnerungs- und Andachtswert haben und die
Geflihle der Pilger widerspiegeln: Schmerz, Freude, Dank-
barkeit. Hier sind Votivgaben der Uberlebenden aus den Ver-
nichtungslagern aufbewahrt. So ist der Schatz auf der Jasna

FoTo: ANNA STANKIEWICZ

Gora vor allem ein wertvolles Zeugnis des Glaubens vieler
Generationen, die im Laufe von 600 Jahren ihrer Mutter und
Konigin Gaben gebracht haben.

Die wachsenden Pilgerzahlen und die dynamische Ent-
wicklung des Gnadenortes zwangen die Pauliner zum Bau
eines reprasentativen Saales. Seine reprasentative Rolle un-
tersteichen die Bilder aus der Geschichte des Klosters. Heu-
te sind hier auch Votive und Fahnen der Kdmpfer aus dem
Ersten und Zweiten Weltkrieg angebracht.

In der ehemaligen Druckerei des Klosters ist ein Museum
eingerichtet worden. Es dokumentiert die 600 Jahre der An-
wesenheit des Gnadenbildes und die Geschichte der Pauli-
nerménche auf der Jasna Goéra. Eine reiche Sammlung von
Bildern, meist von den Mdnchen selbst gemalt, schildert die
Tatigkeit des Ordens seit seiner Griindung 1250.

Hier befindet sich auch eine bemerkenswerte Sammlung
liturgischer Gegenstande von gro3em kiinstlerischem Wert.
In der mittleren Vitrine kann man drei der insgesamt sieben
Gewander der Muttergottes bewundern.

Im Museum sind Votivgaben der Uberlebenden aus
den Konzentrationslagern von Auschwitz und Dachau aus-
gestellt. Hier liegt die Medaille des Nobelpreistragers Lech
Watesa und verschiedene Geschenke von Papst Johannes
Paul Il.: eine Elfenbeinmadonna, ein Bischofsstab und zwei
Kelche. Von besonderem Interesse ist die Sammlung alter
Musikinstrumente, vor allem Blasinstrumente, die zu beson-
deren liturgischen Anlassen benutzt werden.

Anderthalb Stunden vergingen wie im Nu. Beeindruckt
von ,neuen — alten” Geschichten verlieBen nur einige den
Klosterhof. Bewaffnet mit Digitalkameras wollte jeder minde-
stens ein paar Fotos machen. Leider gelang uns das wegen
des Aufnahmeverbots nicht in den geschlossenen Raumen.
Letztendlich konnten wir nach der ausfiihrlichen Besichtigung
unsere Kunstfahigkeiten prifen, indem wir tausende Fotos
schieRen. Uberall und mit befreundeten Deutschlehrern aus
anderen Verbanden lieen wir uns fotografieren. Jeden Ort,
jede Sicht, jedes Gesicht sollte aufgenommen werden —wozu
— alles zum Andenken. Man weil nie, ob sich so eine Chance
wiederholt — und wenn schon, dann bestimmt unter anderen
Umstanden und nicht unbedingt mit denselben Menschen.

Der Weg zu dem Studentenheim war irgendwie langer.
Wir konnten uns kaum vorwarts schleppen. Die Schlausten
sind auf die beste Idee gekommen, ein Taxi zu nehmen. Die
Veranstalter haben dafiir gesorgt, dass eine Fahrt zu viert
nur 10 Zloty kostete. Die Zeit jagte Weiber, versteht sich
von selbst. Wahrend die Manner ein Nickerchen machten,
schminkten sich die Damen und lieRen sich von anderen
Freundinchen /Freundinnen/ beraten, welches Kleid zu dem
heutigen Abend passt.

Erfrischt, duftentend und schick waren wir wieder auf
dem Weg, diesmal zu dem Klub TORI.

Voller Erwartungen, aber noch nicht hungrig wurden wir
von den Organisatorinnen und Kellnern herzlich begrift
und zu einem Glas Schaumwein — spendiert von dem Ver-
lag PWN eingeladen. Das Restaurant TORI befindet sich in
einem Keller. Hier wird polnische und internationale Kiiche
dargeboten und serviert, werden unter anderem Banketten
und Hochzeiten organisiert. Wir haben uns in einem von zwei
Sélen versammelt.

Begeistert von dem Lokal mit eigener Atmosphére, such-
ten wir nach dem ertraumten Platz. Leider, wer zuletzt kommt,
muss sich mit dem abfinden, was Ubrigbleibt. Und wozu fahrt
man eigentlich zu der Deutschlehrertagung — um neue Be-
kanntschaften zu schlieRen. Egal, kleiner oder groRer Tisch,
Hauptsache — nette Gesellschaft und gute Unterhaltung,
alle vermischten sich — Krakéw mit Szczecin, Wroctaw mit
Przemysl. Schon nach dem Austausch der ersten Informa-
tionen, tauschten alle die Visitenkarten, plauderten als ob sie
sich seit Jahr und Tag kannten.

Wir schauten neugierig auf das Podium, auf das zuerst
die Chefin des Tschenstochauer Verbands Joanna Alina
Hatadyn trat. Nach der herzlichen BegriiBung der Tagungs-

HALLO DEUTSCHLEHRER!
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stellte ihre Begleiter Tomasz
Kmiecik und Michal Péttorak
vor und prasentierte kurz
sich selbst und ihre Leistun-
gen. Agata Slazyk geb. am
27 Februar 1976 in Tschen-
stochau, gehort zu den pol-
nischen Sangerinnen jun-
ger Generation, ist Mitglied
des Kabaretts Piwnica pod
Baranami. GroRgewachsen
ist sie in Tschenstochau, wie
sie sagt ,Singen hat mich
schon seit meiner Kindheit
fasziniert”. Jedes Lied, das
sie vorsang, versah sie mit
einem Kommentar. Manche
Lieder waren traurig und
ernst und gleich danach folg-
ten Lieder mit lustigem und
frohlichem Inhalt. Wir ami-
sierten uns prachtig und hor-
ten mit angehaltenem Atem
zu. Wir erlebten so viel mit,
dass uns wieder die Zeit wie

GRATULATIONEN FUR DIE AUTORINNEN

teilnehmer und —gaste machte sie uns mit dem Abendpro-
gramm bekannt. Danach folgte ein kurzer Beitrag und Gru3-
wort von dem Vertreter des Verlags PWN. Einen grofRen
Lob richtete er an die Autorinnen des ersten Deutschlehrbu-
ches. Vor 15 Jahren wurde das erste polnische Lehrbuch fiir
Deutsch von Marta Kozubska, Ewa Krawczyk und Lucyna
Zastapito herausgebracht. Das 15. Jubilaum haben alle Teil-
nehmer der Deutschlehrertagung nicht nur mit einem Glas
Sekt gefeiert. Die drei Damen wurden auf das Podium einge-
laden und mit Blumen unter dem Applaus der Versammelten
begliickwiinscht. Nach einer ganz kurzen Rede, wobei aber
die Hoffnungen auf neue Ideen ausgedrickt wurden, verteil-
ten die Ehrengaste die hervorragend imposante und impo-
nierende Torte an alle Gaste. Die Damen strahlten, wurden
von befreundeten Teilnehmern frohlich umarmt. Sie bedank-
ten sich herzlich bei allen und wiinschten sich noch viel mehr
fur die Zukunft.

Nachdem die gliicklichen Autorinnen die Szene verlas-
sen hatten, trat ein bescheidenes Madchen mit einem Pia-
nisten und einem Geiger in den Vordergrund. Agata Slazyk

Im KLug Tori

im Fluge verging, wir konnten
uns aber richtig entspannen
und den ganzen Stress abbauen. Keiner wollte sich von Aga-
ta verabschieden, doch die Zeit des Auftritts war zu Ende.

Als die kulturellen Momente des Jubildums und des Poe-
sieabends zu Ende gingen, begann der inoffizielle Teil, nam-
lich das Festabendessen mit imponierend servierten Gerich-
ten. Zur Verspeise hatten wir hervorragend schmeckende
Spargel. Zum Hauptgang bekamen wir so zartes Fleisch,
das auf der Zunge zerging. Ein grof3es Kompliment an den
Koch von TORI.

Die Abteilungsprasidentinnen und die Koordinatorinnen
des Gymnasiumswettbewerbs diskutierten beim Abendes-
sen die Probleme und Erfolge des Wettbewerbs in einem
anderen separaten Raum.

Lange noch unterhielten sich alle in der lockeren Atmo-
sphére, bis der Abend vorbei war. Obwohl wir einen ange-
botsreichen Tag hinter uns hatten, wollten wir nicht schlafen
gehen. Doch der Verstand gewann und wir begaben uns zum
Studentenheim. Wir versuchten unsere Gedanken zu stillen
und im Schlaf den ganzen Tag noch mal zu verdauen.
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ALEKSANDRA KuUBICKA

NAUCZYCIEL METODYKI I KIEROWNIK PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH W NKIO W PRZEMYSLU. AUTORKA LICZNYCH
PORADNIKOW METODYCZNYCH I MATERIALOW POMOCNICZYCH DLA NAUCZYCIELI JEZYKA NIEMIECKIEGO. PREZES

Oppziaru PSNJN w PRzZEMYSLU.

%

Wprowadzenie jezyka obcego, jako obowigzkowego przed-
miotu nauczania juz w klasie | szkoty podstawowej umozliwia
najmtodszym uczniom systematyczny kontakt z jezykiem ob-
cym i jakby ,wzrastanie w nim”. Odpowiednie przygotowanie
nauczycieli do nauczania jezyka niemieckiego na tym eta-
pie jest absolutnie najwazniejszym warunkiem powodzenia
i osiagniecia celu, jakim jest opanowanie przez uczniéw
umiejetnosci postugiwania sie jezykiem w najprostszych sy-
tuacjach komunikacyjnych.

O czym wigec powinien nauczyciel wiedzieé i jakie kroki po-
winien podjaé¢ rozpoczynajac prace z dzie¢mi w klasach I-III.

Po pierwsze musi dobrze zrozumie¢ specyfike wieku
ucznia, gdyz wiele czynnikéw stymuluje jego proces ucze-
nie sie. Sg nimi m.in.: srodowisko, w jakim uczen przebywa,
sytuacja rodzinna, osoba nauczyciela, atmosfera w klasie,
kolezanki i koledzy. Bardzo wazne jest zatem, aby stworzyé
dziecku odpowiednie warunki do przyswajania wiedzy w spo-
s6b naturalny i pozbawiony stresu, do swobodnego porusza-
nia sie w rzeczywistosci szkolnej, ktéra dla niektérych matych
uczniéw bywa barierg nie do pokonania. Tylko dobra zna-
jomos¢ psychiki dziecka pomoze nauczycielowi zrozumieé
jego potrzeby i wesprze¢ w ciezkiej pracy, jakq jest nauka,
takze jezyka obcego.

Co tak naprawde charakteryzuje te grupe wiekowa,
a czego nauczyciel koniecznie musi by$ Swiadomy, to to,
ze dzieci nie pojmujg zjawisk abstrakcyjnych, a ich pamiec
sensowna dopiero zaczyna sie ksztattowaé i ze jednym
z warunkow ich rozwoju intelektualnego jest ukierunkowanie
procesow poznawczych poprzez trafny dobor tresci i metod
nauczanie oraz przez umiejetne motywowanie i wspieranie
jego dziatan.

Dziecko uczy sie szybko,

» kiedy tresci nauczania dostosowane sg do jego mozliwo-
&ci intelektualnych

» kiedy to, czego sie uczy, dotyczy rzeczywistych osob,
przedmiotéw i sytuaciji,

» kiedy tematy dotykajg jego najblizszego otoczenia,

» kiedy polecenia sg proste i jednoznaczne,

» kiedy zwroty i wyrazenia sg proste i dotyczg rzeczy kon-
kretnych,

» kiedy zadania sg wykonalne i aktywizujg wszystkie
zmyst

» kiedy éwiczenia sg urozmaicone

» kiedy tempo pracy jest odpowiednie

» kiedy ma poczucie bezpieczenstwa

Nawet niezbyt doswiadczony nauczyciel moze podczas
pierwszej lekcji stwierdzi¢, ze dzieci potrafig skoncentrowaé
swoja uwage na wykonywanym zadaniu jedynie przez krotki
czas, ok. 10 — 15 min., i ze szybko sie nudza, sygnalizujac
swoim zachowaniem potrzebe zmiany. Jak wiec zaspokoi¢ te
wiasnie specyficzne wymagania uczniéw? Rozwigzanie jest
proste. Trzeba koniecznie nauke potraktowac jak zabawe,
wykorzystujac czesto powtarzane piosenki, wiersze, rymo-
wanki, wyliczanki, stosujac r6znorodne bodzce podtrzymuja-

ce uwage, czyli obraz, dzwiek, ruch, ogladanie, kolorowanie
oraz przygotowujgc roznorodne ¢wiczenia i gry dydaktycz-
ne.

Z uwagi na to, ze dzieci bardzo szybko zapominajg na-
uczyciel musi wielokrotnie powtarzac¢ realizowane tresci na-
uczania poprzez zréznicowane w formie ¢wiczenia i zadania,
wykorzystujgc naturalne predyspozycje ucznia, takie jak po-
trzeba ruchu i uczenie sie wszystkimi zmystami. Wykorzysta-
nie w procesie nauczania dzieci wczesnoszkolnych metody
audiowizualnej oraz metod alternatywnych, takich jak, Total
Physical Response ( TPR), czy metody naturalnej (The Na-
tura Approach) daje szanse osiggniecia wiekszych efektow
zarowno metodycznych, jak i wychowawczych.

Wraz z wprowadzeniem nowej Podstawy programowej okre-
Slone zostaly wymagania szczegétowe na kazdym etapie
edukacyjnym.

Edukacja wczesnoszkolna ma stopniowo i mozliwie ta-
godnie przeprowadzi¢ dziecko z ksztatcenia zintegrowanego
do nauczania przedmiotowego w klasach IV-VI szkoty pod-
stawowej.

Edukacja wczesnoszkolna opisana jest poprzez:

1) zestaw celdw ksztatcenia i wynikajacych z nich ogdinych
zadan szkoty;

2) wykaz wiadomosci i umiejetnosci ucznia konczacego kla-
se | i ucznia konczacego klase Il szkoty podstawowe;j.

Powodem wyodrebnienia klasy | szkoty podstawowe;j
jest podkreslenie ciggtosci procesu edukacji rozpoczetego
w przedszkolu i kontynuowanego w szkole podstawowej.
Chodzi tez o uwzglednienie mozliwosci rozwojowych ucznia
klasy |, a takze o wtasciwe rozmieszczenie tresci nauczania
w ramach | etapu edukacyjnego. Edukacja wczesnoszkolna
jest procesem roztozonym na 3 lata nauki szkolnej. Oznacza
to, ze wiadomosci i umiejetnosci zdobywane przez ucznia
w klasie | beda powtarzane, pogtebiane i rozszerzane w kla-
sie Il lll.

Zakres wiadomosci i umiejetnosci, jakimi ma dysponowaé
uczen konczacy klase 1l szkoty podstawowej, ustalono tak,
by nauczyciel mogt je zrealizowac z uczniami o przecigtnych
mozliwosciach. Jest to wazne zatozenie, gdyz wiadomosci
i umiejetnosci uksztattowane w klasach I-1ll szkoty podstawo-
wej stanowig baze i punkt wyjscia do nauki w klasach IV-VI
szkoty podstawowe;j.

Celem edukacjiwczesnoszkolnejjestwspomaganie dziec-
ka w rozwoju intelektualnym, emocjonalnym, spotecznym,
etycznym, fizycznym i estetycznym. Wazne jest rowniez
takie wychowanie, aby dziecko w miare swoich mozliwosci
byto przygotowane do zycia w zgodzie z samym soba, ludzmi
i przyroda. Nalezy zadbac o to, aby dziecko odrézniato dobro
od zla, bylo $wiadome przynaleznosci spotecznej (do rodzi-
ny, grupy rowiesniczej i wspoélnoty narodowej) oraz rozumiato
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koniecznos$¢ dbania o przyrode. Jednoczesnie dazy sie do
uksztattowania systemu wiadomosci i umiejetnosci potrzeb-
nych dziecku do poznawania i rozumienia $wiata, radzenia
sobie w codziennych sytuacjach oraz do kontynuowania na-
uki w klasach I1V-VI szkoty podstawowe;j.

Celem ksztatcenie dzieci w zakresie jezyka obcego jest
wspomaganie ich w porozumiewaniu sie z osobami, ktére
moéwig innym jezykiem.

Tak wiec uczen konczacy klase | powinien:

* rozumie¢ proste polecenia i wlasciwie na nie reagowac;

* umie¢ nazywac obiekty w najblizszym otoczeniu;

» recytowac wierszyki i rymowanki, $piewac piosenki z re-
pertuaru dzieciecego;

* powinien rozumie¢ sens opowiedzianych historyjek, gdy
sg wspierane obrazkami, gestami, przedmiotami.

Jakie sg wiec wymagania szczegétowe na koniec klasy
11l szkoty podstawowej w zakresie jezyka obcego nowozyt-
nego?

Uczen konczacy klase lll:

1) wie, ze ludzie postuguja sie roznymi jezykami i aby sie
z nimi porozumie¢, trzeba nauczy¢ sig ich jezyka (moty-
wacja do nauki jezyka obcego);

2) reaguje werbalnie i niewerbalnie na proste polecenia na-
uczyciela;

3) rozumie wypowiedzi ze stuchu:

a) rozrdéznia znaczenie wyrazow o podobnym brzmieniu,

b) rozpoznaje zwroty stosowane na co dzien i potrafi sie
nimi postugiwac,

c) rozumie ogolny sens krotkich opowiadan i basni
przedstawianych takze za pomocg obrazéw, gestéw,

d) rozumie sens prostych dialogéw w historyjkach
obrazkowych (takze w nagraniach audio i video);

4) czyta ze zrozumieniem wyrazy i proste zdania;

5) zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczo-
nych zwrotéw, recytuje wiersze, rymowanki i $piewa
piosenki, nazywa obiekty z otoczenia i opisuje je, bierze
udziat w miniprzedstawieniach teatralnych;

6) przepisuje wyrazy i zdania;

7) w nauce jezyka obcego nowozytnego potrafi korzysta¢
ze stownikéw obrazkowych, ksigzeczek, srodkéw multi-
medialnych;

8) wspotpracuje z réwiesnikami w trakcie nauki.

Dopiero ws$réd wymagan szczegdtowych sformutowa-
nych dla Il etapu edukacyjnego KLASY IV-VI znajdziemy
punkt 9, ktéry mowi:

Uczen dokonuje samooceny (np. przy uzyciu portfolio je-
zykoweqo) i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad
jezykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie bteddw,
zapamietywanie nowych wyrazéw).

Testowanie i ocenianie

Proces nauczania wymaga sprawdzania wiedzy i umiejetno-
$ci ucznia na kazdym etapie ksztatcenia. Nie znaczy to oczy-
wiscie, ze sprowadza sie jedynie do testowania owej wiedzy.
Dobrze jest jednak posiada¢ takie narzedzia, ktére umozli-
wiajg zaréwno uczniowi, jaki i nauczycielowi systematyczne
monitorowanie postepéw w nauce i utatwiajg stwierdzenie
ewentualnych deficytéw.

Testy stosowane na | etapie ksztatcenia powinny byé¢
rodzajem zabawy sprawdzajgcej spostrzegawczos¢, umie-
jetnos¢ logicznego myslenia, stuchania i czytania ze zrozu-

mieniem oraz pisania. Powinny byé¢ zréznicowane po wzgle-
dem formy i tresci oraz poziomu trudnosci zadan, ale przede
wszystkim musza by¢ dostosowane do mozliwosci uczniow.
Testy moga w swej koncepcji przypominaé stacje samodziel-
nego uczenia sie, gdzie podczas wykonywania réznorodnych
zadan uczen sam sprawdza swoje umiejetnosci jezykowe.
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,ICH UND DU” — PORADNIK DLA NAUCZYCIELA. KLASA 2

Kazdy rodzaj testu stuzy¢ powinien przygotowaniu ucz-
nidw do monitorowania wiasnych postepéw w nauce i do
nabycia umiejetnosci samooceny. Wprawdzie Podstawa
programowa zaktada dokonywanie samooceny dopiero na
Il etapie ksztatcenia, to wczesne przygotowanie ucznidéw do
tego trudnego zadania pomoze im w przyszto$ci w samo-
dzielnej pracy z Portfolio Jezykowym.

Oto przyktadowa karta samooceny dla klasy 4 do pod-
recznika ,ich und du”:

El
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Tabliczka osiagnie¢ — Theo — Test 3

Przeczytaj uwaznie i zaznacz v

jeszcze
niezbyt
dobrze

To wszystko juz umiem

1. Rozumiem tekst ze stuchu.

2. Znam nazwy zainteresowan.

3. Znam zwroty dotyczace hobby.

4. Znam odmianeg czasownikéw
kbnnen i sich interessieren.

5. Rozumiem ogtoszenie.

6. Potrafie napisa¢ krotki list
i opisa¢ swoje hobby.

Ocenianie i klasyfikowanie roczne w klasach I-lll szko-
ty podstawowej polega na podsumowaniu osiggnie¢ edu-
kacyjnych ucznia i ustaleniu jednej opisowej oceny klasy-
fikacyjnej, zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw
i stuchaczy oraz przeprowadzania egzaminéw i sprawdzia-
néw w szkofach publicznych. Ocenianie $rédroczne i roczne
musi przebiega¢ zgodnie z wewnatrzszkolnym systemem
oceniania zawartym w statucie szkoty. Poniewaz nauczanie

jezyka obcego nie wchodzi w zakres nauczania zintegrowa-
nego, nauczyciel jezyka niemieckiego powinien opracowaé
wlasng ocene opisowa, w ktérej przekaze uczniom i ich ro-
dzicom informacje o tym, ktére umiejetnosci szczegotowe
i w jakim stopniu opanowali. Ocena opisowa ukazuje petny
obraz osiggniec¢, aktywnosci i trudnosci, jakie dziecko napot-
kato w szkole. Jest bardziej zrozumiata dla rodzicow, gdyz
nauczyciele przedstawiajg w formie charakterystyki osiag-
nig¢ edukacyjnych dziecka. W przygotowaniu takiej oceny
pomoéc moze Karta obserwacji, ktéra nauczyciel uzupetnia
na biezaco po kazdych zajeciach lub po zakonczeniu pracy
nad pewng partig materiatu.

Uczniowie klas mtodszych nie odczuwaja jednak ogrom-
nej wartosci oceny opisowej, chociaz daje ona wsparcie dzie-
ki pozytywnym opiniom. Nauczyciel docenia starania ucznia,
moze, wiec stosowa¢ wzmocnienia pozytywne. Opisowy sy-
stem oceniania eliminuje uczenie sie dla stopni. Umozliwia
opracowanie systemu motywac;ji, ktéry polega na stwarzaniu
warunkoéw optymalnego rozwoju osobowosci ucznidw.

Wspomniana wyzej forma oceniania nie wyklucza jednak
stosowania oceny cyfrowej, ktéra dla wielu uczniéw jest ro-
dzajem nagrody i bodZzcem do dalszego doskonalenia swo-
ich umiejetnosci jezykowych. Pamieta¢ nalezy, ze w przy-
padku stosowania oceny cyfrowej w odniesieniu do testow,
konieczne jest opracowanie precyzyjnej punktacji odpowia-
dajacej skali ocen. Nie wolno uprawia¢ w tym przypadku tzw.
radosnej tworczosci, gdyz dzieci sa szczegodlnie wyczulone
na przejawy wszelkiej niesprawiedliwos$ci.

Warto poinformowa¢ uczniéw, jakie zasady obowigzuja
podczas wykonywania zadan testowych. Da im to poczucie
bezpieczenstwa i z pewnoscig wptynie na wyniki ich pracy.

IwoNA KRETEK

NAUCZYCIELKA DYDAKTYKI NAUCZANIA JEZYKA NIEMIECKIEGO W NKJO w BYDGOSZCZY, EDUKATOR NAUCZYCIELI JEZYKA NIEMIECKIEGO
ORAZ W ZAKRESIE NAUCZANIA JEZYKA NIEMIECKIEGO NA ETAPIE WCZESNOSZKOLNYM. WSPOLAUTORKA PODRECZNIKA DO NAUCZANIA JEZYKA
NIEMIECKIEGO W KLASACH I-III TipTor (WSZPWN, WARSZAWA 2003) ORAZ MATERIALOW DYDAKTYCZNYCH ,,DER, DIE, DAS NEU. MATERIALY

DO LERNSTATIONEN. KLAsy IV-VI” (WSzZPWN, WARSZAWA 2002).

REGINA STRZEMESKA

NAUCZYCIELKA METODYKI NAUCZANIA JEZYKA NIEMIECKIEGO W NKJO w TORUNIU ORAZ WYKELADOWCA W KFG UNIWERSYTETU MIKOLAJA
KOPERNIKA W TORUNIU. JAKO TEACHER TAINER ORAZ TRAINER-TRAINER PROWADZI SZKOLENIA I DOSKONALENIA DLA NAUCZYCIELI,
WSPOLAUTORKA ,,PROGRAMU KURSU Z ZAKRESU METODYKI NAUCZANIA JEZYKA OBCEGO W OKRESIE WCZESNOSZKOLNYM DLA NAUCZYCIELI
NAUCZANIA POCZATKOWEGO” (CODN), WSPOLAUTORKA MATERIALOW POMOCNICZYCH ORAZ SERII PODRECZNIKOW DO NAUCZANIA JEZYKA

NIEMIECKIEGO ,, TiPTop”.

Entwicklung von kognitiven Fahigkeiten
der Kinder durch das Fremdsprachenlernen

M hért nicht selten, wie sich einige Lehrer darliber
an beschweren, dass ihre Schiler ,denkfaul” sind.
Den Lernenden sollen die einfachsten Fragen Probleme berei-
ten, sie zeigen sich nicht interessiert, an irgendwelchen Lernak-
tivitdten teilzunehmen, die intellektuelle Anstrengung von ihnen
verlangen wirden. Als ein Schutzschild gebrauchen sie oft For-
mulierungen, wie: ,Das wissen wir nicht. Das kénnen wir nicht.
Das ist zu schwer.” Man fragt sich verzweifelt, warum diese Schi-
ler so reagieren und warum sie diese passive ,Abwehrhaltung”
annehmen. Sind sie tatsachlich unfahig, die anspruchsvolleren
Aufgaben zu machen? Haben etwa ihre Schulerfahrungen, zu

schwere Aufgaben und zu ,hohe” Anforderungen dazu gefiihrt,
dass die enttduschten Schiler weiteren Misserfolgen auswei-
chen wollen? Viele sehen darin die Ursachen dieser Situation,
vielleicht auch mit Recht.

Warum wollen unsere Schiiler
im Unterricht nicht mitmachen?
— Griinde fiir die fehlende Motivation im FSU

Ist es aber denkbar, dass es noch andere Griinde dafur gibt,
dass unsere Schiuler so demotiviert sind? ,,Die Forschung bietet
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einige Belege dafiir, dass intrinsische Motivation nicht nur durch
Spal3 und Spiel, sondern auch durch intellektuelle Herausforde-
rung und Gefiihle der Zufriedenheit mit der eigenen Leistung ent-
steht.”, schreiben Edelenbos, Johnstone und Kubanek-German
in ihrem Endbericht zum Stand des Fremdsprachenunterrichts.
Man kann also noch andere Faktoren nennen, namlich das
Fehlen von ,intellektueller Herausforderung”, die Routine, die
schulischen Versaumnisse, die Unterschatzung des kindlichen
Potenzials, ihrer Bereitschaft, sich intellektuell zu entwickeln. Ist
es moglich, dass unsere Schuler einfach nicht gewohnt sind, in
der Schule denken zu mussen? Vielleicht sollte man intensiver
an der Entwicklung des Denkvermdégens unserer Schiler ar-
beiten, als wir es bisher getan haben. Besonders wichtig ware
es, dies schon in den ersten Schuljahren zu tun, altersgemag,
kinderfreundlich und vor allem nicht zufallig sondern gezielt und
bewusst. Wie wichtig es ist, dass diese planmaige Foérderung
moglichst friih einsetzt, beweist schon allein die Neurobiologie:
.Lernprozesse bis zum Ende der Pubertét dienen zur Struktu-
rierung des noch unfertigen Gehirns im Sinne von spéter aus-
baubaren Fahigkeiten. Hirnforscher gehen davon aus, dass die
Reifung des Neuronennetzes in zwei Stufen verlduft. Wahrend
der Kindheit wird gleichsam der Schaltplan der Nervenvernet-
zung erstellt. In dieser Zeit entscheidet sich, welche Neuronen
sich untereinander verbinden. Diese Vernetzungsmdéglichkeiten
sind fiir unser geistiges Potenzial an erster Stelle mal3geblich
und kénnen nur durch Anregungen und Férderung in den ersten
Lebensjahren optimal ausgeschépft werden. Bis zum Ende der
Pubertét reift das Gehirn heran, dann ist das Netz fein geknlipft.
Lernen besteht nun zumeist nur noch darin, bereits vorhandene
Synapsen zu stérken oder zu schwéchen. Génzlich neue Ner-
venverbindungen werden nur noch selten hergestellt. Deshalb
haftet Wissen umso schlechter im Gedéachtnis je spéter es erwor-
ben ist. Aus diesem Grund fordern Hirnforscher, die Synapsen
méglichst frith und vielseitig anzuregen.”

Da die sprachliche Entwicklung des Kindes mit seiner kognitiven
Entwicklung Hand in Hand geht, sollte man auch im Sprachun-
terricht und daher auch im Fremdsprachenunterricht an die ent-
sprechende Gestaltung des Lernangebots denken. ,,Fremdspra-
chen verschaffen dem Kind neue Erfahrungen und Kenntnisse
im sinnlich-dsthetischen Bereich, der sich mit allen Mbglich-
keiten der Wahrnehmung und Aufbereitung befasst. Sprachen
und Kulturen verschaffen eine neue Art zu denken, férdern
Kreativitédt, Sorgfalt und bessere Gedéchtnisleistungen, férdern
die Entwicklung (berhaupt.”® Unter kognitiven Fahigkeiten ver-
steht man die Fahigkeit zur Wahrnehmung von Informationen,
daraus Erkenntnisse abzuleiten und Verhaltensédnderungen
durchzufliihren sowie die Speicherung von Erinnerungen. Man
kénnte denken, dass man in der Fille von Lernmaterialien und
Lehrwerken, die den Lehrern und Schilern zur Verfligung ste-
hen, leicht solche finden kann, die diese Fahigkeiten entwickeln
helfen. Wenn man aber genauer hinschaut, sieht man in den
Lehrwerken Uberwiegend reproduktive Aufgaben zur Wiederho-
lung und Festigung bestimmten Wortschatzes und bestimmter
Strukturen. Auch wenn die Schiiler viel Stoff lernen, lernen sie
oft mechanisch und automatisch. Diese Art und Weise zu lernen
erweist sich in der Vorentlastungsphase als effektiv. Wenn aber
die Schiler fortwahrend nur mit solchen Aufgaben konfrontiert
werden, beginnt es fiir sie langweilig und demotivierend zu sein.
Aus den lernwilligen, wissbegierigen Menschen werden demo-

tivierte, denkunféhige Schiiler, weil das Ubungsangebot fiir sie
keine Herausforderung darstellt.

Die Sprachlehrer sollten nicht vergessen, dass die Sprach-
Uibungen genauso zum Gehirntraining werden kénnen wie ma-
thematische und naturwissenschaftliche Aufgaben, die kognitive
Fahigkeiten wie Gedachtnis, Logik und Konzentration férdern.
Denn kognitive Fahigkeiten bedeutet nicht dass, der Schiler,
maoglichst viel Lernstoff in moglichst kurzer Zeit speichern kann,
um ihn dann mdoglichst wortlich wiederzugeben.Es geht viel-
mehr darum, Informationen zu verarbeiten, Probleme zu I6sen,
Schlussfolgerungen zu ziehen, seine Gedanken und AuBerungen
logisch zu strukturieren, den Lernprozess erfolgreich zu planen,
sowie raumliche Vorstellungskraft zu entwickeln®.

Die aufgezahlten Fahigkeiten gehdren zu den facheriber-
greifenden Schllsselkompetenzen, deren Entwicklung zu den
Aufgaben und Zielen der allgemeinen schulischen Ausbildung
gehorty. Umso mehr sollte man daran auch bei der Erstellung
von Aufgaben im Fremdsprachenunterricht denken. Das Fremd-
sprachenlernen ist ein komplexer Prozess und die Sprache als
Gegenstand dieses Prozesses bildet ein abstraktes und komple-
xes System. Um eine Sprache zu erlernen, brauchen die Schiiler
viel mehr als nur die automatische Beherrschung der einzelnen
Sprachelemente.

Das Lernen einer Fremdsprache regt das Denk- und Vorstel-
lungsvermdgen der Lernenden an. Es tragt somit zur besseren
kognitiven Entwicklung bei. Fir Schiiler in jedem Alter lassen sich
geeignete, ihrem Entwicklungsstand angepasste und fordernde
Aufgabentypen finden. Das betrifft auch die kleinen Kinder. In
Lern- und Spielsituationen sind fir diese Kinder bestimmte Ver-
haltensweisen typisch. Wenn man sie beim Spielen beobachtet,
kann man bemerken, dass sie gute Beobachter sind, die gern
und aktiv Erfahrungen sammeln und ordnen, viele Fragen stellen,
nach Regelmapigkeiten suchen, experimentieren, Vermutungen
anstellen, folgern, Vergleiche ziehen und durchaus kreativ den-
ken. Darauf kann und sollte man bei der Planung sprachlicher
Ubungen aufbauen.

Im folgenden werden ausgewahlte Beispiele fir sprachliche
Aufgaben dargestellt und naher besprochen, die die Entwicklung
von kognitiven Fahigkeiten mitférdern. Die meisten stammen
aus verschiedenen, auf unserem Markt erhaltlichen Lehrwerken
fur jungere Lerner.

In der Ubung Nr. 1 miissen die Kinder zuerst darauf kom-
men, nach welchem Prinzip die geheime Botschaft chiffriert wur-
de. Sie suchen nach méglichen Buchstabenkombinationen, die
ihnen bekannte Worter ergeben. Sie erraten auf diese Weise die
Bedeutung der Botschaft.

Die Ubung Nr. 2 setzt bei den Kinder eine gewisse fremd-
sprachliche Lesekompetenz voraus. Um die Aufgabe richtig zu
I6sen, reicht es aber nicht aus, die Satze zu verstehen. Man
muss noch zusatzlich logisch denken kénnen. Erst dann werden
die Schmetterlinge richtig ausgemailt.

In der Ubung Nr. 11 miissen die Kinder die Zahl der Punkte
auf dem Wirfel zahlen und das entsprechende Zahlenwort auf

" Die wichtigsten padagogischen Grundsatze fiir die fremdsprachliche Friiherziehung. Sprachen fiir die Kinder Europas. Forschungsveréffentlichun-
gen, gute Praxis & zentrale Prinzipien. Endbericht der Studie EAC 89/04 (Lot 1), Oktober 2006, Peter Edelenbos Richard Johnstone Angelika
Kubanek, EUROPAISCHE KOMMISSION Bildung und Kultur, Kultur und Kommunikation Politik der Sprachenvielfalt

2 Massoudi G., Endt E. Der friihe Fremdsprachenunterricht. Eine Ubersicht. Goethe-Institut Inter Nationes. http://www.civic-edu.net/download/ge-

samt.pdf
3 ebd.

4 vgl. Padagogisches Institut fiir die deutsche Sprachgruppe. Bozen. 2009. http://www.blikk.it/angebote/reformpaedagogik/rp24420.htm
5  vgl. Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogolnego, Rozporzadzenie MEN z dnia 23.12.2008
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Deutsch aufschreiben. In der Ubung Nr. 12 geht es schon um
die Wahrnehmungsféhigkeit und logisches Denken. Die Kinder
sollen erst erraten, wie viele Punkte es auf der anderen Seite des
Wiirfels gibt, erst dann die Zahl aufschreiben.

Usung NRr. 1
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T
Denny hat ein tolles Stofftier: dos Kanguny Mandola. In @ wird|
iesengroll und qui ig. Dann reisen die beiden in ferme
Lander. Mondala hat heute sine geheime Botschalt an Danny i
Kannst du sie entziffern?
Usunc NRr. 1
schmevteringe 14

Male die Schmetterlinge richtig aus.

Der Schmetterling links hat einen braunen Korper.

. Der Schmetterling mit dem gelben Kérper ist nicht neben
dem Schmetterling mit dem braunen Korper.

Sowohl der Kérper des Schmetterlings in der Mitte als
auch die Tropfen des Schmetterlings rechts sind schwarz.
. Die Tropfen des Schretterlings links sind orange,

Der Schmetterling mit dem schwarzen Kérper hat violette
Tropfen,

Die Fliigel des Schmetterlings rechts haben dieselbe Farbe
wie die Tropfen des Schmetterlings links.

Die Fligel des Schmetterlings in der Mitte sind nicht blau.
Ein Schmetterling hat rote Flogel.

o ws W M=

N

ELKKopieneoriage Logeals 7 il 12

(QUELLE: SUCHRATSEL FUR TUFTELTIGER. ENSSLIN, DER LERNSPIELVERLAG)
(QuELLE: LogicALs 2, ELk VERLAG, WINTERTHUR)

Usune NR. 11, 12

! i O

12, Was ist auf der anderen Seite?

Schureib dae Zahben in Wosten.
> O g~

. o @ o

Taatus, 1, Haaby ddag

T

(QuELLE: TAMBURIN 1, HUEBER VERLAG)

3. Ubungen zur Entwicklung des Sehvermégens

(Wahrnehmung, Konzentration)

Aufgaben derart findet man haufig in vielen Ratselheften fiir
Kinder. Die Kinder malen Felder mit Getrdnkenamen an. Diese
Tatigkeit bedarf mentaler sprachlicher Aktivitat, d. h. die Worter
mussen verstanden und einer Kategorie zugeordnet werden. So-
bald einzelne Felder allmahlich angemalt werden, wird ein Bild
sichtbar, was die Richtigkeit der Lésung bestatigt.

Was kann man trinken? Mal alle

A

Was ist es7

fed ine Dea Zieu,

(QuUELLE: AUF IN DEN ZIRKUS, LEKTOR KLETT)

4. Ubungen zur Entwicklung des strategischen Lernens/
| der sprachlichen Intelligenz
In dieser Ubung wird versucht, den Kindern eine Strategie
als Lernhilfe zu vermitteln. Sie sollen sich die einzelnen Satze
merken, durch das Horen und Lesen. Zum Schluss sollen die
Satze abgedeckt werden und nur mit Hilfe des Musters (An-
fangsbuchstaben der Wérter + Bild) aufgesagt / reproduziert.

};, kg A, Wyd EL|

HQ Hor zu und lies das Gedicht.

Deck den Text ab. Kannst du dich an den Text erinnern?

(2] [de3(]

Zieh deine Jeans an.

Zieh dein T-Shirt an.

Zieh deine Socken an.

Zieh deine Schuhe an.

Eins zwei drei vier,

Lauf durch die Tar.

(QUELLE: JA KLAR 1, ELI)

5. Ubungen zur Entwicklung des abstrakten Denkens /
| der sprachlichen Intelligenz
Einfache, gut bekannte Bildratsel mit sprachlichem Material
kénnen ebenso das abstrakte Denkvermdgen der Kinder fordern.
Nutzlich ist dabei auch die Rate- und Kombinationsfahigkeit.

m Rozwigz rebus. Odczytaj rozwigzanie i zapisz je.

méchte

(QuELLE: TiPToP 1B, WSzPWN)
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HALINA WACHOWSKA

EXPERTIN UND PRUFERIN.

der Workshops an der 13. gesamtpolnischen

Tagung des Deutschlehrerverbands war der
Frage des reibungslosen Ubergangs der Kindergartenkinder
in die Grundschule gewidmet.

Im Workshop wurden in freier Diskussion und durch den
stattgefundenen Erfahrungsaustausch einige Aspekte dieser
Frage erarbeitet.

Den ersten AnstoR? zur Wahl des oben genannten The-
mas stellte fur die Autorin die Lektire Howard Gardners Der
ungeschulte Kopf. Wie Kinder denken dar. Der grolte ameri-
kanische Psychologe schreibt dort” unter anderen:

Die Kinder, die so miihelos Symbolsysteme wie Sprachen

und Ktinste wie die Musik meistern; dieselben Kinder, die

komplexe Theorien (ber das Universum oder den Geist
entwickeln, haben oft die gré8ten Schwierigkeiten beim

Schuleintritt. Es war unproblematisch, Sprache zu spre-

chen und zu verstehen, aber Lesen und Schreiben er-

weisen sich vielleicht als schwierige Herausforderungen;

Z&ahlen und Zahlenspiele sind vergniiglich, aber mathe-

matische Verfahrensweisen zu erlernen, kann miihevoll

sein, [... ] Auf eine Weise scheint das natiirliche, univer-
sale und intuitive Lernen, das in den ersten Lebensjah-
ren zu Hause oder im ndheren Umkreis vor sich geht,
von einer véllig anderen Art zu sein, als das Lernen, das
in der ganzen schreib- und lesekundigen Welt mit dem

Schuleintritt gefordert wird.

Der weitere, vielleicht wichtigere Impuls, war der der Au-
torin unter die Hand gekommene Artikel von Martin R. Textor
Was die Schule vom Kindergarten lernen kann?. Demnéachst
folgt eine kleine Kostprobe aus diesem Artikel:

Eine gerade im Landkreis Rottal-Inn durchgefiihrte Total-

erhebung bei 2.792 Eltern durch das Institut fiir soziale

Planungen und Analysen (Unterhaching) ergab, dass

die Befragten hochzufrieden mit Kindergérten waren.

Diese wurden mit einer Gesamtnote von 1,7 bewertet,

die pddagogische Betreuung der Kinder sogar mit 1,6.

Bei einer von mir selbst ausgewerteten Befragung von

1.067 Eltern aus der Di6zese Passau bewerteten diese

den Kontakt zu Erzieherinnen mit der Durchschnittsnote

1,6, die Angebote der Elternarbeit mit 2,1. Fragt man Kin-

dergartenkinder, so sagen sie in der Regel, dass sie sehr

gerne in den Kindergarten gehen. Beobachtet man sie im

Kindergarten, machen sie zumeist einen zufriedenen und

ausgeglichenen Eindruck, wirken sie neugierig, motiviert

und aktiv.

In der Schule verschiebt sich dann das Bild: Kinder und

Eltern nehmen eine eher kritische Haltung ein, sind mit

den Lehrer/innen und dem Unterricht wenig zufrieden,

klagen (ber Schulstress. Was macht der Kindergarten
anders oder besser?

Manche, gerade in den Deutschlehrerberuf an der
Grundschule einsteigende Lehrer, empfinden das bedrik-
kende Gefiihl der Unruhe aus Mangel an Erfahrung und/oder
Fachwissen mit ihren Schilern nichts Gescheites anfangen

VERSIERTE DEUTSCHLEHRERIN, DIE THRE KENNTNISSE IM BEREICH DIDAKTIK- METHODIK AN ALLEN SCHULTYPEN
GEWANN. SIE VERFUGT UBER LANGJAHRIGE ERFAHRUNGEN ALS FACHBERATERIN, DOZENTIN AM LEHRERKOLLEG

IN CZESTOCHOWA ALS AUCH ALS EDUKATORIN FUR DAF UND FUR DEUTSCH IM PRIMARBEREICH. AUTORIN VON
ETLICHEN PUBLIKATIONEN UND DIDAKTISCHEN MATERIALIEN. FRETE MITARBEITERIN VON CKE uND OKE ALs

zu koénnen. Die Autorin stellte die These, dass die Beantwor-
tung der oben zitierten Frage (Was macht der Kindergarten
anders oder besser?) ein Beitrag zur Losung der qualenden
Sorge um die optimale Gestaltung des kindergerechten Un-
terrichts in der Primarstufe sein kdnnte. Zu diesem Zweck
lud sie die Workshopteilnehmer unter der Musikbegleitung zu
einer Phantasiereise in ihre Kindergartenzeit ein. Sie stellte
die Fragen:

* Was sehen Sie dort?

*  Wie ist Ihre Betreuerin/ Ihr Betreuer?

* Was machen Sie?

» Wie fihlen Sie sich?

* Welche Rolle spielen dort Ihre Eltern?

Die Antworten kamen den Vermutungen der Autorin ent-
gegen. Die Teilnehmer sahen auf den ins Gedachtnis zurtick-
gerufenen Bildern geradezu idyllische Szenen. Bis auf einige
wenige Ausnahmen waren das schone, sorgfaltig und bunt
geschmiickte, viel Platz bietende Raume mit viel Spielzeug
und nétigem Zubehor. Eine Teilnehmerin hat sogar gesagt,
dass sie sich im Kindergarten wie eine echte Prinzessin fiihl-
te, weil die Einrichtung in einem Schloss untergebracht war.
Die Betreuerinnen
» waren hilfsbereit, einfuhlsam, sympathisch, emphatisch,

nett, schon (©), ideenreich, engagiert, entgegenkom-

mend, ...

» halfen oft, streichelten den Kopf, fragten nach den Be-
durfnissen

* hatten gute Ideen

Die Kinder

» spielten oft/ die Spiele waren sehr abwechslungsreich,
emotional gefarbt (es gab Preise, Lob)

* machten Vorstellungen, Ausstellungen, Ausflige, luden
Gaste ein

* bastelten, malten, zeichneten, lernten, beobachteten, ex-
perimentierten, sangen

» verbrachten viel Zeit im Freien/ auf dem Spielplatz

Sie flhlten sich im Kindergarten sehr gut (bis auf die
Pflichtruhezeit in der Mittagspause ©) entspannt, geborgen,
akzeptiert. Auch die Zusammenarbeit den Betreuerinnen mit
anderen Bezugspersonen war gut. Sie kamen haufig mit den
Eltern ins Gesprach, luden sie zu verschiedenen Festen,
Vor- und Ausstellungen ein; die Eltern unterstitzen sie bei
der Fertigstellung von ndétigen Accessoires, Dekorationen,
Requisiten etc.

Die wahrend der Phantasiereise aufgefrischten, mit ih-
rem Wesen durchaus positiv wirkenden Bilder bringen aus-
gepragt die Erwartungen der Schuleinganger zum Ausdruck
und konnten im besprochenen Seminar als Ausgangspunkt
zur Beantwortung der weiteren Frage dienen: Was kénnen
die Schulen von den Kindergérten lernen? Dies erfolgte in
Form von Brainstorming und wurde demnachst mit den Ant-
wortvorschlagen R.M.Textors verglichen.

" Gardner, Howard: Der ungeschulte Kopf. Wie die Kinder lernen; 1996, S.14

2 Textor, Martin R.: Grundschule 2000, 32 (3) S.54
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Ausschlaggebend fiir die Antwort waren folgende Aspek-
te der Arbeit im Kindergarten:

» keine Verengung auf den kognitiven Bereich,

+ allseitige Férderung- soziale, kognitive, emotionale, krea-
tive, motorische, sprachliche,

* Methodenvielfalt: Exkursionen, freies und angeleitetes
Spiel, Rollenspiele, Projekte, Vorlesen, Erzahlen, Disku-
tieren, Basteln, Singen, Feste Feiern, Naturbeobachtung,
Malen, Experimente, padagogische Prinzipien wie etwa
Freirdume hinsichtlich der Auswahl von Aktivitaten, Er-
fahrungslernen, entdeckendes Lernen, exemplarisches
Lernen, Handlungsorientierung, Kindorientierung

Die Teilnehmer konnten der multimedialen Prasentation,
die die Autorin vorbereitet hat, die Vorschlage der Antwort
entnehmen und feststellen, dass ihre Antworten mit denen
von M.R. Textor im groflen Male Ubereinstimmen.

» ,Die grofRe Bedeutung der Familie fur die kindliche Ent-
wicklung erkennen und akzeptieren, mit den Eltern eine
,Erziehungspartnerschaft” eingehen und die Familiener-
ziehung durch MaRRnahmen der Elternarbeit positiv be-
einflussen.”

» Sich im Erziehungsalltag intensiver mit der Gruppen-
dynamik befassen, so dass Schiler/innen nicht ausge-
grenzt werden- alle sollten sich im Klassenverband wohl
fuhlen.

» Die Lehrer/innen sollten die Schiler/innen als einzig-
artige Individuen wahrnehmen und wertschatzen, ihre
Personlichkeitsstruktur und Lebensgeschichte beachten,

ihre Wirde respektieren sowie alle ihre Entwicklungsbe-
reiche berlcksichtigen und fordern.

» Mehr Zeit fiir Projekte, Neigungskurse (ohne Noten), Me-
dienarbeit, spielerische Aktivitaten, Erlebnispadagogik,
(Klassen- und Schulfeste), Sport, Theater, Exkursionen,
Kontakte zu Menschen auRerhalb der Schule lassen.

» Die Schiler mitbestimmen lassen, was in der Schule ge-
macht wird.

*  Durch mehr Kleingruppen- und Einzelarbeit Teamfahig-
keit, kommunikative Kompetenz, Konfliktlosungsfahig-
keit, eigenaktives Lernen und Selbstverantwortung for-
dern- wichtige Schlisselqualifikationen fir das nachste
Jahrtausend.

Nach dem theoretischen Teil des Workshops wurden al-
lerlei Ubungsbeispiele erprobt. Es wurde namlich ein Unter-
richtsszenario Bevor wir einen Mann fiir unsere Prinzessin
suchen praktisch eingesetzt. (Das Szenario, mit Zusatzmate-
rial versehen, ist auf der Homepage des Verlags WSZ PWN
zu finden) Das Thema des Unterrichts basiert auf einem
Theaterstlick, dass an der 2. Klasse der Grundschule ausge-
stellt, vorhin aber kindgemaR semantisiert werden soll.

Die Seminarteilnehmer, darunter unser Ehrengast, Herr
Professor Ernst Apeltauer aus der Universitat Flensburg,
versetzten sich Uberraschend einflihlsam in die Schiilerrolle.

Die Autorin des Workshops mdchte sich hiermit der Hoff-
nung hingeben, dass sowohl der theoretische als auch der
praktische Teil fUr die Schulpraxis aller Anwesenden relevant
waren.

MALGORZATA BIELICKA

DOZENTIN AM FREMDSPRACHENLEHRERKOLLEG DER ADAM-MICKIEWICZ-UNIVERSITAT POZNAN
SCHWERPUNKT: AFFEKTIVITAT, AUTONOMES LERNEN 1M FU

Psychologische und linguistische Grundlagen
des Lernens im Fremdsprachenunterricht
auf der Primarstufe - ausgewiahlte Aspekte

Im folgenden Beitrag, der die wichtigsten Thesen des von mir wéhrend der Tagung des PDVs durchgefiihrten Workshops
schildert, beabsichtige ich das Augenmerk auf ein paar psychologische und linguistische Erkenntnisse zu richten, die dem
Fremdsprachenlernen zugrunde liegen. Ausgegangen wird von dem Prinzip der Ganzheitlichkeit und Selbstorganisation der
Lernprozesse im FU. Demnéchst wird der Primarunterricht als Raum gezeigt, in dem Schiiler die Fremdsprache fiir sich er-

schlieBen kénnen.

D ° erste Annahme, die wir uns vor Augen fihren mus-
1€ sen, ist die Tatsache, dass das Fremdsprachen-
lernen ein Prozess ist, der gleichzeitig auf der biologischen,
psychischen und der sozialen Dimension verlauft (Bleyhl
2000:9). Diese Vielschichtigkeit des Fremdsprachenlernens
wird noch um die Definition der Sprache erschwert. Versteht
man sie als ein System von Zeichen, so setzt man im FU
ganz andere Akzente (Form ist wichtig), als im Fall, wenn
sie als Aspekt des menschlichen Handelns definiert wird. Es
reicht also nicht aus, dass der Fremdsprachenlehrer nur die

Methodik des fremdsprachlichen Deutschunterrichts kennt.
Er sollte auch das Wissen im Bereich von vielen Teildiszi-
plinen, die die glottodidaktischen Prozesse beeinflussen,
besitzen.

Linguistische Sicht
Dimensionen und Hierarchie der Sprache

Die Sprache kann man in Bezug auf drei Dimensionen be-
trachten:

HALLO DEUTSCHLEHRER!
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1. Form

2. Inhalt (Semantik)

3. Gebrauch in der Welt (Pragmatik).

Im Rahmen der Sprachform erkennt man dagegen folgende
Hierarchie.

Sprache Satz

Literatur Wendung
Gattung Wort

Text Silbe/Morphem
Kapitel Laut/Phonem
Abschnitt

In dem Moment, in dem sich jemand sprachlich dufert,
ist er gleichzeitig (!) faktisch auf nahezu allen Hierarchie-
ebenen der Sprache und in allen Dimensionen aktiv (Bleyhl
2000:10).

Wie sieht aber die Situation im Klassenraum aus? Von
den drei Dimensionen der Sprache: Form, Inhalt, Gebrauch
in der Welt werden im FU am haufigsten die ersten zwei
betont, der Gebrauch in der Welt wird dagegen zweitrangig
betrachtet. Der Grund dafir ist die zu oft vernachlassigte
Kontextualisierung der Sprache. Die mangelnde Einbettung
der Fremdsprache in den Kontext erlaubt dem Schiiler nicht,
selbstandig Bedeutungen auszuhandeln und viele Nuancen
der Fremdsprache zu erkennen. Es ist schwiil hier kann nicht
nur den Tatsachenbestand bedeuten, dass die Luft im Klas-
senraum schlecht ist, sondern die Bitte das Fenster aufzu-
machen. Ein auf den ersten Blick einfacher Satz, der im Pri-
marlehrwek Tamburin 1 schon im zweiten Kapitel eingefiihrt
wird: Was macht ihr denn da? kann eine Frage oder einen
Vorwurf bedeuten. Wenn die Primarschuler die oben zitierte
AuBerung nicht in einer natiirlichen Situation mit Anwendung
aller prosodischen Mittel (Intonation, Lautstarke, Betonung)
héren, kdnnen sie sie miverstehen.

Solche subtilen Bedeutungen der sprachlichen Einhei-
ten kann man nur lernen, wenn man sie in moglichst nattr-
lichem Kontext prasentiert bekommt. In dem traditionellen
Fremdsprachenunterricht dagegen, in dem der Lernstoff
shappchenweise” dargeboten und gelbt wird, bringt man die
Schiiler zu oft um die Mdglichkeit, die Sprache als eine multi-
dimensionale, komplexe Erscheinung kennenzulernen. Auch
der Primarunterricht ist von dieser Aufgabe nicht befreit. Je
friher die Schiiler anfangen, die Sprache als ein zu entdek-
kendes Land zu betrachten, desto friiher eignen sie sich das
Sprachwissen und das Sprachkdnnen an.

Mehrdeutigkeit der Sprache

Sprache ist kein System, in welchem die Zuordnung des

Sprachsymbols zu Bedeutung vollkommen 1:1 ist. Diese

Spezifik kann man wiederum auf vielen sprachlichen Schich-

ten veranschaulichen.

a) Obwohl man verschiedene Wortrealisierungen als die
Realisierungen desselben Wortes erkennen kann, zei-
gen die Lautmessgerate oft gravierende Unterschiede
bei der Registrierung desselben Wortes.

b) Die einzelnen schriftlichen Symbole kénnen auch ganz
verschiedene Bedeutungen haben, wie im Beispiel unten.

Olympiade/ 9.25-10.10

c) Viele Gegebenheiten aus unserer Umwelt lassen sich nur
schwer kategorisieren. Welches von diesen Trinkgefafen
kann man eindeutig dem Sprachsymbol ,Tasse” zuord-
nen (Mietzel 2007: 279)?
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d) Mehrdeutigkeit eines Satzes erkennt man dagegen an
folgendem Beispiel (Bleyhl 2000:13). Bilder unten illu-
strieren den folgenden Satz: Ich sah den Mann auf dem
Higel mit einem Fernrohr.
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All die oben angefiihrten Ausfiihrungen sollten veran-
schaulichen, dass die Sprache nicht eindeutig ,scharf” (,fuz-
zy”) ist. Wie kommt es also dazu, dass die Gesprachspartner
keine Probleme mit dem Verstandnis der sprachlichen Ein-
heiten haben?

Psychologische Sicht

Bottom-up und Top-down-Prozesse

Bei der Wahrnehmung und Verarbeitung von Informationen
spielen bottom-up- (aufsteigende) und top-down (absteigen-
de) Prozesse eine grofe Rolle. Bei der Identifikation eines
Objekts (z.B.: eines Gegenstandes, einer Person oder einer
Textpassage in einem Buch) miissen wir das Wahrgenomme-
ne mit dem in unserem Gemiit gespeicherten Wissen in Uber-
einstimmung bringen. Die bottom-up-Verarbeiterung ist also

ES
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in der empirischen Realitat (Kontext, Text) verankert und be-
schaftigt sich mit Informationsbestandteilen und der Transfor-
mation konkreter, physikalischer Reizmerkmale in abstrakte
Repréasentationen. Die Top-down-Verarbeitungbeteiligtunsere
Erfahrungen, unser Wissen, unsere Motive und den kultu-
rellen Hintergrund bei der Wahrnehmung der Welt (Gerrig;
Zimbardo 2008: 152). Mit einfachen Worten gesagt: was man
bereits weil3, beeinflusst somit, was man wahrnimmt. Was
man sieht, nimmt man immer vor dem Hintergrund der schon
von uns gesammelten Erfahrungen wahr (Bleyhl 2000).

Die Bedeutung des Vorwissens fiir die Verstehenspro-
zesse kann man an der in psychologischer Literatur oft zitier-
ten Textpassage anschaulich machen. Wenn man versucht,
den Text unten zu lesen, fuhlt man sich verwirrt.

Der Vorgang ist eigentlich ganz einfach. Man bildet zu-
néchst aus sémtlichen Stiicken mehrere Haufen. Selbstver-
sténdlich kann auch schon ein Stapel hinreichen; das hangt
ganz davon ab, wie viel zu tun ist. Wenn man selbst keine
geeigneten Geréte im Hause hat, ist der néchste Schritt, dort
hinzugehen, wo sich solche finden. Ansonsten kann man
sich sofort an die Arbeit machen. Es ist wichtig, dass man
den Gang nicht (iberfrachtet. Das heil3t es ist besser, eher zu
wenig als zu viele Stiicke auf einmal zusammenzupacken”
(Bransford &Johnson 1972 nach Mietzel 2007,232)

Erfahrt man aber, dass der Text vom Waschewaschen
handelt, wird er sofort besser und schneller verarbeitet. Auf
den Primarunterricht Ubertragen bedeutet das Ausgefuhrte,
dass zwei Prozesse beim Verarbeiten von Informationen im
Fremdsprachenunterricht eine groBe Rolle spielen:

a) dasAktivierenindividuellenVorwissens,individuellerErfah-
rung des Kindes in Bezug auf die Sprachlernprozesse”,

b) selbstandige Entnahme der Informationen der mdglichst
authentischen, realen und an intensivem Sprachinput rei-
chen Lernumgebung

Die konstruktivistische Lerntheorie betont die subjektive
Konstruktion von Wissen und Ideen in einem interaktiven,
dynamischen Lernprozess. Lernen wird von Konstruktivisten
als ein explorativer, autonomer Prozess bezeichnet, den der
Lernende im Spannungsfeld von Hypothesenbilden und Hy-
pothesentesten gestaltet (Wolff 1999). Wenn wir also den
Schilern erlauben durch intensiven Kontext Sprachhypothe-
sen zu bilden und sie in weiterem Prozess zu bestatigen oder
abzulehnen, aktivieren wir die Sprachlernprozesse.

Wie kann man diese theoretischen Erwagungen in die
Praxis umsetzen? Indem man den Schilern (auch den
Schilern im Primarunterricht) das moglichst naturliche kom-
munikative Umfeld schafft und sie ofter selbst Bedeutungen
und Strukturen aushandeln lasst. Das folgende Unterkapi-
tel konnte vielleicht eine kleine Unterstiitzung fir die Lehrer
sein.

KGS - die an das Kind gerichtete Sprache (Motherese)

Die Erstspracherwerbsforschung hat die Sprache unter-
sucht, die die Eltern im Kontakt mit den Kindern zwischen
ein und drei Jahren benutzen. Diese Sprache weist folgende
Merkmale auf (Szagun 2006:174):

Merkmale der Prosodie:
* langsamere Sprechgeschwindigkeit
klarere Segmentation von Wértern und Silben
»  Sprechen in héherer Tonlage
breiter und stérker variierender Frequenzbereich

Inhaltliche Merkmale
viele Inhaltsworter (Nomen, Verben)
inhaltliche Wiederholungen
geringer Abstraktionsgrad der Nomen
*  Bezug auf die Gegenwart

Merkmale der grammatischen Form
+  geringe AuBerungslénge, auch EinwortauBerungen
*  weniger komplexe grammatische Strukturen:
—  weniger Hilfsverben
— weniger Adverbien
— weniger Konjunktionen
* einfache Satze, weniger Satzgeflige
viele Fragen
»  viele Aufforderungen
Wiederholungen von ganzen Satzen und Satzteilen

Die meisten von diesen Merkmalen wirken forderlich auf
die Sprachentwicklung, Imperative und wortliche Wiederho-
lungen sind dagegen nicht sprachférdernd. Das kann damit
zusammenhangen, dass die oben angefiihrten Formen den
direktiven Redestil der Bezugsperson (meistens der Mutter)
widerspiegeln, der das Sprachkénnen nicht unterstitzt. Es
wirkt sich dagegen positiv auf die Sprachentwicklung aus,
wenn der Erwachsene dem Thema des Kindes folgt und den
akzeptierenden Gesprachsstil pflegt, der sich auf Objekte
und Sachverhalte fokussiert (elaborativer Stil).

Man hat bemerkt, dass der Code KGS nicht nur im Um-
gang mit kleinen Kindern benutzt wird, sondern auch mit
Haustieren, Pflanzen, unbelebten Objekten, kranken Men-
schen und Auslandern, von denen wir meinen oder wissen,
dass sie unsere Sprache nur ungeniigend verstehen (Sza-
gun 2006).

Meiner Meinung nach konnte die KGS — abgesehen von
oben kurz charakterisierten negativen Merkmalen - eine gute
Unterrichtssprache fiir den Primarunterricht sein. So kénnte
der Lehrer, der diesen Code in seinen Unterricht auf der Pri-
marstufe (vielleicht auch auf den héheren Stufen) integriert,
eine gute Sprachinputquelle sein. Auf diese Weise kdnnten
die Hypothesenbildung- und Hypotheseniberpriifprozesse
aktiviert und die Fremdsprache in ihrer Komplexitat wahrge-
nommen werden. Isolierte ,Sprachhappchen” (z.B.: der Dia-
log, der dem Schiiler als Lesetext angeboten wird) kénnen
sich eher als kontraproduktiv erweisen, da sie einfach zu
wenig Informationen aus verschiedenen Ebenen und Hierar-
chien der Sprache vermitteln.

Aus dem Vorstehenden leitet sich der Schluss ab, dass
wir den Sprachlernprozessen der kleinen Schiiler entgegen-
kommen, indem wir viel Sprachinput anbieten und damit
individuelle Spekulationen Uber die Struktur, Semantik und
Gebrauch in der Welt der Sprache hervorrufen. Dabei hilft
uns besonders die konsequente Anwendung des Deutschen
als Kommunikationssprache.
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" Das Kind verfligt schon Uber eine Reihe Sprachlernstrategien, die es beim Erwerb der Muttersprache erarbeitet hat
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GRAZYNA ZENDEROWSKA-KORPUS

AUS DEM BEREICH DIDAKTIK/METHODIK

An der Entstehung einer Legasthenie ist niemand schuld,
aber beim Umgang mit Legasthenie trégt jeder
eine wichtige Verantwortung.

Dipl. Psych. Dr. Edith Klasen

Ein kommunikativ gestalteter Fremdsprachenunterricht, in
dem die individuellen Bedurfnisse der Legastheniker nicht be-
rucksichtigt werden, kann zu gro3en Schwierigkeiten fihren.
Die schulischen Bedingungen fiir den Fremdsprachenerwerb
fur Schiler mit Defiziten und Stérungen kénnen durch wenig
aufwandige MalRnahmen im Unterricht und Ratschlage fiir die
Hausarbeit erheblich verbessert werden. Im Folgenden wer-
den einige Uberlegungen zum Umgang mit Legasthenikern
prasentiert. Es werden weiterhin umsetzbare Vorschlage fir
den Fremdsprachenunterricht gemacht und Tipps gegeben,
wie man Schuler mit Legasthenie férdern kann.

Wahrend der XIlIl. Tagung des Polnischen Deutschlehrer-
verbandes in Czestochowa wurde zu dem Thema ein Work-
shop durchgefihrt.

Das Problem der Lese-Rechtschreibschwache (LRS, Leg-
asthenie) ist nicht neu. In den Klassen gab es immer Schiiler,
die Fehler machten oder kaum lesen konnten. Sie wurden
aber nicht oder zu spat erkannt und geférdert. Dazu gibt es
eine umfangreiche Literatur, die stdndig durch empirische
Untersuchungen erweitert wird. Was verstehen wir unter
Legasthenie?

Legasthenie (LRS) bezeichnet eine Stérung im Erlernen
der Schriftsprache, die nicht durch eine allgemeine Beein-
trachtigung der geistigen Entwicklungs-, Milieu- oder Unter-
richtsbedingungen erklart werden kann.

(Sellin 2008, 34)

Legasthenie (LRS) bezeichnet eine umschriebene Sto-
rung beim Erlernen von Lesen, Schreiben und Rechtschrei-
ben, die weder auf eine allgemeine Beeintrachtigung der
geistigen Entwicklung noch auf unzulanglichen Unterricht
zurlickgefiihrt werden kann.

(Bundesverband fiir Legasthenie und Dyskalkulie)

Man unterscheidet drei Legasthenietypen: den seh-raumli-
chen, hor-sprachlichen und integrativen Legasthenietyp.

Die legasthenen Kinder charakterisiert noch im Vor-
schulalter Disharmonie in der GroBmotorik, Probleme in der
Kleinmotorik, schwache raumliche Orientierung. Die Kinder
mogen nicht malen, mit Legosteinen spielen, Figuren legen.
Sie lesen und schreiben langsam, deformieren die Worter,
haben Probleme mit der Konzentration. Sie kdnnen ahnliche
Buchstaben und Ziffern nicht unterscheiden, da machen sie
Fehler bei b-d-q, p-g, n-u, w-m, t, I, 1, 9-6 u.a., Ubersehen die
Interpunktions- und diakritische Zeichen.

In von ihnen (ab)geschriebenen Wértern fehlt es an Vo-
kalen, Konsonanten, Silben, Umlauten. Gro3e Buchstaben
werden klein und kleine grof geschrieben: ndin statt Nudeln,
Mann statt man.

Sie haben Probleme mit dem phonematischen Gehor,
wodurch sie die neuen Worter weder wiederholen noch mer-

ADIUNKT AN DER HOCHSCHULE FUR FREMDSPRACHEN IN CZESTOCHOWA. SCHWERPUNKT: GLOTTODIDAKTIK
UND TRANSLATORIK. TEACHER TRAINERIN UND DELFORT-KOORDINATORIN. AUTORIN ZAHLREICHER PUBLIKATIONEN

ken koénnen. Sie sprechen undeutlich, lesen langsam und
fehlerhaft, lassen Silben oder Zeilen aus, verdrehen oder fi-
gen Buchstaben oder Laute hinzu. Es kann passieren, dass
sie ein Wort auf verschiedene Arten falsch schreiben.

Viele Schiler mit Legasthenie kdnnen nach der 1. Klasse
weder lesen noch schreiben. Sie verstehen nicht den Sinn
des Wortes, des Satzes, des Textes. lhre Diktate sind Uber-
sat mit Fehlern.

Die Legastheniker kénnen ihre Seite im Heft nicht pla-
nen, ihr Lernen organisieren, selbststandig arbeiten. |hr Ma-
len oder Schreiben ist nie zu Ende, ihre Bewegungen nicht
prazise, ihre Handschrift unleserlich. Manche Kinder sind all-
gemein vergesslich, brauchen vielfaltige Erklarungen, finden
es schwer, Notizen zu machen.

Dazu kommen Persoénlichkeitsprobleme: Angst vor der
Schule, Minderwertigkeitsgeflhl, depressive und resignative
Dauerverstimmungen, Aggression.

Andererseits haben die Kinder viele spezifische Inter-
essen und Begabungen, die sie gerne entwickeln wirden,
wenn sie rechtzeitig erkannt werden kénnten.

Sie lernen viel mehr als ihre Mitschiler, werden aber als
faul abgstempelt. Lernschwierigkeiten und besondere Bega-
bungen treten paralell auf.

Lehrer, Therapeuten und Eltern sollten dariiber informiert
sein, welche Schwierigkeiten sich den Kindern mit Legasthe-
nie beim Erwerb einer Fremdsprache stellen und wie sie sie
geschickt fordern kdnnen.

Beim gesteuerten Fremdsprachenerwerb sollten die Schiler
beim Fremdsprachenfriihbeginn und beim Anfangsunterricht
in den weiterfihrenden Schulen ihren personlichen Lernvor-
aussetzungen entsprechend arbeiten durfen. ,Ein gedrdngter
Zeitplan mit schneller Aufeinanderfolge neuer Informationen,
die untereinander vernetzt sind, birgt die Gefahr, dass nicht
gentigend Zeit zugestanden wird, zu (iben sowie zu automa-
tisieren” (Sellin, 2008: 40).

Es ist auch wichtig, dass der Fremdsprachenunterricht
nicht mit Stress verbunden ist, da das Empfinden von Stress
das Lernen behindert und sich negativ auf die Einstellung
zum Fremdsprachen im Allgemeinen auswirkt.

Eltern und Lehrer sollten ein gut fundiertes Problem-
verstandnis haben, statt die Kinder als ,faul, dumm oder
uninteressiert” einzuordnen. Gut informierte Lehrer kdnnen
Kollegen, Eltern, Mitschiiler, Betroffene richtig beraten und
Enttduschungen und Hilfslosigkeit vorbeugen.

Legastheniker sind hinsichtlich ihres Schulerfolgs von
der Unterrichtsgestaltung und dem Lehrer stark abhangig.
Sie brauchen externe Motivierung zum Lernen durch Preis,
Lob, Anerkennung. Da sie in der Regel zuriickgezogen sind,
sollen sie zu Riickfragen ermutigt werden.

lhre Probleme mit dem Vokabellernen kénnen durch indi-
viduelles Programm minimiert werden. Beim Bearbeiten von
Vokabeln soll eine moglichst grolRe Vernetzung der Worter
mit den bereits bekannten und Einbeziehung aller Sinne an-
gestrebt werden. Bilder, Skizzen, kleine Zeichnungen, Syn-
onyme, Antonyme, bildhafte Erklarungen, Assoziationen, Ra-
tespiele werden von den Schilern als hilfreich empfunden.
Gute Ubungen, die fiir die Zahl der Buchstaben im Wort sen-
sibilisieren, waren: Liickentexte, Gitter, Pyramiden, Spiralen,
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Skalen, Kreuzwortratsel, Tabellen, Symbole, Diagramme. Da
die Kinder im Unterricht viel Bewegung brauchen, kann man
durch abzahlen, klatschen, reimen,singen, knipsen, stapfen,
hipfen u.a. den Rhytmus, die Melodie, die Silbenzahl be-
wusstmachen, so dass sie die Worter besser aussprechen,
schreiben, speichern.

JFunf gut im Gedé&chtnis verankerte Worter sind mehr
wert als zehn oberfléchlich erworbene” (Sellin, 2008: 140f.).

Mehr Zeit fir Horen, Lesen, Schreiben, Sprechen, ge-
naue Artikulation, prazise Erklarungen, ausreichende Ubun-
gen und haufige Wiederholungen sind einige Merkmale der
Arbeit mit Legasthenikern. Spielerisches Lernen, schiiler-
freundliche Raumgestaltung, Vorrang der mundlichen Lei-
stungen, geeignete Arbeitsstrategien, Konzentrationstraining
sind weitere Beispiele, wie man die Legastheniker unterstut-
zen kann.

Die Fehler der Legastheniker sollen anders als andere ge-
kennzeichnet werden. Man soll auf roten Stift verzichten und
andere Farbe wahlen. Die typischen Fehler der Legasthe-
niker soll man anstreichen und daneben richtig schreiben.
Das falsche Bild des Wortes soll sich nicht in das Gedachtnis
pragen.

Von den alteren Schiilern soll der Lehrer die Fehlerkor-
rektur verlangen und die dort aufgetauchten Fehler strenger
benoten. Gunstig fur die Schiler ware ein Fehlerinventar
oder Lernkarteien mit schwierigen Wértern zu fihren.

Die Regel ,Weniger ist mehr” sagt, dass man nicht alle
Fehler ankreuzen und beurteilen soll. Der Schiler kann die
Vielfalt seiner Fehler nicht auf einmal erkennen, und die Re-
duktion kann ihn vielleicht zur Anstrengung besser motivieren.

Schriftliche und mindliche Leistungen empfiehlt es sich
1:1 zu gewichten und vor allem Inhalt und nicht die Form zu
benoten. In der verbalen Beurteilung kénnte man die Star-
ken und Schwéachen der Schiiler beschreibenund Hinweise
formulieren, wie sie daran arbeiten sollen.

WALTER DEGEN

Statt permanenter Kontrolle und Abfragen an der Tafel
kann man dem Schdler die Wahl geben, wie er korrigiert und
beurteilt werden will. Das ware ein Schritt zur Schilerauto-
nomie, die de Betroffenen viel Zufriedenheit und Glauben an
sich selbst bringen kann.

Kinder mit Legasthenie missen friizeitig erkannt werden,
denn nur dann kann man die negativen Auswirkungen von
Leistungsversagen auf die Personlichkeitsentwicklung ver-
hindern oder mildern. Bei der Arbeit mit Schulern mit Leg-
asthenie sind Uberlegungen der Lehrer, der Eltern und der
Psychologen notwendig. Es ist wichtig, dass nur regelmagi-
ge Arbeit in kleinen Schritten den Wissenszuwachs erhoht.
Der Forderunterricht fur Legastheniker in der Schule oder zu
Hause sollte wegen der individuellen Starken und Schwa-
chen eine ausgewogene Mischung enthalten, die die Vermitt-
lung des deklarativen und prozedualen Wissens beinhaltet.

Bibliographie:

Bogdanowicz, M. Adryjanek, A. (2005): Uczen z dysleksjq
w szkole. Gdynia. Operon.

Bogdanowicz, M. (1995): O dysleksji, czyli specyficznych
trudnosciach w czytaniu i pisaniu. Lublin.

Jurek, A. (2004): Jezyki obce w nauczaniu uczniow
z dysleksjgq rozwojowa. In: Jezyki Obce w Szkole Nr 1,2,3,4.

Mankowska, I. (2005): Kreowanie rozwoju dziecka. Gdy-
nia. Operon.

Sellin, K. (2008): Wenn Kinder mit Legathenie Fremd-
sprachen lernen.

Zander, G. (2002): Was ist LRS-Férderung im Englisch-
unterricht. Verlag an der Ruhr.

REFERENT BILDUNGSKOOPERATION DEUTSCH, GOETHE-INSTITUT WARSCHAU
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Goethe-Zertifikat A1: Fit in Deutsch 1 setzt

Sprachkenntnisse auf der ersten Kompetenzstu-
fe (A1) des Gemeinsamen Européischen Referenzrahmens
fir Sprachen voraus. Zum Erreichen dieser Stufe bendtigt
man — abhangig von Vorkenntnissen und Lernvoraussetzun-
gen — 80 bis 200 Unterrichtseinheiten f 45 Minuten. Fir das
Goethe-Zertifikat A1: Fit in Deutsch 1 wird ein Alter ab 10
Jahren empfohlen.

Die Prifung wird weltweit einheitlich durchgefiihrt und
bewertet. Die schriftlichen Prifungsarbeiten und die mundli-
chen Leistungen werden am jeweiligen Prufungszentrum auf
Basis einheitlicher Kriterien von zwei Priifenden bewertet.

Fit in Deutsch 1 besteht aus einer schriftlichen Gruppen-
prufung mit den Teilen Horen, Lesen und Schreiben, sowie
aus einer mundlichen Prifung mit je maximal sechs Schiile-
rinnen und Schilern pro Gruppe.

Die Dauer der Priifung ist in allen Teilen vorgegeben. Der
schriftliche Teil dauert insgesamt 60 Minuten; der miindliche
Teil 15 Minuten pro Gruppe.

Mit dem Bestehen des Zertifikats zeigt der Priifling, dass
er sich auf ganz einfache Weise auf Deutsch verstandigen
kannst.

Nach dem Bestehen der Priifung kann man:

» in alltéglichen Situationen einfache Fragen, Mitteilungen,
Nachrichten am Telefon, Informationen aus dem Radio
und kurze Gesprache verstehen,

+ die wichtigsten Informationen aus schriftlichen Kurzmit-
teilungen, Anzeigen, Beschreibungen, Briefen und einfa-
chen Zeitungsartikeln entnehmen,

» kurze personliche Mitteilungen schreiben,

» sich im Gesprach vorstellen und Fragen zu seiner Per-
son beantworten,

* in Gesprachen zu Themen, die einen betreffen, einfache
Fragen stellen und beantworten,

+ im Alltagsleben gebrauchliche Bitten, Aufforderungen
oder Fragen formulieren und darauf antworten oder rea-
gieren.
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Zu den einzelnen Prifungsteilen (siehe Handbuch zu ,Fit

Pit in Deutsch 1 Schreiben Bearbeitungszeit: 20 Minuten
in Deutsch 17, S.10 ff):
Textsorte Punkte
Erstellen einer schriftlichen AuBerung E-Mail, Karte 0.A. | Vorgabe eines Schreib- 6
Fit in Deutsch 1 Hiren Bearbeitungszeit: 20 Minuten als Reaktion auf einen sprachlichen Stimulus anlasses, eines Rahmens
und stilistischer Hilfen
St — R | Linge der Texte: . jo Warter |
1 selektives Verstehen | Nachrichien vom Multipie-Cholce 6 6
Anrufbeantworter
Die Schiilerinnen und Schiiler sollen zeigen, dass sie in der Lage sind, einen kurzen Text aus
z Verstehen he Richtig/Faisch [ [ einfachen Sitzen zu erstellen. Der Text soll etwa 30 Wornter umfassen. Vorgegeben ist ein
dialogisch sprachlicher Stimulus, z.B. in Form einer Anfrage oder Nachricht, auf den sie reagieren sol-
| Lange der Texte: insgesamt zwei Minuten | len. Der produzierte Text kann eine kurze Nachricht, eine Postkarte oder eine E-Mail sein.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen zeigen, dass sie in der Lage sind, sehr kurze und einfache
Hértexte zu verstehen. Subtest 1 besteht aus kurzen Nachrichten, die ein Jugendlicher an einen
Freund oder ein Famili itglied auf einen Anrufb ter gesprochen hat. Die Schillerin.
nen und Schiiler sollen die zentralen Aussagen (z.B. Ort, Zeit, Personen) verstehen kinnen.
Subtest 2 enthilt kurze Dialoge von deutschen Jugendlichen mit jeweils zwei Sprechern. Hier
sollen die Schillerinnen und Schiller den Inhalt des Dialogs verstehen und wichtige Einzelin-
formationen entnehmen kinnen. Alle Texte entsprechen dem natiirlichen Sprechtempo.

Zu jedem Subtest sind sechs Aufgaben vom Typ Multiple-Choice bzw. Richrig/Falsch zu losen.

Jedem A vp ist ein Beispiel vorgeschaltet.
Fit in Deutsch 1 Lesen Bearbeitungszeit: 20 Minuten
Sublest F Textsorte ltems Punkie
1 globales und optisch untersitzte Multiple-Choice 6 6

seleklves Verstenen Anzeigen
2 kurze RichtigFalsch 6 6

mit Fotos.
pe der Texte: . 150 Worter

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen zeigen, dass sie in der Lage sind, kurze und einfache
Lesetexte zweier verschiedener Textsorten zu Themen aus ihrem eigenen Erfahrungshinter-
grund zu verstehen. Jeder Subtest beinhaltet mehrere kurze Texte.

Subtest 1 enthiilt kurze, bildunterstiitzte Anzeigen, deren Zielgruppe Jugendliche sind. Die
Schillerinnen und Schiiler sollen zuerst den Text global verstehen und dann selektiv Infor-
mationen entnehmen.

Subtest 2 enthilt kurze Statements, in denen deutsche Jugendliche tiber sich selbst sprechen.
Die Schiilerinnen und Schiiler sollen den Text detailliert verstehen.

‘Zu jedem Subtest sind sechs Aufgaben vom Typ Multiple-Choice bzw. Richtig/Falsch zu lésen.
Jedem Aufgabentyp ist ein Beispiel vorgeschaltet.

Fit in Deutsch 1 Sprechen «ca. 15 Minuten, & Schiiler
Sublest g Stimulus Punkie
1 sich vorstellen 2
F a) 2u einem vorgagebenen Thema Fragen stellen | dialogisch Wortkarten ]
b) auf Fragen eines antworten Fragen 2
3 a) 2u einem vorgegebenen Dbjekt eine ‘dialogisch Handlungs- 2
Aultorderung/Bitte formulieren brw. eine Karten
Frage stellen
b) der Aufforderung/Bitte eines Mitschilers dialogisch Aufforderungen, 2
nachkommen brw. auf Fragen eines Bitten brw. Fragen
Mitschalers antwornen

Der Priifungsteil Sprechen ist eine Gruppenpriifung mit jeweils imal sechs Schillerinnen
und Schiilern und besteht aus drei Teilen.

Im ersten Teil sollen die Schillerinnen und Schiller zeigen, dass sie in der Lage sind, sich in
einfachen Sitzen vorzustellen.

Im zweiten Teil {Subtests 2a/2b) sollen sieals Reaktion auf einen sprachlichen Stimulus (Hand-

Zu einem ausg eine Frage an eine Mitschiilerin/einen Mit-
schiiler stellen und ebenso auf die Frage einer Mitschiilerin/eines Mitschiilers antworten.

Im dritten Teil (Subtests 3a/3b) sollen sie als auf einen 5ti (Handl

mit Piktog Bitten, Aufforderungen oder Fragen formulieren und ebenso auf Bitten,
Aufforderungen einer Mitschillerin/eines Mitschillers reagieren bzw. auf eine Frage einer
Mitschillerinjeines Mitschiilers antworten.

Der erste Teil ist monologisch angelegt, wihrend der zweite und dritte Teil partnerorientiert
sind und erste Ansitze fiir dialogisches Sprechen zeigen.

Der Pritfungsteil Sprechen gliedert sich in fiinf Subtests.

Die Priifung Goethe-ZertifikatA1: FitinDeutsch 1 kannan den Goethe-InstituteninWarschauund Krakau abgelegtwerden.
Auf Anfrage besteht auch die Méglichkeit, die Priifung direkt an Schulen durchzufiihren (Die Mindestteilnehmerzahl

hdngt u.a. von der Anreisedauer der Priifer ab.)

Kontakt Goethe-Institut Warschau: egzamin@warschau.goethe.org
UbungsmaterialienzumKennenlernenderPrifungfindenSieunterhttp://www.goethe.de/lrn/prj/pba/bes/ft1/mat/deindex.htm

Weitere Informationen zu den Prifungsinhalten und weiteren Prifungsanbietern in Polen unter:
http://www.goethe.de/lrn/prj/pba/bes/ft1/deindex.htm (Priifungsinhalte)
http://www.goethe.de/ins/pl/ip/net/prz/plindex.htm (Prifungszentren in Polen)

EDYTA SZACILLO

rugi jezyk — bardzo czesto w rozmowach z germanista-
mi stysze poczucie nizszej wartosci, wrecz kompleks,
gdy wypowiadajg te stowa. Ale czy naprawde tak jest? Czy
jezyk niemiecki jest zawsze drugi? Moze warto sprawdzi¢ jak
rzeczywiscie wyglada sytuacja jezyka niemieckiego w po-
réwnaniu z pozostatymi jezykami z ,pierwszej széstki”...
Statystyki zostaly przygotowane na podstawie danych
z portalu www.szukaj-lektora.pl. Podstawg do rozwazan na
temat miejsca jezyka niemieckiego na rynku jezykow obcych
byly z formularzy rejestracyjnych oraz potrzeb rekrutacyjnych
szkot jezykowych wyrazone przez ogtoszenia rekrutacyjne
i wyszukiwania interesujacych CV.

Potrzeby rynku i... dlaczego angielski?
Czyli: czym sie rézni wrébelek?

Przy przegladaniu danych z rynku jezykéw obcych nieod-
miennie nasuwa mi sie abstrakcyjny dowcip: ,,Czym sie rézni
wrobelek? Tym, ze ma jedng nézke bardziej.”

WSsPOLWLASCICIELKA I DYREKTOR ZARZADZAJACY FIRMY JEZYKOWE] ATTENTION, OD LAT ZWIAZANA

Z BRANZA JEZYKOWA, MARKETINGIEM I JAKOSCIA. AUTORKA ARTYKULOW W JEZYKOWYCH NUMERACH ,,PERSONELU
1 ZARZADZANIA” (,CO KTO WIE, CO KTO UMIE — AUDYT LINGWISTYCZNY JAKO PODSTAWA PLANOWANIA SZKOLEN
JEZYKOWYCH W FIRMIE’, ,SZKOLENIA SKAZANE NA SUKCES — FORMUEA PROJEKTU SPOSOBEM NA ZWIEKSZENIE
EFEKTYWNOSCI SZKOLEN JEZYKOWYCH , ,(NIE) ZAWSZE FILOLOG - JAK ZNALEZC DOBREGO LEKTORA”).
TWORCZYNI I REDAKTOR NACZELNA PORTALU WWW.SZUKAJ-LEKTORA.PL.

Czy zawsze drugi?

| wkasnie jezyk angielski ma wszystko ,bardziej”.

Pod wzgledem potrzeb jezykowych rynku (na podstawie
deklaracji szkét zarejestrowanych w portalu dotyczacych
uczonych jezykéw od wrzesnia 2008 do sierpnia 2009):

+ Jezyk angielski — 96%

+ Jezyk niemiecki — 23 %
* Jezyk hiszpanski — 15%
+ Jezyk francuski — 14%

+ Jezyk wioski — 9%

+ Jezyk rosyjski — 8%

A wedtug liczby ogtoszen rekrutacyjnych:
+ Jezyk angielski — 60%
+ Jezyk hiszpanski — 10%
* Jezyk wioski — 9%
* Jezyk francuski — 8%
+ Jezyk niemiecki — 7%
+ Jezyk rosyjski — 5%

el
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Wyglada na to, ze nikt nie wygra z dominacjg jezyka
angielskiego na rynku jezykéw obcych. Decydujg o tym
uwarunkowania $rodowiskowe, kulturowe, finansowe...
W $wiadomosci spotecznej jezyk angielski wszystko ma ,bar-
dziej”: to pierwszy jezyk kojarzacy sie z dobrze ptatng praca,
miedzynarodowym biznesem, dobrg przyszioscig dla dzieci
i... luksusem Carringtonéw. Angielski jest wszechobecny
w naszym zyciu i dobrze sig¢ wszystkim kojarzy — $wiatowe
zycie, podroze, postep technologiczny (informatyka, me-
dia...), ulubione filmy, przeboje w radiu. Otacza nas zewszad
— radio, telewizja, nazwy firm na billboardach...

Statystyki podazy, czyli

— kto szuka pracy?... | znowu wroébelek.
Potrzeby rynku juz znamy. A jak wyglada odpowiedz? Po-
patrzmy ilu lektoréw jakiego jezyka szuka pracy:

Odpowiedz rynku
+ Jezyk angielski — 60%
+ Jezyk niemiecki — 19%
» Jezyk francuski — 6%
* Jezyk rosyjski — 6%
»  Jezyk wioski — 3%
» Jezyk hiszpanski —2%

Zgodnie z potrzebami rynku i przewidywaniami — znowu
anglisci na pierwszym miejscu. A na drugim — germanisci.
Nalezy jednak zwrdéci¢ uwage, ze lektor, ktéry szuka pracy
niekoniecznie jest bezrobotny - najczesciej poszukiwane sg
mozliwosci uzupetnienia juz do$¢ wypetnionego grafiku...

Kto chce uczyé¢ jezykéw obcych

— przeglad wybranych kategorii

Po badaniach ilosciowych — czas na jakosciowe. Do poréw-
nania wybrano 5 kategorii:

» Che¢ prowadzenia zaje¢ na poziomie zaawansowanym
* Che¢ pracy z dzie¢mi

*  Wyzsze wyksztatcenie zawodowe — co najmniej mgr

*  Wyzsze wyksztatcenie zawodowe — co najmniej licencjat
*  Minimum 5 lat do$wiadczenia w pracy lektora/nauczyciela

Zestawienie wybranych kategorii
— kto pierwszy, kto drugi...
Che¢ prowadzenia zaje¢ na poziomie zaawansowanym:

pozycja
niemiec-
kiego
1

74% 76% 76% 73% 64% 76%

Che¢ pracy z dzie¢mi ©:

70% 77% 79% 78% 63% 59%

pozycja
niemiec-
kiego

Wyzsze wyksztatcenie zawodowe — co najmniej magister:

pozycja
rosyjski niemiec-
kiego
2

48% 66% 53% 75% 42% 50%

Wyzsze wyksztatcenie zawodowe — co najmniej licencjat:

pozycja
rosyjski niemiec-
kiego
1

83% 86% 79% 80% 63% 77%

Minimum 5 lat do$wiadczenia w pracy lektora/nauczyciela:

pozycja
rosyjski niemiec-
kiego
1

1% 75% 67% 67% 59% 62%

Jezyk pierwszy, jezyki drugie...

Obecne potrzeby rynku bardzo jasno wskazujg na podziat:
» Jeden jezyk ,pierwszy”

+ Kilka jezykow ,drugich”

Okazuje sie jednak, ze obecni na rynku nauczyciele
i lektorzy jezyka niemieckiego statystycznie sg najbardziej
doswiadczeni i najlepiej wyksztatceni sposrod badanej grupy.
Zadeklarowana mozliwo$¢ prowadzenia zaje¢ z uczniami na
poziomie zaawansowanym wskazuje takze na statystycznie
wysoki poziom kompetencji jezykowych nauczycieli.

Zastanawiajgcy jest fakt, ze wiele szkét jezykowych
prowadzi zajecia z jezyka niemieckiego (2 miejsce w staty-
stykach), a liczba ogloszen poszukujacych lektoréw jezyka
niemieckiego jest na tyle mata, ze zapewnia tylko 5 miejsce
wséréd badanej grupy. Powodem moze by¢ jakos¢ i rzetel-
nos¢ germanistdw szukajacych pracy — szkoly nie musza
szuka¢ czesto, bo przyjeci do pracy nauczyciele spetniajg
ich wymagania i wigzqg sie ze szkotg na dtugo.

W przypadku jezyka niemieckiego — problem swiadomo-
Sci ,bycia jezykiem drugim” — bardzo tatwo przeku¢ w suk-
ces: statystyki pokazuja, ze wsrod jezykow ,drugich” — jezyk
niemiecki jest zdecydowanie PIERWSZY!

JOLANTA GANCARZ

DIPLOMLEHRERIN MIT 10-JAHRIGER ERFAHRUNG AM KOMPLEX DER ALLGEMEINBILDENDEN SCHULEN IN [EAWA NAMENS STEFAN ZEROMSKI,

MITGLIED DER PDLV-SEKTION IN OLSZTYN.

Deutsch lernen mit Online-Materialien

I Angebot des Tagungsprogramm von Czestochowa
m habe ich ein Workshop gefunden, das mein beson-
deres Interesse geweckt hat, namlich ,Deutsch lernen mit
Onlin —Materialien” von Piotr Garczynski.

Seit zwei Jahren arbeite ich mit der interaktiven Tafel von
Smartboard. In meiner Sprachschule muss ich die regelma-
Rig einsetzen und sténdig das Unterrichtsangebot erweitern.
Inzwischen wurde die Tafel zu meinem Lieblingswerkzeug
im Deutschunterricht, ohne das ich mir meine Arbeit kaum
vorstelle. Bei meinen Gymnasialschillern kommt der Compu-
terraum auch nicht selten zum Einsatz.

Daher bin ich standig auf der Suche nach neuen Unter-
richtsmaterialien, die man interessant im Unterricht einset-
zen kann.

Zwar bietet fast jeder Verlag zu seinen Lehrwerken eine
Fulle von Online-Materialien und dazu kommen noch Hinwei-
se auf die Links, wo man stundenlang stdbern kann, aber in
der riesigen virtuellen Welt des Internets findet man dies und
jenes, was uns noch positiv iberraschen kann und wo wir neue
Anregungen fir Unterrichtgestaltung und Planung finden.

Das habe ich mir von diesem Workshop erhofft und ich
wurde nicht enttauscht.

HALLO DEUTSCHLEHRER!
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Leider waren die Wetterbedingungen an dem schénen
Sommertag fir unsere Workshop-Teilnehmer nicht so gin-
stig. Die effektive Arbeit im Uberhitzten Computerraum auch
bei offenen Fenstern war kaum mdoglich. Doch der Seminar-
experte Herr Garczynski hat seine Aufgabe gut gemeistert.

Im Workshop prasentiert wurde eine Reihe von Websei-
ten, angefangen bei www.twitter.com. Twittern ist neulich
sehr popular geworden, Uber Ttwitter werden auf die schnel-
le Nachrichten und Links Ubermittelt, so dass man viel Neu-
es entdecken kann. Also eine Fundgrube mit brand aktuellen
und brisanten Themen.

Ein interessanter Vorschlag fiir den interaktiven Deutsch-
unterricht ist www.cobocards.com. Dort kann man die sog.
Lernkarten erstellen, um selbst die Vokabeln zu lernen. Die
Schiler kdnnen sich zu einer Arbeitsgruppe zusammentun,
wo sie den Wortschatz wiederholen oder sich sogar gegen-
seitig abfragen. Cobocards ist optimales Medium fiir Projekt-
arbeit unter den Schulern, aufRerhalb der Schule.

UmselbsteinoriginellesUnterrichtsmaterialzusammenzu-
stellen eignet sich Flickr (http://www.flickr.com). Damit kann

man Bildmaterial bearbeiten, es mit eigenen Texten, Notizen
versehen und nachher wird es sogar auf der Webseite verof-
fentlicht.Beihttp://voicethread.comahnlichwiebeiFlickrkon-
nen zu den Bilder sogar Audikommentare beigefiigt werden.

Mein personlicher ,Favorit” war http://www.yummy.pl

Durch die Zusammenstellung der Farben oder Bildermo-
tive fUhlen sich nicht nur unsere jingsten Schiler im Grund-
schulalter angesprochen. Wir Erwachsene hatten viel Spafl
dabei einige Spiele von der Webseite auszuprobieren. Flr
diejenigen, die die oben genannten Adressen noch unbe-
kannt sind, empfehle ich sich dort einzulogen, um an einer
neuen Unterrichtsstunde zu basteln.

Dies ist nur eine kurze Zusammenfassung der uns pra-
sentierten Inhalte. Das Workshop wurde als eine Art Schnup-
perkurs konzipiert. Die Zeit war einfach zu kurz, um die gan-
ze Palette der Moglichkeiten selbst auszuprobieren oder sie
mindestens genau anzuschauen. Die Teilnehmer wurden
zum weiteren Seminar bei Goethe-Institut Warschau einge-
laden. Das angekiindigte Workshop ,Spielerisch lernen mit
dem Internet” findet schon im Oktober statt (11.-13.10.2009)

RENATA CZAPLIKOWSKA

ABSOLWENTKA WYDZIALU PEDAGOGIKI I PSYCHOLOGII ORAZ WYDZIALU FILOLOGICZNEGO UNIWERSYTETU
SLASKIEGO. LEKTOR JEZYKA NIEMIECKIEGO W NKJO w SosNowcU. OD ROKU 2002 JAKO EDUKATOR METODYKI JEZYKA
NIEMIECKIEGO I MULTIPLIKATOR PROWADZI NA ZLECENIE CODN w WARSZAWIE I INSTYTUTU GOETHEGO SZKOLENIA
DLA NAUCZYCIELI JEZYKA NIEMIECKIEGO W RAMACH PROGRAMU DELFORT, DELFORT/NETCO@CH ORAZ KURS
ZDALNEGO NAUCZANIA MULTIMEDIA FUHRERSCHEIN D.

Multimedialne i internetowe narzedzia
wspomagania procesu dydaktycznego
w nauczaniu jezyka niemieckiego

ozwdj szeroko pojetej technologii komputerowej i in-

ternetowej (ICT) powoduje, iz coraz atrakcyjniejsze
staje sie wykorzystanie multimedialnych narzedzi interneto-
wych réwniez w nauczaniu. ICT moze by¢ wykorzystywana
w edukacji w rézny sposob: jako zrédto informaciji (i narze-
dzie do ich poszukiwania), jako posrednik w komunikacji mie-
dzy uczniami i nauczycielem w procesie nauczania w formie
e-learning lub blended learning oraz jako medium do pub-
likacji tresci. ICT umozliwia wigc nie tylko docieranie do in-
formacji, ale rowniez ich przechowywanie, przeksztatcanie
i przesytanie bez ograniczen przestrzennych i czasowych.
Z punktu wiedzenia planowania dydaktycznego nowoczes-
ne technologie komputerowe i internetowe znajdujg swoje
zastosowanie jako narzedzie przygotowywania procesu dy-
daktycznego, jako medium i pomoc dydaktyczna podczas
bezposredniego przeprowadzania zaje¢ oraz moga stanowi¢
tematyke zaje¢ dydaktycznych bedac bodzcem do dyskusji
i wymiany zdan.

W planowaniu i przygotowywaniu procesu dydaktycz-
nego pomocne bedg tzw. narzedzia autorskie (niem. Auto-
renprogramme) stuzace do cze$ciowo zautomatyzowanego
przygotowywania materiatéw dydaktycznych. Programy te
nie zawierajg konkretnych tresci, lecz umozliwiajg nauczycie-
lowi samodzielny ich dobdr i opracowywanie réznorodnych
¢wiczen (takich jak np. teksty z lukami, éwiczenia wielokrot-
nego wyboru, éwiczenia przyporzadkowania czy krzyzowki).

Dostepne jest zarbwno oprogramowanie darmowe (np.
Ubungsgenerator des Goethe Instituts") jak i programy ko-

" http://www.goethe.de/z/50/uebungen/deindex.htm
2 http:/lwww.zarb.de/
3 http://www.hueber.de

mercyjne (ZARB?, Ubungsblétter per Mausklick®). Dzieki
specjalistycznym portalom nauczyciele majg w Internecie
dostep do bogatych baz danych skategoryzowanego ma-
teriatu graficznego opracowanego specjalnie z mysla o na-
uczycielach jezykéw obcych (np. https://www.esl-library.
com/, http://classroomclipart.com/).

Podczas przeprowadzania zaje¢ dydaktycznych warto
réwniez wykorzysta¢ multimedialne i interaktywne zasoby
internetowe, jak portal Lingoland®. Lingoland - to strona eu-
ropejskiej platformy dla dzieci opracowanej wspolnie przez
partneréow z Francji, Hiszpanii, Holandii, Czech i Niemiec.
Ideg projektu bylo stworzenie oferty internetowej skierowa-
nej specjalnie do mtodszych jego uzytkownikéw. Lingoland
daje mozliwos¢é poznawania jezyka obcego poprzez zabawe.
Oferta skierowana do dzieci w wieku od 6 do 12 lat stawia
sobie jako gtowne cele: ukazanie sposobu zycia mieszkan-
cow roznych krajow Europy i uzytkownikdw réznych jezy-
kéw, wzbudzenie zainteresowania innymi krajami i jezykami,
rozwijanie pozytywnego nastawienia wobec nich, ponadto
wspieranie kreatywnosci dzieci.

Narzedzia ICT i zasoby internetowe posiadajg liczne wa-
lory edukacyjne i mogq by¢ z powodzeniem wykorzystane
w procesie wczesnoszkolnego nauczaniu jezyka niemieckie-
go zapewniajac uczniom wielozmystowe poznawanie jezy-
ka, pozwalajgc tym samym na rozbudzenie u nich motywac;ji
do nauki jezyka oraz pomagajgc w nabywaniu odpowiedniej
bazy leksykalnej przygotowujacej do pdzniejszego efektyw-
nego komunikowania sie w jezyku niemieckim.

4 www.lingoland.net; http://www.goethe.de/z/50/uebungen/deindex.htm; http://www.zarb.de/; http://www.hueber.de; www.lingoland.net
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D polnische Jura erstreckt sich auf dem Hochland
GI' zwischen der Stadt Czestochowa und Krakéw.
Diese Region besteht aus den abwechslungs- reichen
Landschaftsformen wie Hugeln, Felsenresten, Hohlen und
Schluchten.

Auf diesem Gebiet gibt es die sog. Strecke der Adler-
horste, wo sich bekannte Burgruinen befinden. Diese alten
Festungen entstanden im Mittelalter unter der Herrschaft des
polnischen Kdnigs Kazimierz Wielki. Sie erlebten ihre Blite-
zeit im XIV. und XV. Jh. Alle Burgen erlitten grofle Verluste
wahrend der Schwedischen Flut in den Jahren 1655-57. Um
jede Burg gibt es mehrere Sagen und Mythos. In den Bur-
gruinen erscheinen in der Nacht

Gespenster von weilten Damen, oder man hért Jammern
von getoteten Kindern. Jede Burg war Zeuge von wichtigen
historischen Ereignissen, die sie miterlebte. Die Eigentimer
wechselten oft und anderten das Antlitz der Burgen ihren
Vorstellungen nach.

Ein Teil der Burgen erflllte die Funktion des Wachttur-
mes an der sidlichen Grenze Polens, die anderen schiitzen
diese Grenze vor den Angriffen der Feinde durch den aus-
gebauten Wehrmauersystem. Zu diesem Zweck waren sie
auf den unzuganglichen, steilen Hiigeln aus Kalkfelsen und
Steinen gebaut.

Aus diesem Grunde machten sie den Eindruck, als ob sie
auf den Felsen wie auf Adlerhorsten hingen.

Unsere Gruppe der Deutschlehrer hatte die Gelegenheit,
die schonsten von ihnen kennen zu lernen. Zuerst begaben
wir uns nach Olsztyn in der Ndhe von Czgstochowa. Die-
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Dem polnischen Jura auf der Spur

se Burg bezauberte uns sowohl mit ihrer noblen Gestalt auf
dem steilen Felsenhligel als auch mit der herrlichen Umge-
bung der historischen Gestalten in Gewanden von der alten
Epoche.

An Ort und Stelle erlebten wir auch die wunderschéne
Laser- und Feuerwerkschau, die hiesige Feuerwehrleute
organisierten. Wahrend des Festmahls fand der Auftritt der
regionalen Reggae -Musikgruppe statt, die das Publikum
zum Tanz ermunterte. Die gute Laune, Lust auf Tanz und
gemeinsame Gesprache verlieBen uns nicht bis zum Ende
der Veranstaltung. Die Organisatoren machten das Resu-
mee der Zusammenkunft und reichten den Vorsitzenden der
Abteilungen die Skulpturen der Holzengel ein. Die Holzengel
schuf der bekannte regionale Volkskinstler — Herr Wiewior,
der auch Schopfer des beweglichen Krippenspieles mit Per-
sonen aus der Bibel und der regionalen Geschichte war.

Der nachste Tag brachte uns neue Abenteuer mit, auf die
wir neugierig waren.

Wir machten eine Busreise, um neue Attraktionen in-
nerhalb von Jura zu entdecken. Dabei hat uns der perfekte
Fremdenfiihrer Cezary Gospodarek geholfen. Zuerst fuhren
wir nach Koziegtowy, wo sich am Rande des Weges der
groRte Strohhut befindet. Er wurde ins Guinessbuch der Re-
korde wegen seiner Grofie eingetragen.

Dann begaben wir uns in Richtung des nachsten Adler-
horstes Miréw. Wodurch ist die Burg Miréw bekannt? Diese
Burg ist mit dem unterirdischen Ubergang mit der Zwillings-
burg Bobolice verbunden. Es besteht eine Sage von 2 Bri-
dern Mir und Bobol die Ritter waren. Sie liebten sich sehr,
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gingen gemeinsam auf die Jagd und brachen auf Feldziige
auf. Eines Tages war aber ihre Liebe auf die Probe gestellt.
Bobol holte aus dem Feldzug eine schone, russische Prin-
zessin, in die sich auch sein Bruder Mir verliebte. Als Bobol
seinen Bruder im Verlies mit der Prinzessin traf, liel er ihn
téten und die untreue Geliebte lebendig vermauern. Bobol
kam ums Leben wegen des plétzlichen Donnerschlages.

Vom Adlerhorst Miréw gingen wir die rote Wanderroute
entlang nach Osten in Richtung der Zwillingsburg-Bobolice.
Unterwegs bewunderten wir die schéne Naturlandschaft mit
weillen Kalkfelsen, Wiesen, Hohlen,Talern und Waldern. An
unserer Route begegneten wir auch den ,Amateuren der
starken Eindriicke”, die vertikale Felsenwédnde eroberten.
Nach einem kurzen Marsch konnten wir den Blick auf die
Burg Bobolice werfen. Diese Burg liegt auf dem steilen Fel-
senhligel und gehdrte zum kéniglichen Wehrmauersystem,
der die polnische Grenze von Schlesien versicherte.

Von Bobolice fuhren wir nach Zarki-Le$niéw, wo in der
schonen Parkanlage Marienkirche mit Paulinenkloster und
Lesniéwka - ein Bach mit der Quelle des genesenden Was-
sers zu besuchen ist.

Unsere Gruppe war von der seeligen Atmosphéare dieses
Platzes berihrt. Jeder von uns besorgte sich eine Flasche,
um Wasser von der Bachquelle zu schopfen. Die Paulinen
benutzen es an Ort und Stelle zur Herstellung der Schoko-
ladensorte und der Kekse. Zum Andenken an den Aufenthalt
im Tempel brachten wir mit uns gedruckte farbige Bildchen
der Muttergottes mit vielen Familienintentionen.

Die letzte Etappe unseres Ausfluges war Zioty Potok in
der Gemeinde Janowo. In Ztoty Potok wohnte kurze Zeit in
den Jahren 1857 der bedeutende romantische Dichter - Zyg-
munt Krasinski. In der Nahe der Elzbieta Quelle an der griinen
Strecke gibt es interessante Felsenformen wie: Brama Twar-
dowskiego, Diabelskie Mosty und die Barenhohle. Parkowe
ist mit dem alten Wald im Fluftal bewachsen. Das Natur-
schutzgebiet ist reich an 32 Teichen, wo seit 1881 Regenbo-
genforelle geziichtet wird. Ein Teich wurde von dem Dichter
»Sen nocy letniej” genannt. Der andere bekannte Teich- Iry-
dion und die 500 jahrige Eiche befinden sich im Park, der
das Gutshaus von Krasinski und Raczynski Schloss umgibt.
Beide Bauten entstanden im XIX. Jahrhundert und sind eng

A

mit der Geschichte des Geschlechts Krasinski verbunden.
Das Gutshaus von Krasinski birgt heute sein biographisches
Museum und im Raczynski Schloss haben die Behdrden des
Landschaftlichen Parkkomplexes der Schlesischen Woje-
wodschaft seinen Sitz.
Im Museum schenkten wir unsere besondere Aufmerk-
samkeit den zwei Exponaten:
+ dem Vordruck des Werkes ,Irydion” und dem Piano, das
der Dichter
» seiner Geliebten-Delfina Potocka schenkte. Mit dieser
Information endet meine faszinierende Wanderung dem
Polnischen Jura auf der Spur.

Ea
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ADAM KRZEMINSKI

ORAZ NAGRODY UNIWERSYTETU VIADRINA.

Rzadko sie zdarza, by druga osoba w panstwie podejmo-
wata publiczng polemike z publicystg z sasiedniego kraju.
A taki zaszczyt spotkat mnie po publikacji w ,Die Welt” tekstu
na 90-lecie niepodlegtosci Polski. W tej samej gazecie ob-
szernie odpowiedziat przewodniczacy Bundestagu, Norbert
Lammert.

W tym sporze chodzi o dorobek polsko-niemieckiego sg-
siedztwa na poczatku XXI wieku. | o przestanie, jakie Niem-
cy i Polacy mogq przekaza¢ Europie w roku rocznic — 2009:
20-lecie upadku komunizmu,70-lecie agresji Hitlera i Stalina
na Polske, oraz 90-lecie Traktatu Wersalskiego, tego kruche-
go fundamentu miedzywojnia.

Swdj tekst zakonczytem uwaga, ze polskim i niemieckim
parlamentarzystom zabrakto fantazji i odwagi. Okragta rocz-
nica powrotu Polski na mape Europy i — niezbyt okragta — ot-
warcia muru berlinskiego az sie prosity uczczenia wspélinym
posiedzeniem Sejmu i Bundestagu. ,Zaproszenie mogtoby
wyjs¢ od strony niemieckiej. Z kolei Polacy mogliby zapro-
ponowac¢ miejsce — chocby wroctawska Hale Stulecia. Pier-
wotne mauzoleum pruskiego zwyciestwa nad Napoleonem
otrzymatoby w ten sposéb site nowego symbolu, znaku twor-
czego zazebiania sie Polski i Niemiec.”

Oba kraje — argumentowatem — majg Europie do opowie-
dzenia historie bardziej dramatyczng niz Niemcy i Francuzi.
Od egzystencjalnego konfliktu interesow zakonczonego nie-
mieckg agresjq i ludobojczg okupacjg; poprzez stalinowski
okres powojenny, chrzescijanskie gesty przebaczenia, po-
kuty i pojednania w latach 60ych, az po polsko-niemiecka
wspolnote wartosci i intereséw roku 1989, ktéra — mimo me-
dialnych ,wojen” — jest dla Europy XXI wieku solidnym dzwi-
garem.

Norbert Lammert nie podjat idei wspdlnego posiedzenia
obu parlamentdw, ,poniewaz stosunki pomiedzy obydwoma
parlamentami juz od kilku lat sg niezwykle dobre, intensywne
i zywe. | wcigz sg rozbudowywane.” Istnieje polsko-niemie-
cka komisja parlamentarna — pisat. Spotykajg sie komisje
spraw zagranicznych, wewnetrznych, finansowe, zdrowia,
prawne czy sportu. A niedawno w Krzyzowej prezydia obu
parlamentéw konferowaty na temat nauczania historii w obu
krajach i obchodéw wspdlnych rocznic...

Juz teraz — pisat Norbert Lammert — kontakty naszych
parlamentarzystow sg réwnie intensywne ,jak parlamentarne
relacje z Francjq”. Poza tym ,pojednania nie mozna osiggnaé¢
jedynie symbolicznymi gestami. Ono wymaga ciagtych wysit-
kow i konkretnych krokéw politycznych.” | tak tez 4 czerwca
2009 — na prosbe Lecha Kaczynskiego — w budynku Reichs-
tagu zostanie wmurowana tablica upamietniajaca wkiad ,So-
lidarnosci” w zjednoczenie Niemiec.

Poréwnanie stosunkéw polsko-niemieckich do niemie-
cko-francuskich nalezy do standardéw. Stad tez idea wspol-
nego posiedzenia obu parlamentéw. Skoro 22 stycznia
2003 roku niemiecki Bundestag i francuskie Zgromadzenie

ZNANY DZIENNIKARZ I ESEISTA, ZNAWCA PROBLEMATYKI NIEMIECKIE] I STOSUNKOW POLSKO-NIEMIECKICH. INTERESUJE
SIE SZCZEGOLNIE NIEMIECKA HISTORIA I TEMATAMI SPOLECZNYMI. ODZNACZONY WIELKIM KRZYZEM ZASLUGI
REPUBLIKI FEDERALNE] NIEMIEC, A TAKZE MEDALEM GOETHEGO. JEST LAUREATEM NAGRODY POLSKIEGO PEN-KLUBU

Narodowe mogty uroczyscie obchodzi¢ w Paryzu 40-lecie
Traktatu Elizejskiego, to czemu podobnego aktu nie mogliby
przygotowac réwniez polscy i niemieccy parlamentarzysci?

Logistyczny rozmach takiego przedsiewziecia, fakt, ze
na sali siedziataby obok siebie nie tylko ta garstka postow,
ktéra na co dzien zajmuje sie sprawami dwustronnymi, ale
réwniez ci, do ktérych nowe europejskie sasiedztwo Niem-
cow i Polakéw wecigz jeszcze nie w petni dotarto, bytoby nie
tyle medialnym widowiskiem, ile katartycznym aktem.

O stowo wstepne przewodniczacy parlamentéw mogliby
poprosi¢ dwoéch szczegdlnie zastuzonych dla polsko-niemie-
ckiego dialogu przedstawicieli generacji wojennej — Wtady-
stawa Bartoszewskiego i Richarda von Weizsackera. Giéwne
przemowienia wygtosiliby szefowie obu rzadéw. A, a na de-
bate ztozytyby sie wypowiedzi szeféw wszystkich frakcji — od
postenerdowskiej PDS do postendeckiego PiS.

To spotkanie nie zatartoby polsko-niemieckiej asymetrii,
gdyz dysproporcja gospodarcza miedzy naszymi krajami jest
zbyt duza. Ale pokazatoby Europie, ze klasa polityczna obu
krajow naprawde jest $wiadoma nowej wagi tego sgsiedz-
twa.

Dotychczas demonstrowali to jedynie poszczegdlni poli-
tycy. Helmut Kohl i Tadeusz Mazowiecki padli sobie w ramio-
na w czasie ,mszy pojednania”. Potem prezydenci spotykali
sie na Westerplatte. A ostatnio ministrowie — w prywatnym
dworku.

Ale oba parlamenty pokazywaty w minionych latach, ze
— zwilaszcza w ferworze kampanii wyborczych — nie bardzo
staraty sie rozumiec¢ sasiada.

W roku niemieckich wyboréw 1998 oba parlamenty wpad-
ty w ostawiong juz polsko-niemiecka ,wojne papierowg’. Na
deklaracje Bundestagu w sprawie wypedzonych Sejm od-
powiedziat lodowata kontr-deklaracja. Z kolei w roku 2004
Sejm niemal jednogtosnie uchwalit konfrontacyjng deklaracje
w sprawie odszkodowan wojennych —mimo, ze tym razem de-
putowani do Bundestagu zawczasu prébowali w \Warszawie
gasi¢ ogien, wskazujac na wspolng ekspertyze prawng obu
rzadoéw, dokumentujaca bezzasadnos¢ wszelkich roszczen.
Ale w Polsce juz zaczynata sie kampania wyborcza 2005.

Bracia Kaczynscy szli do wiadzy podsycajac antyniemie-
ckie odruchy warunkowe. Berlinowi wystawiali rachunek za
wojne. Rzecznikdw dialogu i wspotpracy nazywali zdrajca-
mi. Jak gdyby nigdy nie byto listu biskupéw, uklekniecia Willy
Brandta w Warszawie, ,gestu z Krzyzowej” i niemieckiego
wktadu — réwniez finansowego — w stabilizacje gospodarcza
Polski i w trakcie naszego dochodzenia do UE. A prawicowi
ideolodzy twierdzili, ze Polski i Niemiec nie tgczy wspdlnota
interesu, lecz znéw ,wspolnota sporu”.

Takze Sejm byt scena, na ktorej dokonata sie zmiana
jezyka. Po podwdjnych wyborach 2005 zwyciezcy zrywa-
li wizyty na najwyzszym szczeblu. Hamowali wspétprace
— réwniez komisji parlamentarnych — z zachodnim sasiadem.
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W debatach na temat polityki zagranicznej PiS, LPR i Sa-
moobrona zachowywaly sie, jak gdyby tysigcletnia wojna
polsko-niemiecka trwata nadal. A zastraszona opozycja nie
miata sity psychicznej, by przeciwstawia¢ si¢ temu cofaniu
zegarka. Na sali brakowato juz ojcéw-zatozycieli polsko-nie-
mieckiej wspdlnoty intereséw z roku 1989, a obecni tam ich
niegdysiejsi wspotpracownicy czuli sie sparalizowani atakami
narodowcow.

Debaty w Bundestagu na ,polskie tematy” byly tagod-
niejsze. Ale za parawanem zrozumienia polskiej specyfiki
dosadnie sarkano. W czasie rozhustanej dyskusji nad ber-
linskim Centrum przeciwko Wypedzeniom w kuluarach dato
sie styszeC, ze przeciez nie ugniemy sie przed Polakami.
Bywato tez, ze zaréwno prominentny socjaldemokrata jak i
prominentny chadek pomstowali na ,polskich glazurnikéw”
odbierajgcych Niemcom robote. A i teraz — przed wyborami
2009 — Bundestag nie ma odwagi postgpi¢ zgodnie umowg
i otworzy¢ niemieckiego rynku pracy. ,Wicie-rozumicie”: kry-
zys i wybory...

Przy czym w obu sprawach szczegdlnie réznigcych Ber-
lin z Warszawg — jak Centrum czy gazociag battycki — nie
brakowato gtoséw niemieckich postow, ktérzy zajmujg sie
Polska i rzeczywiscie znajg nasz kraj. Prébowali tagodzi¢
i nie byli w tych dziataniach osamotnieni, bo i rzad Angeli
Merkel starat sie nie zaostrza¢ sytuaciji. ,Mobilizuje caty swoj,
niezbyt wielki wdziek. Ale to dziata najwyzej przez trzy dni.
Potem znéw jest to samo...” westchneta Angela Merkel po
powrocie z Helu.

Zawracanie kijem Wisty przez naszych narodowcow,
zmiana wypracowanej w latach 90-tych polityki wobec Nie-
miec, krzykliwie wspierata duza czes¢ polskich mediow. | ten
odruch Pawtowa niestety dziata do dzis.

Spor Niemca i Polki o dziecko zostat wystylizowany na
kolejny przyktad germanizac;ji polskich dzieci, chociaz na 150
tys. Polsko-niemieckich matzenstw jest zaledwie kilkanascie
drastycznych sporéw nadajgcych sie¢ do miedzynarodowej
ingerencji prawne;j.

Wyrok sadu w Kolonii zakazujacy rozpowszechniania w
Niemczech ulotki Powiernictwa Polskiego jest prezentowa-
ny jako akt antypolski, wymagajacy narodowej mobilizaciji,
mimo, ze ulotka jest oczywistg propaganda nienawisci op-
artg na wierutnym klamstwie. Zestawianie Eriki Steinbach
z SS-manem i krzyzakiem oraz sfatszowanym cytatem z
Hitlera to nie tylko styl propagandy wczesnej PRL, ale i cy-
niczne szyderstwo ze stanu faktycznego. Po pierwsze, prze-
wodniczaca BdV wyraznie zdystansowata sie od roszczen
Powiernictwa. A po drugie, trybunat sztrasburski odrzucajac
roszczenia wypedzonych potwierdzit stanowisko prawne obu
naszych rzgdow.

Ale przeciez naszej prawicy nie chodzi o prawde, lecz
o mobilizacje antyniemieckimi hastami swego elektoratu.
Dlatego PIS-owski petnomocnik rzadu do spraw niemieckich
sformutowat horrendalng teze, ze jesli Strassburg odrzuci
niemieckie roszczenia, to polska pozycja wobec Niemiec
ostabnie. Freud by sie usmiat: po Strassburgu ostabta pozy-
cja nie Polski, lecz naszych wiecznie wczorajszych...

Po zwyciestwie w 2007 roku Donald Tusk szybko zni6st
blokady z toréw polsko-niemieckiej wspotpracy i znéw prze-
stawit zwrotnice z konfrontacji na kooperacje. Rozbroit bom-
be zegarowag neoendeckiej polityki historycznej deklarujac
,przyjazny dystans” wobec planowanego w Berlinie wedtug
nowych regut ,widocznego znaku” wypedzen. Potem politycy
i parlamentarzysci z obu krajéw zndéw zaczeli informowac sie
nawzajem o swych zamiarach i — co najwazniejsze — nawet
w sprawach spornych szukac¢ wspélnego mianownika.

W konsekwencji w roku 2008 Polska i Niemcy znéw po-
kazatly Europie, ze potrafig ze sobg do$¢ harmonijnie wspot-
pracowac. A na grudniowym forum polsko-niemieckim, pol-
ski minister spraw zagranicznych nie tylko znéw nawigzat
do ,polsko-niemieckiej wspolnoty wartosci i intereséw”, lecz
takze zachecat do ,poszukiwania nowych i odwaznych re-
ceptur na utrwalenie polsko-niemieckiego partnerstwa, ktére
jest jednym z wazniejszych elementéw europejskiego krajo-
brazu”.

Polska i Niemcy — ttumaczyt Radek Sikorski — powinny
staC sie ,europejskimi prekursorami procesu zrastania sie
pamieci historycznej Europy”, a takze wspotautorami ka-
nonu europejskiej historii. Warunkiem niezbednym jest tutaj
jednak wigksza obecnos¢ Polski w niemieckim krajobrazie
pamieci.” Ponadto oba kraje powinny prowadzi¢ ,strategicz-
ny dialog” w takich sprawach decydujgcych o przysztosci
Europy, jak partnerstwo wschodnie, polityka bezpieczenstwa
energetycznego, a takze stosunki transatlantyckie. Rosje Si-
korski wspomniat marginesowo. Natomiast akcentowat poli-
tyke ,otwartych drzwi” dla Ukrainy.

Z kolei niemiecki minister nieco inaczej roztozyt akcenty.
Docenit ponowne otwarcie kanatéw komunikacyjnych miedzy
polskimi i niemieckimi politykami, zamknietych ,w poprzed-
nich latach”. Jednak za sél naszych stosunkéw uznat kontak-
ty miedzy obydwoma spoteczenstwami, a wiec przywrécenie
(ograniczanej za rzadéw PiS) wymiany mtodziezowej, stwo-
rzenie polsko-niemieckiej fundacji nauki, oraz wejscie Polski
do strefy Schengen.

Nasza ,nowa normalnos$¢” — méwit w Berlinie Frank-Wal-
ter Steinmeier — wcale jeszcze nie jest taka oczywista. Nor-
malnos$¢ polega bowiem na tym, ze partnerzy zamiast tylko
ze sobg rozmawia¢, wspotpracujg, wspierajg sie nawzajem,
ale tez akceptujg odmienne poglady i dobrze wstuchujg
w to, co méwi druga strona. Wspaniale, ze znéw moze-
my sie porozumie¢ w sprawach kultury, nauki czy oswiaty.
Jednak dopiero, gdy Niemcy i Polacy znajdg wspolny jezyk
w kwestiach energetycznych, ekologicznych, kryzysu finan-
sowego czy gospodarczego, wzro$nie szansa na kompromis
europejski i polityczna waga obu krajow. Musimy sobie ufa¢
takze w kwestiach polityki zagranicznej — takze wobec Rosji
— mimo, ze ,ze wzgledu na odmienne doswiadczenia naro-
dowe mozemy mie¢ odmienne perspektywy”. Oba rzady nie
akceptuja naruszenia przez Rosje terytorialnej integralnosci
Gruzji. Niemcy poparty polsko-szwedzkg inicjatywe na rzecz
Lpolityki sasiedztwa” i takze chca potaczy¢ je ze wspotpracg
czarnomorska. ,Tak jak Polska uwazamy, ze nie ma alterna-
tywy wobec wspotpracy UE z Rosjg w takich dziedzinach jak
obrona antyrakietowa, bezpieczenstwo energetyczne, czy
rozbrojenie”. Na zakonczenie Steinmeier powotat sie na ,za-
sady i wartosci OBWE”, uznajac je za postawe ,partnerstwa
i bezpieczenstwa dla wszystkich panstw od Vancouver do
Wiadywostoku”. Tak daleko Sikorski nie siegat.

Czotowi politycy niemieccy méwiagc do nas, starajg sie
trafi¢ do przekonania i chwyci¢ za serce. Pani kanclerz,
dziekujac we wrzesniu za przyznanie honorowego doktora-
tu Politechniki Wroctawskiej jeszcze raz przypomniata, ze
4 czerwca 1989, byta na sympozjum naukowym uniwersytetu
torunskiego. | wlasnie w Polsce przekonata sie, ze pokojowe
zmiany w bloku wschodnim sg mozliwe. Z kolei w dniu ot-
warcia muru berlinskiego znéw pojechata do Bachotka, gdzie
z niedowierzaniem stuchata polskich prognoz rychtego zjed-
noczenia Niemiec.

Roéwniez Angela Merkel zapewnia nas, ze porozumie-
nie z Polska jest rownie donioste jak z Francja, ze powstata
w Berlinie ,Fundacja: Ucieczka, Wypedzenie i Pojednanie”
nie moze i nie bedzie oznacza¢ reinterpretacji przez Niem-
cow historii, przekrecania jej przyczyn i skutkow, oraz ze
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wspierajac sie nawzajem w UE i NATO oba panstwa zwiek-
szajg swoj wplyw na ksztattowanie przysztej struktury Unii,
wiasciwej reakcji na zmiany klimatyczne, zwalczania terro-
ryzmu czy pobudzania handlu miedzynarodowego, wspdlnej
polityki wobec sgsiadéw EU, a zwtaszcza Ros;ji. Ale filarem
naszych dobrych stosunkéw jest codzienne sasiedztwo
i Scista kooperacja — réwniez naukowa. Dlatego cieszy jg, ze
12 tysiecy polskich studentéw stanowi na niemieckich uczel-
niach trzecig co do wielkosci grupe obcokrajowcow.

Politycy méwigc o sukcesach chetnie przytaczajg efek-
towne dane, peten kalendarz roboczych konsultacji i uroczy-
stych spotkan i historycznych gestow.

Niektére sa rzeczywiscie historyczne, jak uklekniecie
Willy Brandta w Warszawie (jego 40 rocznica przypadnie
w grudniu 2010 — juz po naszych wyborach prezydenckich!),
czy warszawskie przemowienie Romana Herzoga 1 sierpnia
1995. Inne sg raczej symboliczng oprawg mniej lub bardziej
,okragtych” rocznic. A tych bedzie wiele w tym roku.

Ich choreografia i liturgia jeszcze nie jest dograna. Nie
same gesty i konstelacje personalne bedg sie liczyty, lecz
przede wszystkim stowa i sentencje. To co w tym roku rocz-
nic Niemcy i Polacy beda mieli do powiedzenia Europie.
Ten rok to bedzie przekaz nowej generacji politykdbw — na-
dajacych dzi$ ton piecdziesieciolatkdbw — do nowej generacji
Europejczykéw, ktéra nie czuje juz tak jak starsi katastrofy
Il $wiatowej. To pokolenie dostrzega akt zatozycielski dzisiej-
szej Europy raczej w latach 1989 czy nawet 2001 niz w roku
1945.

Tego nowego jezyka stow i symboli na wiek XXI Niemcy
i Polacy dopiero poszukuja. Rok temu Donald Tusk zapro-
ponowat Niemcom wspétprace nad utworzeniem w Gdansku
muzeum — jak mozna byto rozumie¢ — piecdziesieciolecia
1939-89, wojny i pokoju, wojny i pojednania, czy wojny i wy-
zwolenia od nazizmu i komunizmu. Jego zatozenia sg dopie-
ro dopracowywane, ale kamieh wegielny bedzie potozny po
wrzesniowych uroczystosciach na Westerplatte, najpewniej
w obecnosci szeféw rzadow. Cho¢ nikt nie wie, jak jesienig
bedzie wygladata nasza polska kohabitacja premiera z pre-
zydentem.

Waznym, i dobrym sygnatem dla Europy jest, ze politycy
chcg zaakcentowac rok 1989, a nie 1939. Juz przed sylwe-
strem [2008 —przyp.red.] na ambasadzie polskiej w Berlinie
zawist banner dobrze przyjety przez Berlinczykéw: ,Zaczeto
sie w Gdansku”, z tancuchem pekajacym w 1989 roku na
polskim ogniwie.

Norbert Lammert wspomniat tablice, ktéra zostanie wmu-
rowana w Reichstagu. Bronistaw Komorowski zaproponowat
z kolei ustawienie w Krzyzowej fragmentu muru berlinskiego,
co nie wydaje sie pomystem zbyt trafionym. Na dobrg spra-
we w Berlinie powinien sie znalez¢ fragment muru stoczni
gdanskiej, a w Gdansku — muru berlinskiego, bo taka byta
symboliczna wspotzaleznos¢ roku 1989. Cho¢ oczywiscie
stusznym jest tez — przy wszystkich réznicach — przerzucanie
mostu migdzy antyhitlerowskim ,kotem z Krzyzowej” i polskg
»Solidarnoscig”.

To dobrze, ze dwudziestolecie ,gestu pojednania” Koh-
la i Mazowieckiego, kaze politykom taskawiej spojrze¢ na
Krzyzowa. Ale przyznanie temu europejskiemu miejscu spot-

kan mtodziezy ubiegtorocznej nagrody polsko-niemieckiej to
gest, za ktérym powinny po6j$¢ bardziej konkretne decyzje.
Krzyzowa od lat boryka sie z finansowymi kfopotami, miedzy
innymi dlatego, ze Polska do dzis nie wypetnita warunkéw
deklaracji Skubiszewski-Genscher, w ktérej zobowigzywata
sie przekazac 23% kosztéw odbudowy majatku w Krzyzowe;j
na fundusz, z ktérego odsetki pozwolityby utrzymac ten im-
ponujacy obiekt. Marszatek Sejmu mégtby wydatnie poméc
w rozwigzaniu tej zasziosci. Ale to juz nasza wewnetrzna
sprawa.

Natomiast polsko-niemieckim przestaniem dla Europy
jest w tym roku rocznic fakt, ze tych sgsiadéw w mniejszym
stopniu fgczy pamie¢ wojny, niz pamie¢ pokoju — bezkrwa-
wej rewolucji, bez gilotyny, wieszania i plutonéw egzekucyj-
nych. Pojednanie z ,dziedzicznymi wrogami” na zewnatrz,
a wewnatrz — przekazywanie przy ,okragtych stotach” wiadzy
niedawno jeszcze represjonowanym przeciwnikom. Wiasnie
dlatego tez obaj ministrowie spraw zagranicznych, Sikorski
i Steinmeier w rocznice otwarcia ,okragtego stotu” zasigdg
w Berlinie do publicznej dyskusji na temat kooperacyjnego
a nie konfrontacyjnego rozumienia polityki.

Nie znaczy to, ze powszechne ,kochajmy sie” czy ,seid
nett zueinander”, ma zamaza¢ pamie¢ barbarzynskiej wojny.
Jest doktadnie odwrotnie. Zaufanie do partnera i odnowiony
jezyk polsko-niemieckiego dialogu, pozwala siegng¢ do te-
matéw najtrudniejszych, i to w nietatwej konstelacji.

W czerwcu w Warszawie odbedzie sie polsko-niemie-
cko-rosyjska konferencja naukowa na temat paktu Ribben-
trop-Mototow z 23 sierpnia 1939 roku. Inicjatywa wyszta od
ministra Steinmaiera, ale podchwycit jag Adam Rotfeld, byty
minister spraw zagranicznych, a obecnie petnomocnik rzagdu
Tuska do polsko-rosyjskich ,spraw trudnych”. To musi by¢
rozmowa rzeczowa i musi sie odby¢ w Polsce, jak ttumaczy.

Tym bardziej mozna dodaé, ze na wiosne — jakby
w 90-lecie Traktatu Wersalskiego — rzetelne berlinskie Nie-
mieckie Muzeum Historyczne (to samo, pod ktérego auspi-
cjami powstaje ,widoczny znak” wypedzen) otwiera wielkg
wystawe na temat wybuchu wojny w 1939 roku. Warszawska
konferencja bedzie wiec jej wlasciwym uzupetnieniem, odsta-
niajac nie tylko bieg wydarzen, ktéry doprowadzit do kolejne-
go rozbioru Polski, ale i utomng konstrukcje miedzywojennej
Europy, ktéra umozliwita nie tylko diabelski pakt z 1939 roku,
ale i haniebny Traktat Monachijski z 1938.

Nie tylko politycy i naukowcy bedg mieli okazje zade-
monstrowac¢ nowy jezyk. Réwniez organizacje pozarzadowe.
Fundacja Schumana, Biuro wymiany mtodziezowej czyli tzw.
Jugendwerk i Krzyzowa rozwaza na poczatek pazdzierni-
ka parade miodziezy polskiej i niemieckiej. Sztaby Alejami
Ujazdowskimi w odwrotnym kierunku niz w 1939 wkraczat
Wehrmacht.

Nie wykluczone, ze po tym wyprowadzeniu ztych duchéw
polsko-niemieckiej przeszitosci, réwniez tysigc postow Sej-
mu i Bundestagu zechce zasig$¢ obok siebie w jednej sali
plenarnej i przyjrze¢ sie sobie nawzajem. Norbert Lammert
ma racje, ze ,pojednanie wymaga ciagtych wysitkow i kon-
kretnych krokéw”. Gdy jednak chce sie przeskoczy¢ witasny
cien, nie wystarczy drobi¢, trzeba skoczy¢. Hic Rhodos, hic
salta...
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Zeitschrift des Polnischen Deutschlehrerverbandes

HALLO DEUTSCHLEHRER

ANNA ZASADA
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A August nahm ich an
m 2 » einem Workshop zum
Thema ,Spiel und SpaR auf Deutsch- wie
kann man die Neugier und Spontanitat der
Primarschuler wecken und férdern” teil. Die-
ser Workshop wurde von drei Frauen, alle-
samt Autorinnen des Verlags ,Wydawnictwo
Szkolne” (PWN), geleitet: Marta Kozubska,
Ewa Krawczyk und Lucyna Zastgpito. Am
Vorabend des Workshops wurde im Club Tori
unter anderem auch das 15-jahrige Bestehen
des Lehrbuches ,Der, die, das” auf dem pol-
nischen Markt gefeiert.

Von Anfang des Workshops an herrsch-
te eine aulerst lockere und freundliche At-
mosphare. Das spurte man auf Schritt und
Tritt. Immer mehr Interessierte trafen in dem
Vorlesungssaal ein. Unsere Moderatorinnen
begannen das Treffen mit dem Lied ,Komm
und lerne mit Spaly”. Mit Hilfe dieses Liedes wurde uns ver-
deutlicht, wie kleine Kinder schnell neue Worter erlernen
kdnnen. Bei dieser Ubung wird einigen Kindern ein Wort
dieses Liedes auf einen Zettel geschrieben. Alle hoéren den
Text und diejenigen, die ihre notierten Wérter aufschnappen,
stehen auf und gehen in die Klassenmitte. Wenn alle Kin-
der sich in der Mitte befinden, missen sie durch Aufstellen in
der richtigen Reihenfolge den Liedertext rekonstruieren. Das
prasentierte Lied stammt aus dem Lehrbuch ,ich und du”,
das den Autorinnen zufolge zu den besten
Lehrblichern im Primarbereich gehére. Dem
Lehrer steht als Zusatzmaterial der sympa-
thische Teddybar Theo zur Verfigung. Dank
dieser Puppe wird der Unterricht attraktiver
und abwechslungsreicher, denn Theo spricht
ausschlieBlich Deutsch. Der Lehrer kann
ihm z.B. seine Stimme verleihen, gezeigte
Gegenstande benennen und kurze Dialo-
ge mit der Klasse fiihren. Viele Kinder sind
~LAugenmenschen”, d.h. sie bendtigen Visua-
lisierungen im Lernprozess. Durch Theo kann
diesen Schiilern das Deutschlernen somit
erheblich erleichtert werden und die Stunde
wird anschaulicher. Die Zusammenarbeit mit
Theo wurde uns wéahrend des Liedes uber
die Piraten prasentiert. Stellvertretend fiir
die Schiler wurden einige der anwesenden
Personen gebeten, sich zu verkleiden. Jede
bekam einen Teil eines Piratenkostims (z.B.
ein Piratentuch, eine Augenklappe oder einen
Bart). Nutzt der Lehrer diese Moglichkeit im
Unterricht, kdnnen die Schiler neue Worter im Nu und mit
Spal erlernen. Wie die echten Piraten haben alle Teilnehmer
dieses Workshops Rum gekostet.

Die Autorinnen haben im Laufe des Workshops immer
wieder betont, dass das Spielen die beste und wirksamste
Arbeitsform mit Kindern sei. Aus diesem Grund beinhaltet
jedes Kapitel dieses Lehrbuches eine Menge Vorschlage
zum spielerischen Deutschlernen. Zu den attraktivsten Spie-
len gehéren Memory, Flirt, Comics, Pantomime und Thea-
terspiele. Solche Methoden sind fiir Schiler interessant und
verlockend. Wichtig ist auch die Rolle des Lehrers, der an

STUDIUM DER GERMANISTIK AN DER UNIVERSITAT IN LODZ DIPLOMLEHRERIN
AM JAROSLAW-DABROWSKI-LYZEUM IN CZESTOCHOWA MITGLIED DES POLNISCHEN
DEUTSCHLEHRERVERBANDES PRUFERIN FUR DAS NEUE ABITUR

WYDAWNICTWO
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diesen Spielen auch aktiv teilnehmen sollte. Er steht inmitten
der Schiiler und sollte diese einfiihlsam motivieren.

Wir Lehrer wissen natirlich, dass es kein ideales Lehr-
buch gibt. Der Lehrer selbst sollte kreativ sein und gute Ideen
fur den Unterrichtsverlauf haben. Der Unterricht muss Lan-
geweile vermeiden und das Interesse fiir die deutsche Spra-
che wecken. Bewegung, Lieder und Darstellungen sind die
besten Methoden dazu. Die wichtigste Aufgabe des Lehrers
besteht darin, seine Schiiler zu motivieren, zum Weiterlernen

zu aktivieren und ihnen das Vertrauen in das eigene Kénnen
zu geben.

Ich personlich bin sehr froh, dass ich an diesem Work-
shop teilnehmen konnte. Alle anderen hatten denselben Ein-
druck. Am Ende wurden die Autorinnen mit lautem Applaus
belohnt. Am Ende wurden allen Teilnehmern Bicher und klei-
ne Geschenke ibergeben.

Auf dem Heimweg fassten alle den festen Entschluss,
unseren Unterricht kiinftig auf die hier dargestellte Weise zu
halten. Theo wird uns dabei bestimmt helfen. Hoch soll er
leben!

Ea
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Nowa podstawa programowa wprowadza obowigzkowe na-
uczanie jezykéw obcych od pierwszej klasy szkoty podsta-
wowej. Twércy nowej koncepcji organizacji ksztatcenia jezy-
kowego stawiajg na tzw. pluralizm jezykowy i dopuszczajg
mozliwo$¢ nauczania na etapie wczesnoszkolnym réznych
jezykdw obcych, pozostawiajac wybor tego jedynego po-
szczegolnym szkotom, dzieciom i ich rodzicom. Lansowane
zmiany z perspektywy jezyka niemieckiego oznaczajg ko-
nieczno$¢ szybkiego opracowania nowej generacji materia-
tow dydaktycznych i uzupetnienia istniejgcej oferty. Oferty,
w przypadku wydawnictwa Hueber, bogatej i r6znorodne;.
Trudno bowiem posrod specjalistow od wczesnoszkolne-
go nauczania jezyka niemieckiego znalez¢ takich, ktérzy
nie pracowali z takimi seriami jak: Tamtam czy Tamburin.
Wprowadzane reformy sktonity jednak wydawnictwo Hue-
ber do opracowania regionalnej wersji materiatow KIKUS,
cieszacych sie w Europie coraz wieksza popularnoscia.
W tym miejscu trzeba wspomnie¢, ze prezentowana seria
jest jedynym nowym materiatem dydaktycznym wprowadza-
nym wraz z nowg podstawg programows.

KIKUS — skrét od Kinder in Kulturen und Sprachen —to spojny
pakiet materiatow dydaktycznych autorstwa dr Edgardis Gar-
lin wspierajacy wprowadzanie nauki jezyka niemieckiego na
wczesnoszkolnym etapie edukacyjnym. Jego podstawowym
zatozeniem jest efektywne przygotowanie dzieci do podje-
cia diugoletniej edukac;ji jezykowej rozpoczynanej od jezyka
niemieckiego, co — jak juz wspomnieliSmy — umozliwia nowa
podstawa programowa. Kolejnym filarem serii jest integracja
ksztatcenia jezykowego z rozwijaniem kompetencji i umie-
jetnosci miedzykulturowych otwierajgcych dzieciom szerokg
droge do tzw. edukacji europejskiej obecnej we wszystkich
programach szkolnych.

KIKUS to z perspektywy organizacji zaje¢ jezykowych
pakiet materiatow dydaktycznych dla ucznia i nauczyciela
oraz propozycja systemu aktywnego wiaczania rodzicow
W proces rozwoju jezykowego ich dzieci.

Program KIKUS opiera sie na zatozeniach teorii dziatan je-
zykowych (J. Rehbein, 1977; K. Ehlich, 1996) pojmujacych
podejmowanie dziatan jezykowych jako jedng z najwazniej-
szych form ludzkiej aktywnosci. Cztowiek opanowuje jezyk
nie poprzez nauke pojedynczych zwrotéw i wyrazen, lecz
poprzez przyswajanie jezykowych wzorcow zachowan stu-
zacych realizacji konkretnych celéw pragmatycznych. Owe
wzorce (np. wyrazanie prosby, zadawanie pytan, reagowa-
nie na nie, relacjonowanie) przybierajg rézne formy w po-
szczegolnych jezykach i kulturach (np. sposéb witania sie).
W miare przyswajania jezyka poznajemy sposoby realizacji
wzorcéw jezykowych, wzbogacamy je o nowe srodki jezyko-
we, poszerzamy nasz repertuar dziatan komunikacyjnych.
KIKUS to takze realizacja podstawowych zatozen teorii
inteligencji wielorakich Howarda Gardena i stworzonej przez
niego koncepcji ,ksztatcenia skoncentrowanego na jednost-
ce”. Koncepcji opartej na wieloaspektowym postrzeganiu
zdolnosci cztowieka (przypisywanej wyréznionym przez
Gardena o$miu rodzajom inteligencjiV) dajacej mozliwos¢
szerszego rozwijania talentéw dziecka. Praktyczna realiza-
cja wspomnianej koncepcji to propozycja konkretnych zadan

Hueber poLskA

umozliwiajgcych wypracowywanie strategii uczenia sie dopa-
sowanych do poszczegolnych rodzajéw inteligencii.

KIKUS to takze pakiet materiatéw wykorzystujacych tech-
niki przejete z dydaktyki jezyka niemieckiego jako drugiego
wspierajace rozwoj jezykowy dziecka w jezyku pierwszym
(ojczystym) i wprowadzajace w proces ksztatcenia jezyko-
wego rodzicéw lub opiekunéw (patrz ponizszy schemat).

1. KIKUS

weipidaracal wholenli
-

Kuns jeykowy
w mabej grupie

rarwoj jezykowegs

Na harmonijny rozwdj jezykowy dziecka majg wptyw trzy
osrodki przedstawione na powyzszym schemacie: kurs je-
zykowy w matej grupie, pozostate zajecia lekcyjne, dom ro-
dzinny. Wszystkie trzy wspierajq sie i wzajemnie uzupetniaja.
Dziecko pozostaje w centrum catego modelu. Chociaz pod-
stawg nauczania jest ukierunkowane nauczanie jezykowe
w matych grupach, wptyw pozostatych dwoch osrodkéw na
rozwoj jezykowy dziecka jest olbrzymi.

KIKUS powinien by¢ wykorzystywany w matych grupach.
W idealnych warunkach nie powinny one liczy¢ wigcej niz o$-
mioro dzieci. Zajecia powinny odbywac sie regularnie, kilka
razy w tygodniu, w odpowiednio do tego celu przystosowa-
nym pomieszczeniu. Dlugos$¢ trwania jednej jednostki lekcyj-
nej zalezy od wieku dzieci (od 30 do 90 minut). Ze wzgledu
na liczne uzupetiajace komponenty seri¢ KIKUS mozna wy-
korzystywac takze w pracy z dzieémi mtodszymi i starszymi,
niz szescio- czy siedmiolatki. Grupy moga by¢ dzielone we-
dtug wieku lub wedtug poziomu zaawansowania jezykowego,
ale preferowany jest podziat na grupy wiekowe.

Proponowane przez serig¢ KIKUS tresci nauczania sg zgodne
Z nowg podstawg programowg i obejmujg tematy bliskie dzie-
cku, takie jak Rodzina, Ubrania, Jedzenie, Swieta, Mieszkanie,
Zwierzeta. Dzieci poznajg stownictwo i jezykowe wzorce za-
chowan w formie zabawy przy uzyciu prawdziwych przedmio-
téw, wprowadzaniu piosenek, wierszykow, odpowiednich kart
obrazkowych i wyrazowych. Nauka jezyka obcego opiera sie
gtéwnie na jezyku méwionym, mozna tez jednak wprowadzac¢
w odpowiednim dla dzieci czasie elementy czytania i pisania.

Rodzice dzieci w wieku wczesnoszkolnym bardzo interesujg
sie tym, czego ich dzieci uczg sie na zajeciach. Pilnie $le-
dzg ich postepy w nauce i starajg sie¢ pomaga¢ w odrabia-

" Sa to: inteligencja jezykowa, inteligencja muzyczna, inteligencja matematyczno-logiczna, inteligencja przestrzenna, inteligencja kinestetyczna, inte-
ligencja intrapersonalna, inteligencja interpersonalna, inteligencja przyrodnicza (H. Garden, 2001).
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niu pracy domowej. Zdarza sie jednak, ze nie znajg jezyka
niemieckiego. KIKUS uwzglednia takg sytuacje i proponuje
odpowiednie formy witgczania rodzicbw w proces rozwoju
jezykowego ich dzieci. Zaktadana wspotpraca sprzyja dodat-
kowo budowaniu wiezi miedzy rodzicami a dzieémi, sprawia-
jac obydwu stronom duzo radosci i zadowolenia. Moze sie
réwniez zdarzy¢, ze cata sytuacja zainspiruje rodzicow do
podjecia nauki jezyka niemieckiego.

Pakiet KIKUS zawiera szereg materiatbw wspomagajacych
wspotprace rodzicdw z dzieckiem w postaci kart pracy (Ar-
beitsblatter) zachecajacych do wspdlnego odrabiania pracy
domowej. Konkretny sposéb ich wykorzystania prezentuje
zamieszczony ponizej fragment z polskojezycznego porad-
nika metodycznego autorstwa Doroty Michatowskiej— Pauly
i Jolanty Szelagowskiej — Bator.

Tematem lekcji byty czesSci ciata i na zajeciach uktadali-
Smy z dzie¢mi postac¢ misia z puzzli (patrz: materiaty dodat-
kowe na www.hueber.de/KIKUS). Do domu dziecko zabiera
karte przedstawiajgca misia (AB1 Teddy). Pod nazwami cze-
Sci ciata w jezyku obcym znajdujq sie puste pola tekstowe.
Zadaniem dziecka jest pokolorowanie misia wedtug wiasne-
go uznania i powtérzenie rodzicom stow poznanych na zaje-
ciach, zas zadaniem rodzica jest wpisanie w pola nazw czesci
ciata w jezyku ojczystym. Dziecko uczace sie jezyka niemie-
ckiego moze dodatkowo pokolorowaé¢ pola tekstowe odpo-
wiednimi kolorami przypisanymi rodzajom gramatycznym.

Mogtoby sie wydawac, ze efektem tej wspodlnej pracy
bedzie jedynie utrwalenie stownictwa w obu jezykach, ale
ta metoda daje o wiele wazniejsze rezultaty. Wspodlna pra-
ca z kartg pracy jest dla rodzica pretekstem do podjecia
z dzieckiem rozmowy o zajeciach jezyka obcego, o tematach
tam poruszanych. Dziecko zapewne chetnie zaprezentuje
rodzicowi zabawe poznang na lekcji, po czym zagrajg w nig.
razem, np. z uzyciem karteczek obrazkowych (Bildkartchen).
Rodzice majq potrzebe wspomagania dziecka, chcg sie an-
gazowac w proces nauki, ale czesto nie wiedza, jak to zrobic.
Metoda pracy z kartami KIKUSa (Arbeitsblatter) doskonale
spetnia to zadanie.

Wazne! Nalezy pamietac, ze nieporadny rysunek 4-latka
jest rownie wartosciowy jak perfekcyjnie wykonany rysunek
7-latka. Celem pracy domowej jest powtdrzenie materiatu
z lekcji, wspotpraca dziecka z rodzicem, a przede wszystkim
ogolny rozwdj jezykowy dziecka.

Pakiet edukacyjny KIKUS skfada sie z:

» tomu prezentujgcego koncepcje i zatozenia serii autorst-
wa Edgardis Garlin (Ein Leitfaden);

* polskojezycznego poradnika metodycznego autorstwa
Doroty Michatowskiej-Pauly i Jolanty Szelagowskiej-
Bator ukazujacego wykorzystanie serii w polskiej
rzeczywistosci edukacyjnej;

* plyty DVD prezentujacej mozliwosci pracy z serig (Infor-
mations-DVD);

» kart obrazkowych (Bildkarten fiir die Gruppenarbeit);

» karteczek obrazkowych przeznaczonych zaréwno do pra-
cy na zajeciach, jak i w domu (Arbeitsblétter Bildkértchen);

» kart pracy do wykorzystania w trakcie pracy dzieci z rodzi-
cami (Arbeitsblétter fiir die Eltern-Kind-Zusammenarbeit);

* plyty CD z piosenkami (CD Guten Morgen);

» ksigzeczki z tekstami piosenek i éwiczeniami do nich
(Liederheft Guten Morgen).

Faza lekcji: Wprowadzenie lub kontynuacja tematu lekc;ji

Lekcja prowadzona metodg KIKUS ma statg strukture
(patrz: Struktura lekcji KIKUS). Gtéwng czescia zajet jest
stacja Wprowadzenie Ilub kontynuacja tematu. Ponizszy
rozdziat zawiera propozycje scenariuszy tego etapu lekcji
(w kilku miejscach obejmujg one etap poprzedni Sprawdze-
nie pracy domowej lub nastepny Zabawa ruchowa). Zapre-
zentowane scenariusze majg by¢ wskazéwka i inspiracja
dla nauczycieli uczgcych metoda KIKUS. Przebieg pracy
z materiatami KIKUS zalezy od wieku dzieci, od poziomu ich
zaawansowania jezykowego oraz czasu, jaki mamy do dys-
pozycji. W zaleznos$ci od tych czynnikéw nauczyciel moze
wprowadzi¢ mniej lub wiecej materiatu leksykalno-gra-
matycznego niz zawierajg ponizsze propozycje scenariuszy.
Nauczyciel decyduje o tym, kiedy i jakie srodki jezykowe
wprowadza i éwiczy ze swoimi uczniami. Kolejnosé kart
pracy, moment siegniecia po piosenke KIKUSa czy po kar-
teczki obrazkowe (Bk) takze zalezg od nauczyciela. Meto-
da i materialy dydaktyczne KIKUS zapewniajg mu ogromng
swobode w realizowaniu wiasnych pomystéw i ksztattowaniu
procesu dydaktycznego. Aby nauka byta interesujaca i efek-
tywna, nauczyciel musi bacznie obserwowac dzieci, ocenia¢
ich gotowos$¢ do przejécia na nastepny etap nauki i w zalez-
nosci od tego dobiera¢ tematy i ksztattowac stopien trudno-
Sci materiatu.

Ponizszy rozdziat zawiera scenariusze lekcji po$wieco-
ne wszystkim tematom, ktére mozna zrealizowa¢ na bazie
materiatow dydaktycznych KIKUS. Pod tematem podano
informacje, jakich zestawow materiatdbw mozna uzy¢ przy
jego realizacji. Zestaw 1. jest przeznaczony dla uczniéw po-
czatkujgcych, a kolejne dwa zestawy dla uczniéw na coraz
wyzszym poziomie zaawansowania jezykowego. Jesli zbiory
kart pracy (AB) nie zawierajg kart do jakiego$ tematu, te-
mat mozna zrealizowaé przy uzyciu kart (BK) lub karteczek
obrazkowych (Bk).

Temat: ICH

Zestaw 1: AB1 Das bin ich / L4 Das bin ich
AB1 KIKUS / LH4 Das bin ich
BK / Bk

Zestaw 2: AB2 Das bin ich / L4 Das bin ich
AB2 KIKUS / LH4 Das bin ich
BK / Bk

Zestaw 3: AB3 KIKUS / LH4 Das bin ich
AB3 Interview
BK / Bk
BK / Bk

AB1 Das bin ich / L4 Das bin ich
ZS: lusterko, ptyta CD KIKUS

Siedzimy z dzie¢mi na podiodze w kole.

N: Was ist da drin? N podaje ZS pierwszemu ,zegarowe-
mu” dziecku. D dotyka ZS. D: Ich weil es nicht. | Ein Buch
/ Eine CD .... D przejmuje role nauczyciela, tzn. podaje ZS
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kolejnej osobie i pyta: Was ist da drin? itd., az wszystkie dzie-
ci odpowiedza.

Rezygnujemy z drugiej rundy krazenia ZS. Poniewaz
w ZS sg tylko dwa przedmioty, moga je wyja¢ Mimi i Momo.
N: Wollen wir nachsehen, was da drin ist? D: Ja! N: Vielleicht
holt Mimi die Sachen fiir uns? D: Ja! N: Wie miissen wir sie
bitten? N/D: Nimm, bitte etwas raus! Wszystkie dzieci powta-
rzaja: Mimi, nimm, bitte etwas raus! Mimi wyjmuje lusterko.
N: Was ist das? D: Ein Spiegel. | Ich weil3 es nicht. Lusterko
krazy od dziecka do dziecka. D pytaja: Was ist das? i odpo-
wiadaja: Ein Spiegel.

N trzyma Mimi przed sobg. Mimi przeglada sie w luster-
ku. N pyta Mimi, wskazujac gtowg na odbicie w lusterku: Wer
ist das? Mimi: Das bin ich. N oddaje lusterko pierwszemu
dziecku, zacheca je, by sie przejrzato i pyta: Wer ist das?
D: Das bin ich. D podaje lusterko kolejnej osobie i zadaje
pytanie: Wer ist das? itd., az wszystkie dzieci odpowiedza.

N: Im Sack ist aber noch was. Wollen wir nachsehen,
was es ist? D: Ja! N: Jetzt bitten wir Momo. Wie machen wir
das? D: Momo, nimm, bitte etwas raus! Momo wyjmuje ptyte.
N: Was ist das? D: Eine CD! N moze przekaza¢ dzieciom
ptyte, aby kazde po kolei powtodrzyto: Was ist das? D: Die
KIKUS-CD. Mozna tez zapyta¢ dzieci: N: Was machen wir
mit der CD? Dzieci beda odpowiadaé po polsku, np.: Stucha-
my piosenek! N dotykajac otwartg dionig do ucha: Wir héren!
D: Wir héren!

Stuchamy piosenki nr 4. N wskazuje na siebie i wyraznie
méwi: Das bin ich!

Cho¢ piosenka wprowadza (powtarza) nazwy czesci
ciata, mozna ja ,zaspiewacé” przy realizacji tematu ICH ze
wzgledu na fatwy refren i mozliwo$¢ wprowadzenia zabawy
ruchowej. D moga zaspiewac: Das bin ich!, a przerwe na trzy
w refrenie wyklaskac¢, wytupa¢, podskoczy¢ itp.

N: Ene mene Namen, wir setzen uns zusammen! D sia-
dajg do stolikow. Praca z AB bedzie dobrg forma wycisze-
nia. Dla mtodszych dzieci jest narysowany kontur postaci.
D moga tez opracowa¢ AB z rodzicami w domu.

Na kolejnych zajeciach: D siedzg w kregu i pokazujg go-
towe rysunki. N méwi do pierwszego dziecka: Zeig dein Bild!
Wer ist das? D pokazujgc swoj rysunek, mowi (z pomocag N):
Das bin ich! N: Toll / Prima / Super! Jesli zdanie Zeig dein
Bild! jest dla D nowe, mogg je wypowiada¢ wszystkie dzie-
ci razem, a tylko pytanie Wer ist das? zadaje jedno dziecko
i jedno odpowiada Das bin ich. itd., az wszystkie dzieci sie-
dzace w kole odpowiedza.

N wskazuje na lusterko i naprowadza D na nowe stowo
z dzisiejszej lekcji: der Spiegel. Nastepnie dzieci szukaja Bk
z rysunkiem lusterka. N: Was ist das? D: Ein Spiegel. N: Der
Spiegel, das Spiegel, die Spiegel? N mimika (np. marszczac
nos) wyraza brak akceptacji dla niepoprawnych form rodzaj-
nika podawanych przez dzieci. Unikamy sformutowan falsch,
nicht richtig itp. Poniewaz sg tylko trzy warianty odpowiedzi,
na poprawny nie bedziemy czekac zbyt diugo. N powinien
wyrazi¢ rados$¢ z wtasciwego rozwigzania.

N powtarza: Der Spiegel i wskazuje na punkt rodzajniko-
wy na Bk z rysunkiem lusterka. D kolorujg go na niebiesko.
Dzieci umiejace pisac przepisujq stowo der Spiegel w kratke
znajdujaca sie pod czarno-biatym rysunkiem.

Zabawa ruchowa: Zajecia konczymy zabawg ruchowa,
np. przy akompaniamencie piosenki Das bin ich. Gdy muzy-
ka gra, D biegaja. Gdy muzyka milknie (najpierw zatrzymuje
ja N, potem kolejne D) wszystkie D zastygajg w bezruchu.
D, ktére zatrzymato muzyke, pokazuje wybranemu D luster-
ko i pyta Wer ist das? Zapytane D przeglada sie w lusterku,
méwi Das bin ich. i jako nastepne zatrzymuje muzyke.

AB1 KIKUS / LH4 Das bin ich

ZS: aparat fotograficzny (dla mtodszych dzieci zabawka,
dla starszych moze by¢ prawdziwy).

N: Wir nehmen unsere ...robi przerwe, a dzieci D: Uhr!
N: Wer ist heute dran? D: Wer ist heute dran?! D przesuwa
wskazéwke zegara grupowego i mowi: Hania ist heute dran.

N bierze ZS i pyta Hanie: Was ist da drin? D: ? D: Ha-
nia, nimm, bitte etwas raus! Hania wyjmuje aparat. N: Was
ist das? Hania: Eine Kamera. N: Was machen wir mit einer
Kamera? D: Zdjecia! N: Fotos. Wir (N pokazuje na wszystkie
D) fotografieren. D: Wir fotografieren. N: Wollen wir fotogra-
fieren? D: Ja! N zaczyna runde, robigc zdjecie pierwszemu
dziecku.

N: Ich fotografiere. Nastepnie D robi zdjecie kolejnej oso-
bie i moéwi: Ich fotografiere. itd. N wyjasnia, ze zdjecia bedq
gotowe na nastepna lekcje.

Mimi i Momo siedzg w $srodku kota. Mozna zaprosi¢ tam
dwojke dzieci np. Hanie i Kube. N: Ich bin Dorota. Ich bin
ein Méadchen. D: Ich bin Hania. Ich bin ein M&dchen. D: Ich
bin Kuba. Ich bin ... N: ein Junge. D: Ich bin ein Junge. Lalki
Mimi i Momo kraza od D do D. N zaczyna runde, wybiera
Mimi, a lalke Momo odkfada na podtoge. N: Ich bin Dorota.
Ich bin ein Madchen. N oddaje lalki pierwszemu dziecku itd.
(Chtopcy wybiorg Momo, a lalke Mimi odtozg na podtoge).

(Pracujac ze starszymi dzieémi z AB2 lub AB3 KIKUS,
mozna wprowadzi¢ od razu pytanie N: Kuba, bist du ein Jun-
ge? D: Ja, ich bin ein Junge. N: Kuba, bist du ein Méddchen?
D: Nein, ich bin ein Junge. D odpowiadaja po kolei).

N/D: Ene mene rauf, alle Kinder stehen auf!

Zabawa ruchowa: Dzieci chodzg po sali, dopoki roz-
brzmiewa piosenka, np. Das bin ich. N zatrzymuje nagranie
i wtedy dzieci mowig do najblizej stojacej osoby: Ich bin ein
Junge / Médchen. Nastepnie udajg, ze robig zdjecie. D: Ich
fotografiere.

W domu D kolorujg z rodzicami Mimi i Momo z LH4.

Na nastepnych zajeciach mozna omowi¢ te karte pracy
do piosenki i wprowadzi¢: Das ist Mimi. Mimi ist ein M&d-
chen.

Pod koniec lekcji z uzyciem prawdziwego aparatu N moze
dla pewnosci sam zrobi¢ zdjecia portretowe dzieci. Mozna je
potem wydrukowa¢ w formacie pocztéwki na kolorowej dru-
karce i na nastepnej lekcji rozda¢ dzieciom, by nakleity je na
swoich AB KIKUS.

dr Przemystaw Gebal
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singend und rappend
Deutsch lernen

R egenwurm, das neue Lehrwerk fir Deutsch als Fremd-
sprache fur zehn- bis zwdlfjahrige Sprachanfanger,
orientiert sich an den Richtlinien des Européischen Refe-
renzrahmens fiir Sprachen und flihrt mit drei Banden zur
Niveaustufe A22.

Das Lehrwerk ist spielerisch angelegt und steht unter dem
Motto ,Von der Sache zur Sprache”. Regenwurm ist ein Lehr-
werk mit kommunikativer Zielsetzung, d. h. mit Ansté3en zu
authentischen Gesprachen. Es entwickelt und trainiert syste-
matisch alle Sprachfertigkeiten: Sprechen (an Gesprachen
teilnehmen), monologisches Sprechen (zusammenhangend
sprechen), Horverstehen, Leseverstehen und Schreiben.

Sprachlernspiele gehéren zu den wichtigsten Auf-
gaben im Lehrwerk Regenwurm, weil sie die Kommunika-
tion Schiler-Schiiler férdern und die Simulation einer echten
Kommunikation darstellen. Dartber hinaus sind sie fur Kin-
der attraktiv, fordern ihre Kreativitdt und Fantasie, machen
Spaf, helfen die Fremdsprache als Kommunikationsmittel zu
gebrauchen und vieles mehr.

Lieder und Raps sind im Lehrwerk Regenwurm vor
allem als Aussprache-, Intonations- und Rhythmusiibungen
gedacht. Viele der Lieder sind mit Gestik, Mimik und Be-
wegung verbunden; viele kédnnen von den Schilern selbst
aufgenommen werden, was zu einer Motivationserhéhung
beitragen kann. Die Aufnahmen der Lieder sind im Unterricht
vielseitig einzusetzen: bei Wiederholungen, Auffihrungen
(auch fur die Eltern) und offenen Unterrichtsformen wie Sta-
tionenlernen oder Freiarbeit. Die Aufnahmen kénnen auch im
Arbeitsdossier als Bestatigung der Sprachkompetenz aufbe-
wahrt werden.

Im Unterricht Deutsch als Fremdsprache reicht es nicht
aus, Lieder einfach anzuhdren oder zu singen. Sie sollten
wie jedes andere Lehrmaterial entsprechend und sinnvoll
vorbereitet werden. An dieser Stelle ist jedoch zu betonen,
dass es nicht zu einer Verdidaktisierung der Lieder (d.h. zu
einer Ubertriebenen Didaktisierung) kommen sollte. Ein Lied
sollte genau wie ein Sprachlernspiel sein Potenzial nicht ver-
geuden, und das, was schon ist, namlich das Horen des Lie-
des selbst, sollte beibehalten werden.

Im Workshop wurde an konkreten Beispielen aus dem
Lehrwerk Regenwurm aufgezeigt, wie man mit didaktischen
Spielen und Liedern, aber auch mit authentischen Liedtexten
und Raps, im Unterricht arbeiten kann. Folgende Sprach-
lernspiele wurden dargestellt und von den Teilnehmerinnen
ausprobiert: Geburtstagsreihe, VW-Wiirfel, Geschenkekiste,
FuBballteams.

Spielbeschreibung: Geschenkekiste®

Ziel: Training der Fertigkeit ,ich spreche”, Formulieren
von Fragen mit zwei Erganzungen, Festigung des Wort-
schatzes

Sozialform: die ganze Klasse

Requisiten: eine Geschenkekiste mit Gegenstanden,
Geschenkideen, z. B.: ein Kuli, eine Postkarte, eine Schoko-

IFG UAM P0zNAX, AUTOR DES DRITTEN BANDES DES
LEHRWERKS REGENWURM UND MITAUTOR DES DRITTEN BANDES
DES LEHRWERKS DER GRUNE Max’, DAF-BERATER BEIM VERLAG

L Langenscheidt
Polska

Spielend,

lade, ein Lesezeichen u. A. (statt einer Kiste kann auch ein
bunt beklebter Karton verwendet werden)

Spielverlauf: Der Lehrer stellt die Kiste auf seinen Tisch.
Als Nachstes bittet der Lehrer einen Schiler, einen Gegen-
stand auszuwéhlen, aber nicht aus der Kiste zu nehmen.
Der Schiller schreibt die Person an die Tafel, der er das
Geschenk schenken will (z. B. ,der Mutter”) und die Gele-
genheit, zu der er es verschenken will (z. B. ,zu Weihnach-
ten”). Die Ubrigen Schiler sollen nun erraten, um welches
Geschenk es sich handelt. Die Schiler diirfen aber nur Ja/
Nein-Fragen stellen, z. B.: ,Schenkst du deiner Mutter eine
Uhr?” — Antwort: ,Nein!”, ,Schenkst du ihr Blumen?” — Ant-
wort: ,Nein!”, ,Schenkst du deiner Mutter eine CD?” — Ant-
wort: ,Ja, genau!”

Wer richtig geraten hat, darf als Nachstes ein Geschenk
auswahlen usw. Als Hilfe kann der Lehrer folgende Tabelle
an die Tafel zeichnen:

zu welchem Anlass? | wem? | was?

zu Weihnachten ‘ der Mutter ‘ eine CD

Spiel: Geschenkekiste
ﬁ- Was ist in der Kiste? Fragt und spiell.
1} P

Sa (%1’%;? A \%&\

. zum Vatertag

i’ T ,uknn“..
ooty N

rum Muttertag,

zu Ostern

7 Weihnachten

zum Valentingtag

Alle prasentierten Beispiele fur Lieder und Raps: ,Gu-
ten Morgen, good morning”, ,Alle sind verschieden”, ,Wenn
sich die Igel kiissen”, ,Das Eislied”, ,Was im Sommer Spal
macht”, ,Das Kinderlied vom Geld” (Rap-Version), ,Kinder
wollen ...”, ,Ich fass an meine Nase” (Rap-Version) und
Ubungen zu den Liedern fanden bei den Teilnehmerlnnen
Anerkennung. Zum Schluss des Workshops wurde das zu-
letzt angefiihrte Lied in die Praxis umgesetzt.

Den Workshop-Teilnehmerinnen wurden ein Freiexem-
plar des Lehrbuchs Regenwurm 2 sowie Handouts mit Spiel-
beschreibungen und Hoérverstehensiubungen zu ausgewahl-
ten Regenwurm-Liedern ausgehandigt.

" Der griine Max ist die internationale Version des Lehrwerks Regenwurm, die beim Verlag Langenscheidt KG erschienen ist.
2 Nach: Europarat (2001): Gemeinsamer Européischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen. Miinchen, Langenscheidt Verlag.
3 Aus: Krulak-Kempisty, E., Reitzig, L., Piechocki, R., Endt, E. (2009): Der griine Max - Deutsch als Fremdsprache fiir die Primarstufe Lehrbuch 3,

Berlin und Miinchen, Langenscheidt Verlag, S. 126 f.
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Arbeitsblatt fur das Lied ,,Wenn sich die Igel kiissen”

C

Ergénze die weiteren Liedstrophen!
Uzupetnij inne zwrotki piosenki!

Wenn sich die Igel kiissen
dann missen, missen, missen
sie ganz, ganz fein

behutsam sein.

Wennsichdie ........................ kissen
dann muissen, missen, missen

sie ganz, ganz fein

o
3
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=

behutsam sein.

sie ganz, ganz fein
behutsam sein.

sie ganz, ganz fein

behutsam ............

Schreib jetzt deine eigene Strophe und zeichne deine Tiere!
Napisz teraz swojq wtasng zwrotke i narysuj swoje zwierzatka!

(1 Linie = 1 Silbe)

sie ganz, ganz fein

behutsam sein.

Lies deine Strophe deinen Mitschiilerinnen/Mitschiilern vor!
Przeczytaj swojg zwrotke swoim kolezankom/kolegom z klasy!

Zeitschrift des Polnischen Deutschlehrerverbandes

HALLO DEUTSCHLEHRER!

© Langenscheidt Polska, Autor des Arbeitsblatts: Rafat Piechocki
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BEATA JAROSZEWICZ

9“2 LektorKlett

»>Man soll den Menschen nicht ein Wissen
zumuten, fiir das sie nicht reif sind.”

Erfolgreicher Fremdsprachenunterricht durch altersge-
méRe Unterrichtsgestaltung.

D Zitat von Konfuzius war der Ausgangspunkt
aS fur das Treffen von Deutschlehrern wahrend
des Workshops des LektorKlett Verlags in Tschenstochau
zur 13. Deutschlehrertagung.

Da es aber den meisten Fremdsprachenlehren schon
langst klar ist, dass nur altersgemafe Unterrichtsgestaltung
effizient sein kann, war das Ziel des Workshops nicht mehr
die These zu begriinden, sondern aktuelle und interessante
Beispiele aus den neuen Lehrwerken praktisch zu zeigen.

Fir einen effektiven Fremdsprachenunterricht ist die
Motivation der Schiiler von Bedeutung, und altersgeméaRes
Lernmaterial bildet einen festen Bestandteil solches Unter-
richts.

Deswegen auch haben sich die Teilnehmer zuerst mit den
wichtigsten Voraussetzungen des Fremdsprachenunterrichts
beschaftigt, indem sich die Gruppe an Hauptgrundsatze des
Fremdsprachenlernens und —lehrens erinnert hat, was man
folgend zusammenfassen kann:

Motivationsfaktoren im Fremdsprachenunterricht bilden
vor allem solche Elemente wie:

konzentrierte Arbeit der Schiler, keine Angst vor dem
Versagen, klare Lernziele, realistische Einschatzung der Auf-
gabe, keine Langweile.

Durch entsprechende Texte, Aufgaben und Aktivitaten
soll der Lehrer also Interesse und Bediirfnisse der Schiler
wecken, damit sie sich am Deutschunterricht beteiligen.

Der Lehrer muss dabei auf eine klare Aufgabenstellung
und eindeutige Arbeitsanweisungen achten und sich in den
meisten Fallen um flache Progression und intensive Wieder-
holungen kiimmern.

Nicht zu vergessen ist die Vermittlung von Lernstrategien
im Unterricht und der zielgemaRe Einsatz von priifungsrele-
vanten Texten und Aufgaben in Gymnasien und Oberschulen.

Im Workshop folgten dann Beispiele aus den Lehrwer-
ken des LektorKlett Verlags: fir den Primarunterricht, das
Gymnasium und die Oberschule. Die Beispiele wurden nach
der Prasentation analysiert und besprochen. Die Teilnehmer
hatten die Mdglichkeit, sich die DVD-Sequenzen und Filme
anzuschauen, Texte zu lesen oder Lieder anzuhéren.

Von den zwolf Beispielen werden sechs, jeweils mit kur-
zer Erlauterung, vorgestellt.

Beispiel 1 aus:
Ja klar!1 Lektion 7 Kleider.

Im Primarunterricht muss man die Lernvoraussetzungen
der Kinder berlicksichtigen.

Eine davon ist multisensorisches Handeln, also Lernen
mit allen Sinnen. Das Lernen verlauft dabei auf der visuellen,
akustischen und kinasthetischen Ebene.

Mit den Mitmachgeschichten kénnen die Kinder die Leit-
figur Toni Tiger auf DVD ansehen und die Sequenzen nach-
machen. Die Mitmachgeschichten sind im Lehrwerk als Co-
mic mit begleitender_CD-Aufnahme vorhanden.

Bespiel 2 aus:
Team Deutsch 1

~ GneEon

JAnna, Alexander
Beate, Ben
Clara, Christian
Denise, Daniel
Emma, Erik
Franziska, Felix
Greta, Gerd

anna, Henri
Ines, Ingo

Jana, Jakob
I 'ena Leon

Nina, Nick
Iga, Oskar

Klassenportrat

|§ | Perfekte Welle”
Hort das Lied von der Band ,Juli”. Singt die zwei Zeilen immer mit.
Sluchajqc piosenki grupy ,Juli’, $piewajcie zaznaczone fragmenty.

«® %0,
°

Cudowwna fata

To jest tak cudowna fala,
to jest tak cudowny dzief,

daj sie jej po prostu poniesc,

nie namyslaj weale sie.

I atharina, Kevin
Marie, Maximilian
Zauline, Philipp

Honja, Robert
Sophie, Simon

Vanessa, Vincent
1 \iebke, Willi
enia, Xaver
Yvonne, Yannick
Zora, Zacharias

Das ist die perfekte Welle,
das ist der perfekte Tag,
lass dich einfach von ifr tragen,
denk am besten gar nicht nach.

S
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Far Jugendliche im Alter 12 — 15 riicken andere Werte in
den Vordergrund (Beispiel 2, 3).

Einen wichtigen Teil des Lebens bilden jetzt ihre Helden,
Idole und Vorbilder.

Auch ihre Hobbys und Sammelleidenschaften sind wich-
tige Elemente des Alltags.

Im Lehrwerk Team Deutsch findet man also aktuelle Lie-
der deutscher Popstars und Musikbands, was fur Jugendli-
che im Alter zwischen 12 — 15 eine besondere Anziehungs-
kraft hat.

Beispiel 3 zu:
DVD Magnet

Die DVD zum Lehrwerk Magnet enthalt 7 kurze Filmre-
portagen mit den jungen Reportern Max und Lena. Die Filme
eignen sich zur Vertiefung einzelner Lektionsthemen. Alters-
gemal sind jugendliche Darsteller und Themenfelder wie
Sport, Umwelt, Haustiere, Freizeit, Hobbys, Musik.

Beispiel 4 aus:
Direkt 3b hautnah

SPIS TRES’C|3:

LEKTION

= Jugendszene Blitz-Grammatik 7
m |- Meine Generation 6
1. Jugend und ihre Vorbilder 9
bl. Jugend in der Presse 1
Arbeitsbuch 86

LEKTION

Von der aufins

1. Schule und Berufsleben s
. Berufswiinsche der Jugendlichen 2
@. Wenn die Lust auf Lernen gegen Null geht, ... 23

Arbeitsbuch 9

ETion
Natur pur Blitz-Grammatik w2
E I Lust aut Natur » 2 Sabamasers
I1. Natur und (Extrem)sport 3 ® Homonimy
| . Erholung mitten in Natur 36
Arbeitsbuch 12
LekTion
o Tierwelt unter Lupe Blitz-Grammatik 56
1 Pelze tragen? w g lozone
11 Kionen als Horrorszenario? 46
un. Rund um die Haustiere 50
Arbeitsbuch 121
ckrion .
E D und die 57 70
(] [
1. Deutschlandbilder 58 ° \azw miast, krajow i czesci

11 Typisch polnisch, typisch deutsch? 60
‘ 111 Wie ,deutsch” ist die deutsche Gesellschaft? 62

ki przyrostkami: -arm, ol -reich, -os, wert,
sam

Arbeitsbuch 0

(ABI)Fertigkeitstraining

@ Horverstehen 3
@ Leseverstehen 74
@ schreiben 7
® Sprechen 80

Twoje portfolio maturaine 82

Festige deine Sprachfertigkeiten Test1 103

Festige deine Sprachfertigkeiten Test2 131

Wie weit bist du jetzt? fest aur seibstvewertung) 148

Wortlisten zu den Lektionen 152

161

Jugendliche zwischen 16 und 19 (Beispiel 4, 5) entwik-
keln schon einen_Sinn fir die abstrakte Realitdt. Man kann
also im Fremdsprachenunterricht an komplexen Themen ar-
beiten, sobald die Deutschkenntnisse es ermdglichen. Die
Lektionsthemen und Inhalte aus dem Lehrwerk Direkt haut-
nah lassen die Schuler zu schwierigeren und auch abstrak-
ten Problemen Stellung nehmen. Das Lehrwerk ist fur die
Stufe B2 konzipiert.

Beispiel 5 aus:
Lebensgeschichten direkt

Das Lehrwerk Lebensgeschichten direkt enthalt sieben
Erzahlungen mit Zusatziibungen fiir die Stufe B2. Zu den
Texten findet man ein Glossar mit Worterklarungen und Ton-
aufnahmen der Texte.

jezyk niemiecki — lektury

Giorgio Motta
H————————_———— |

opowiadania z dwiczeniami

Erzahlungen

Kein Recht auf einen deutschen Freund
Radu, das Strafl3enkind

Ein voreiliger Schluss
Weihnachtsvorbereitungen

Es reicht!

Der Mann aus Tunesien

Das zweite Leben

Die einzelnen Erzédhlungen sind als getrennte Hefte zu
erhalten.

HALLO DEUTSCHLEHRER!
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Beispiel 6 aus:

Repetytorium gimnazjalne Wiecej niz powtérka

Berucksichtigung der Prifungen im Deutschunterricht heilt, dass man Lernmaterialien einsetzt, in denen die Inhalte, d.h.

L UL LR T T,

Lo

Themen, Textsorten, Situationen, Dialoge, Redemittel, zum grof3ten Teil im Prifungsformat konzipiert sind.

Fir die Gymnasialpriifung wurde dementsprechend Repetytorium gimnazjalne Wiecej niz powtérka entwickelt. In dem

Lehrwerk stehen 14 Kapitel mit entsprechenden Aufgaben, Zusatziibungen und Lernhilfen zur Verfligung.

Twoje tematy egzaminacyjne:

tabeli.
1. Masz ochote na sprébowanie lokalnych potraw.

3. Cheesz odpoczac, zjesé lekki posilek i podziwiac widoki.

Gletscherhiitte

. auf3.018m it ypisch
~ Salatbuffet und eine groBe
C Somentenzsse

Cafébar
Snackbar

2. Jestes  grupa przyjaciol i kazdy z nich ma inne upodobania kulinarne.

lokale na stoku narciarskim, zachowanie przy stole

3 Ktéry lokal wybierzesz, bedac na nartach w Austrii? Zapoznaj sig z sytuacjami (1-3) i dopasuj do nich
odpowiednie lokale (A-D). Uwaga: Jedno miejsce nie pasuje do zadnej sytuacji. Rozwiazanie wpisz do

Treffbar
in der Talstation

Snacks, Dinks
und tagiches Grllen
im Freien

do zadnego fragmentu.

+ Wasch dir vor dem Essen die Hiinde.

* Leg die Serviette vor dem Essen auf die Knie und nach dem
Essen neben den Teller.

* Fang erst mit dem Essen an, wenn alle am Tisch sitzen.

* Sitz am Tisch gerade und stiitz dich nicht auf den Ellbogen auf.

n « Nimmst du dir das Essen, lade deinen Teller nicht zu voll.
« Sprich nicht mit vollem Mund und kaue mit geschlossenem
Mund.

* Lecke das Besteck, Messer, Loffel oder Gabel, nicht ab.
« Mach keine Unordnung am Essplatz.

musst, dann sollst du leise sprechen.

* Stelle dein Handy wiihrend der Mahlzeiten im Restaurant auf
Vibration und lege es bei Besuchen nicht auf den Tisch.

« Hor am Tisch zu, wenn jemand etwas sagen will. Erzihl beim
Essen keine ckligen Geschichien.

E « Benutze dein Handy nicht, wenn du aber telefonieren

SKlrama
Pasta, Burger, Asaisches,
Pizza, Kuchen und Torten

4 Do jakich sytuadji i zachowari odnosza sig opisane wskazowki? Zapoznaj sie z fragmentami tekstu
(1-3), a nastepnie dopasuj do kazdego z nich nagtowek (A-D). Uwaga: Jeden nagtéwek nie pasuje

Was soll man nickt
am Tisch machen?

2 wann soll man
Trinkgeld geben?

| Welche Regeln gibt es
a fir das Mobiltelefon
und Gespriiche am

Tisch?

A welche Regeln givt os
flir das Essen f:nd
Trinken bei Besuchen?

[ Lokale na stoku narciarskim

Fiir Uberflieger

die Gastronomie gastronomia

das Panoramarestaurant restauracja z widokiem

das Selbsthedienungsrestaurant restauracja
samoobshugowa

die Cafébar bar i kawiarnia

die Snackbar bar przekaskowy.

die Gletscherhiitte schronisko na lodoweu

hausgemachte MehIspeisen domowe potrawy’
maczne

das Salatbuffet bufet z salatkami

die Pasta makaron

der Burger burger

der Snack, -s przekaska

die Sonnenterrasse nasloneczniony taras

grillowaé

im Freien na $wiezym powietrzu

[ Zachowanie przy stole

das Verhalten bei Tisch zachowanie przy stole
die Mahlzeit, -en positek

die Serviette, - serwetka

das Besteck sztucce

das Messer, - né2

die Gabel, -n widelec

der Liffel, - lyzka

der Teller, - talerz

Fiir Uberflieger

gerade sitzen siedzieé prosto

sich aufstiitzen podpiera sic

Kauen zué

ablecken oblizywaé

eklige Geschichte obrzydliwa historia
die Ellbogen lokcic

der volle Mund pelne usta

der geschlossene Mund zamknigte usta

Przeczyta tekst | odpowiedz na pytania
wjezyku polskim.

* ey

Die Hiitten und Bergrestaurants am Gletscher
laden Wintersportfreunde ein.

Wir bieten typisch osterreichische
Gastfreundschaft und Spezialititen unserer Kiiche.

Wir sind ein Treffpunkt, wo Sie Ihre Erlebnisse
und die nichsten Abfahrten besprechen kénnen.

‘Auf sonnigen Aussichtsterrassen auf dber 2.400 m
Hohe ruhen Sie sich aus und geniefen den Blick
auf die Gipfel.

1. Jakie miejsca sa reklamowane w tekscie?

2. Do kogo skierowany jest tekst?

3. Co st polecane w tych micjscach?

Uzupetnij.
legen - sich bedanken * sprechen - stellen

1. icht mit vollem Mund.
L in Handy auf Vibration.
3. dein Handy bei Besuchen
nicht auf den Tisch.
Przettumacz.
1. Siedz prosto.

2. Nie podpieraj sie.

3. Nie oblizuj noza.

4. Umyj rece przed jedzeniem.

S

HERBSTAUSGABE 2009 (29)




] JoaNNA KuNICKA
AGNIESZKA KozDRrA

Dasist .
Deutsch!

A 21 August 2009 hatte der Verlag Nowa
m . Era die Méglichkeit, sein Angebot wah-
rend der Tagung des Polnischen Deutschlehrerverbands
in Czestochowa vorzustellen. Die neue Publikationsreihe
fur das Gymnasium ,Das ist Deutsch!” fand bei den Deutsch-
lehrern groRe Zustimmung und Anerkennung.

Die Buchautorin, Jolanta Kaminska, fiihrte einen Work-
shop durch mit dem Titel ,Wie spat ist es in Tokio?, czy-
li zintegrowane nauczanie jezyka obcego i przedmiotow
niejezykowych (CLIL) na przyktadzie nowej serii Das ist
Deutsch!”. Den Schwerpunkt dieses Workshops bildete bi-
lingualer Sachfachunterricht und dessen Einfluss auf das
heutige Deutschlernen und -lehren. Alle Hypothesen wurden
mithilfe von Beispielen aus dem Lehrbuch ,Das ist Deutsch!”
begriindet und bestatigt.

Was ist CLIL? CLIL — Content and Language Integrated
Learning — wird auf Deutsch integriertes Inhalts- und Spra-
chenlernen, bilingualer Unterricht oder Sachfachunterricht in
der Fremdsprache genannt.

In der Praxis heiflt das, dass Sachfachinhalte in der
Fremdsprache vermittelt werden. Facher wie Geografie, Ge-
schichte, Mathematik, Physik oder Sport werden nicht in der
Fremdsprache, sondern zusammen mit der Fremdsprache
gelehrt.

CLIL vermittelt neben fachlichen Inhalten auch Fachspra-
chenverstandnis und eine Reihe von Kompetenzen, wie z. B.

Physik auf Deutsch
f’ aa-mm--—-m

d('-’vu-dl-‘
== ,eswn;;,'
1,
i" ' If"h(\

O Mgortigen e et L anchung ¢ N
rocten. [ magse A U e Soree ke
wor O Scre wt Serder v BBt o wng wteet m
WIS WO &5 e st TAOE R oo Uee den Hovee
B e ST eruteren R0 g ra 0 e
MO 0 ADendIaoIn Sern T Lomewr N e
otcw Jm TRALY Sl el W OwL

1. W entitet £ wh Fegentiopen!

2 Wl an Wt dawrd

L AN 0 en e v Soresed
Bl

Owr Ragarbogen entiteht
Sunh Lichthracheng J

D Ut den Tert i uctpabe | moch sl Fies i poces 1ot die pbuiche B dewtiong.
Sy et s Wl £ w1 D0gang (1) A2 v vk ) SEbw S1ea AT
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Das ist Deutsch 1!, Seite 132

Wie spait ist es in Tokio?,

czyli zintegrowane nauczanie
jezyka obcego i przedmiotow
niejezykowych (CLIL) na przykladzie
nowej serii,,Das ist Deutsch!”

Teamkompetenz bei Gruppenarbeit und Prasentations- und
Argumentationsfahigkeit bei gemeinsamen Prasentationen.

Mit CLIL ist der Deutschunterricht interessanter und
effektiver und die Schiiler lernen schneller und sind moti-
vierter.

Im Lehrbuch ,Das ist Deutsch!” 1 sind viele Beispiele fir
integriertes Inhalts- und Sprachenlernen zu finden. Schon im
ersten Kapitel lernen die Schiiler Fachbegriffe in Mathematik
(Aufgaben l6sen: addieren, subtrahieren, multiplizieren und
dividieren). Im dritten Kapitel lernen sie die britische Konigs-
familie und ihre Adelstitel kennen. Geografie auf Deutsch er-
mdglicht den Schiilern deutsche Stadte- und Landernamen
zu lernen sowie die Koordinaten von verschiedenen Orten
auf Deutsch zu bestimmen. AuRerdem haben die Schiler die
Maoglichkeit, Experimente in Physik in der Klasse durchzufiih-
ren und zu erfahren, wie ein Regenbogen entsteht.

Auch in ,Das ist Deutsch!” 2 wird die Anwendung des
Sachfachunterrichts in der Fremdsprache praktiziert, bei-
spielsweise beim problemlosen Surfen auf deutschen
Webseiten. Es gibt einen kurzen Erste-Hilfe-Kurs und die
Schiiler lernen, wie man sich in Notsituationen verhalten soll.
Daruber hinaus wird Fachwissen in Biologie, Chemie und
Geografie auf Deutsch vermittelt. Die lustige und moderne
Version des Marchens ,Rotkdppchen” ermuntert die Lernen-
den zum Literaturlesen auf Deutsch.

Dty v Bade Aow, el
Man wolite sremier o Tch rwtacten Titael wnct Kogf woen
« Tl Thetemen Whsncien mases e mm A gebeny

1. Sut Bute O 4 scornance
2 e Buswpu . e
L Sw g B C poommptsy
4 pwachen -
21 Rch B L o
° Wt it Ovdne di Potos 1w

owy Sy EAYoe

Das ist Deutsch 2!, Seite 60
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WIOLETTA ZELIAS

STALOWA WoLA

Jezyk niemiecKi.
Jak czytac teksty ze zrozumieniem

MITGLIED DER SEKTION STALOWA WOLA DES POLNISCHEN

(ZESPOL SZKOE PONADGIMNAZJALNYCH NR 3 IM. KROLA JANA III SOBIESKIEGO) IN

MAREK SPLAWINSKI VERLAG: LANGENSCHEIDT, WARSZAWA 2009

I Jahr 2005 erschien auf dem Biichermarkt das neue

Buch ,Jezyk niemiecki. Jak czytaé teksty ze zrozu-
mieniem” von Marek Sptawinski (herausgegeben vom Lan-
genscheidt Verlag).

Der Autor befasst sich vor allem mit dem Leseverstehen,
das den Schilern ziemlich viele Probleme bereitet. Es gibt
hier aber auch Aufgaben, die die Fertigkeit Schreiben beriih-
ren. Die beiden Fertigkeiten sind bei dem neuen Abitur sehr
wichtig.

Am Anfang des Buches befinden sich die Ratschlage fir
die Lerner, wie man die Texte lesen sollte und wie man die
einzelnen Aufgaben I6sen sollte.

Im Buch gibt es 20 Texte. Jeder Text berihrt eine be-
stimmte Thematik aus dem Themenkatalog der Abiturpriifung
(Z.B. der Mensch, Reisen und Touristik, Gesundheit usw.).
Zu jedem Text gibt es Aufgaben, mit denen die Schiiler das
Leseverstehen und das Schreiben iben kdnnen. Man kann
auch den Wortschatz wiederholen und festigen.

Der Autor gibt Ratschlage, wie man einen guten Brief
schreiben kann. Wenn man diese Ratschlage befolgt, sollte
man keine Probleme mit solchen Aufgaben haben.

Am Ende des Buchs befindet sich ein Wérterbuch, das
ist jedoch kein gewohnliches Worterbuch. Es ist textorien-
tiert, d.h. zum jeden Text gibt es getrennte Ubersetzung
von Wortern. Als Nachstes kommt die Ubersetzung von al-

len Texten, die sich im Buch befinden. Und am Ende gibt
es auch einen Losungsschlissel und die Textquellen.
In diesem Buch tauchen viele Aufgaben auf, in denen man
etwas ergénzen muss, zum Beispiel ein Wort, einen Satzteil
oder eine Frage. Das Letzte macht den Schulern die meisten
Schwierigkeiten. Die Liickenaufgaben scheinen monoton
zu sein, da sie sehr dhnlich sind. Die Schiler kdnnen schnell
ihre Lust aufs Uben verlieren.

Ich bin auch nicht sicher, ob diese Ubersetzung eine gute
Idee ist. Ich beflirchte, dass die Lerner zuerst die letzten Sei-
ten sich ansehen und erst spater versuchen die Aufgaben zu
I6sen. Im Abitur haben sie eine solche Hilfe nicht.

Nach jedem Text gibt es einen Vorschlag, einen Brief zu
schreiben. Die Aufgabe ist nicht immer einfach, aber das ist
eine sehr gute Ubung fiir unsere Abiturienten. Sie miissen
sich Miihe geben, um etwas Gutes zu schreiben. Dank die-
sem Schreiben erweitern sie auch ihren Wortschatz.

Dieses Buch kann die Arbeit des Lehrers leichter ma-
chen, weil es hier die fertigen Texte zum Verwenden gibt.
Der Preis ist auch zuganglich, so kdnnen sich unsere Schi-
ler leisten.

Ich glaube, dass diese Ratschlage fiir die Lerner eine
gute Idee sind. Das Buch hilft ihnen bei der Vorbereitung der
Schiiler aufs Abitur. Meiner Meinung nach ist dieses Buch
empfehlenswert.

P10TR ROCHOWSKI

Hier und da. Testy 1 - 4

DIPLOMLEHRER MIT 19-JAHRIGER ERFAHRUNG. KOORDINATOR DER EU-PROJEKTE.
STIPENDIAT DES NATIONALEN ZENTRUMS FUR LEHRERFORTBILDUNG (CODN) UND
DER LANDESZENTRALE FUR POLITISCHE BILDUNG NRW. AUTOR ZAHLREICHER
PUBLIKATIONEN. SEIT 2008 BEI DER REDAKTION ,,HALLO DEUTSCHLEHRER!” TATIG.
STELLVERTRETENDER VORSITZENDE DER SEKTION DES PDLV IN STALOWA WOLA.

1= JUNDIDA|
TESTY R |

SyLwiAa Raracka VERLAG: WYDAWNICTWO SZKOLNE PWN, Warszawa 2009

F jeder Verlag besitzt im DaF-Katalog Zusatzma-
aSt terialien fur seine Lehrwerke auf allen Schule-
benen. Dies gilt auch fir den Verlag Wydawnictwo Szkolne

PWN. Im August 2009 erschien in diesem Verlag ein Ubungs-
buch, das als eine Erganzung der Lehrwerksserie Hier und
da gedacht ist.

kS
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Die Autorin schlagt den Schiilern und ihren Deutschleh-
rern an der Lyzeen (warum nicht auch der Lernenden am
Technikum?) eine neue Sammlung von Aufgaben vor, die
dem Lehrmaterial des Kurses entsprechen. Da das Lehrwerk
auch ein Arbeitsbuch beinhaltet, ist diese Zusatzpublikation
eine gute Gelegenheit mit den Schiilern ihr Wissen und ihre
Sprechfertigkeiten zu erweitern und zu festigen (Gruppen auf
der Aufbaustufe und/oder mit mehr als 2 Unterrichtsstunden
pro Woche).

Die Thematik der Tests entspricht der Thematik im Lehr-
werk (die Kapitel): Wir in Europa, Alles rund um die Schu-
le, Ich habe frei, Im Familien- und Bekanntenkreis, Hauser,
Hauser, Macht Reisen Spal¥?, die Ferien sind vorbei, Nicht
nur tbers Essen, immer fit und gesund, Kleider machen Leu-
te, Wie schon ist es auf der Erde!, Die Ferien sind wieder da!,
Wohnungsprobleme, Vor und nach dem Schulabschluss,
Start ins Leben, Schule und Freizeit, Arbeit, Familie, Feste/
Beim Einkaufen, Gesund sein/Wohnung, Umwelt/Technik.
Man kann sehen, dass einige Themen wiederholt werden.

Diese Testssammlung kann auch eine gute Vorberei-
tung aufs Abitur (ihre Thematik entspricht im Allgemeinen
dem Themenkatalog dieser Prifung) sein, bt namlich alle
Komponente der miindlichen und schriftlichen Teile des
Deutschabiturs. Es gibt hier Aufgaben zu: Bildbeschreibung,
mindlichen Reaktionen, Horverstehen (eine CD inbegriffen),
Leseverstehen und kurze schriftliche Aussagen (Formen:
E-Mail, Postkarte, Internetannonce, Wunschkarte, Internet-
forum, Anzeige). Es fehlt aber an langen schriftlichen Aus-
sagen (Brief, Erzahlung, Charakteristik usw.). Am Ende des
Buches befinden sich Transkriptionen der Texte und der L6-
sungsschlissel.

Fazit: Hier und da. Testy 1 — 4 von Sylwia Rapacka ist
eine wertvolle Publikation fur Schiler und ihre Deutschleh-
rer an den postgymnasialen Schulen, die mit dem Lehrwerk
Hier und da arbeiten. Man soll dieses Buch auch als eine
Testsammlung flr alle anderen betrachten, die ihre Deutsch-
kenntnisse erweitern und sich besser aufs Deutschabitur
vorbereiten méchten. Und der Preis: 22 PLN — das ist wirk-
lich guinstig.

BOZENA BOCHENEK

Das A und O
Deutsche Redewendungen

LANGJAHRIGE DAF-DOZENTIN AN DER NATURWISSENSCHAFTLICHEN UNIVERSITAT
UND AN DER UAM IN POzZNAN. MITBEGRUNDERIN UND VORSITZENDE DER POSENER
SEKTION VON PDV Bis 2008. ZUR ZEIT IM RUHESTAND.

Katja ULLMANN, CARLOS AMPIE LORIA, ULF GRENZER VERLAG: KLETT

I Sommer2009 erschienaufdemMarkteininteressan-
m tes Buch: Das Aund O. Deutsche Redewendungen.

Die Autoren: Katja Ullmann, Carlos Ampie Loris und Ulf
Grenzer haben diese Sammlung an interessanten und be-
liebten Wendungen fiir jugendliche und erwachsene Lerner
ab Niveau A2 konzipiert. Das Buch bringt 500 typische Rede-
wendungen aus der deutschen Alltagssprache.

Sie sind alle in 8 Kapiteln zusammengestellt und bezie-
hen sich auf verschiedene Themen:

Arbeit und Lernen, Freizeit, Familie, Personlichkeit
und Charakter, Alltag, Geld, Von Mensch zu Mensch,
Kommunikation. Das neunte Kapitel enthalt ,Tierisches”.
Die Kapitel weisen den gleichen, das Lernen erleichternden
Aufbau auf. Die Doppelseiten enthalten alphabethisch geord-
nete Wendungen mit der Erklarung und mit einem Kontext-
beispiel. Auf der rechten Seite befinden sich die Ubungen,
die sich auf die linke Seite beziehen und deren Schwierig-
keitsgrad steigt allmahlich.

Da die Wendungen bildhaft formuliert sind, gibt es ent-
sprechende, lustige Zeichnungen. Sie lassen die Redewen-
dungen leicht und schnell erkennen. Die Sammlung an idio-
matischen Ausdricken enthalt auch zusatzliche Aufgaben,
Lésungen und alphabetisches Verzeichnis aller Wendungen.

Was die Thematik der dargestellten Wendungen anbe-
langt so sind zwei neuformulierte Themen aus dem Kapitel 7
und 8 nicht zu Ubersehen.

Was mir besonders an dem Buch geféllt, sind die zahlrei-
chen Ubungen, die dem Schiiler erméglichen die gelernten
Wendungen zu festigen und sie in der Alltagssprache korrekt
einzusetzen.

Meines Erachtens kdnnen diese Ubungen jedoch gewis-
se Monotonie hervorrufen, da sie die Aufgaben in jedem Ka-
pitel ahnlich formulieren z. B. Welches Verb passt? Welches
Substantiv passt? Was meint das Gleiche? Kreuzen Sie....an.

Eine gewisse Neuheit sind meiner Meinung nach, die
Kreuzwortratsel und im Zusatzkapitel die Zuordnungsiibun-
gen, an denen die Lerner sicher viel Freude finden.

Als Deutschlehrerin mit besonderer Vorliebe fir Idioma-
tik kann ich dieses Hilfsmaterial nur empfehlen. Der Lehrer
kann inspieriert werden weitere Ubungen zu entwickeln.

Da auch die polnische Sprache sehr bildhaft ist, konn-
te man deutsche und polnische Redewendungen kontrastiv
betrachten.

Die sprachwissenschaftlichen Untersuchungen gehdren
eher den Sprachstudenten. Den Schiilern bleibt es Nichts
Uibrig, als die Wendungen zu pauken und sie im Alltag zu
verwenden.

Sowohl diejenigen Lerner, die auf dem Sprachniveau A2
sind, als auch die der Sprache machtiger sind kénnen die-
se idiomatischen Ausdriicke gut benutzen und davon Profite
Ziehen.
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HALLO DEUTSCHLEHRER

SASCHA MILLER
STUDIUM DER KULTURWISSENSCHAFTEN

MILLER@DEUTSCH.INFO.PL

Hallo zur neuen Herbst-Ausgabe der Sprach-Ecke.
So schnell geht das Jahr vorbei und es hat lhnen hoffent-
lich viel Gutes gebracht. Frohliches Lesen!

WISSEN

— Was bedeutet eigentlich ,,jemandem eine Gardinenpredigt
halten”? Gemeint ist eine strafende Rede oder kurz gesagt,
eine Strafpredigt. Denn selbige hielt die Frau ihrem Mann
hinter zugezogenen Gardinen (oder, um eine andere Wen-
dung zu nutzen: unter vier Augen). Wenn dieser dann so
genervt war, dass er seine bessere Halfte ohne viel Federle-
sens um die Ecke brachte, wanderte er (vorausgesetzt, die
Polizei kam ihm auf die Schliche) rasch hinter schwedische
Gardinen. Hiermit ist nun nicht gemeint, dass er seinen Ur-
laub in einem schwedischen Landhaus verbringen durfte,
sondern dass er in den Knast (also ins Geféangnis) kam.

— Enten kennt sicher jeder, aber Fissimatenten? Auf der Ka-

melopedia (ein nicht ganz so ernst gemeinter Abklatsch der
Wikipedia) befindet sich eine kurze Beschreibung dieser
(und einiger anderer) héchst seltsamen Wasservogel:
http://kamelopedia.mormo.org/ und hier links im Suchfen-
ster dann ,Fissimatenten” eingeben.
Aber jetzt mal im Ernst: ,Mach mir keine Fissimatenten” /
,Lass die Fissimatenten” bedeutet, keinen Blédsinn/Unfug
machen bzw. keine Schwierigkeiten bereiten oder nicht vom
Thema ablenken. Das Wort wird heute nur noch selten be-
nutzt. Gebrauchlichere Wendungen sind stattdessen ,Lass
den Quatsch” / ,Lass den Bloédsinn”.

FALSCHE FREUNDE

— Wenn ein Pole das Wort ,golf’ verwendet, denkt er vielleicht
an die bekannte Automarke oder das Spiel. Keinesfalls aber
an eine Meeresbucht (z. B. den Golf von Mexiko), sondern
— in Anbetracht der langsam sinkenden Temperaturen
— an einen warmenden Rollkragenpullover. In diesem kann
der dann natirlich seinem Hobby frénen und unter freiem
Himmel im ,golf” Golf spielen.

— Als ,frajer” bezeichnen Polen einen naiven/dummen
Menschen (umgangssprachlich ware ,Einfaltspinsel”
oder ,Depp” passend). Mit dem deutschen ,Freier” (klient
prostytutki) hat das Wort also nichts zu tun.

FREMDWORT

Das Verb lavieren hat verschiedene Bedeutungen. Zum Einen
bedeutet es, gegen den Wind zu segeln (kreuzen), zum Anderen
aber ,geschickt durch etwas hindurch bringen”. In dieser zweiten
Bedeutung wird es gern umgangssprachlich verwendet (dann
meist als ,sich durchlavieren”) und bezeichnet das berechnen-
de Abwagen von Vor- und Nachteilen (méglicherweise zwischen
widerstreitenden Interessen) oder aber auch (v. a. in der Politik)
das Ausweichen vor Entscheidungen gegeniber potentiellen
Verblindeten bzw. Gegnern.

BEISPIELSATZE:

— ,Der Despot laviert geschickt durch die Krise” (http://www.
belarusnews.de/2009/01/22/die-presse-der-despot-la-
viert-geschickt-durch-die-krise/)

— EU laviert sich halbherzig aus der Georgien-Krise her-
aus (http://www.europolitan.de/Pressestimmen/EU-
laviert-sich-halbherzig-aus-der-Georgien-Krise-her-
aus/289,771.html)

(SCHWERPUNKT LINGUISTIK UND INTERKULTURELLE KOMMUNIKATION) IN FRANKFURT/ODER.

SPRACH-ECKE

AKTUELLES
Am 27. September 2009 fand in Deutschland die Bundestags-
wahl statt und als Ergebnis darf Frau Merkel mit ihnrem Wunsch-
partner (FDP) koalieren und weiterhin als Bundeskanzlerin das
Land regieren.

Der mittlerweile 17. Deutsche Bundestag wird aus der Stan-
dardanzahl von 598 Abgeordneten bestehen. Hinzu kommen
noch 24 Uberhangmandate, wodurch sich die Gesamtzahl auf
622 erhoht (der 16. Bundestag bestand aus 611 Abgeordneten).

Gewahlt wurde in 299 Wahlkreisen, in denen ca. 62 Millionen
Biirger ihre Stimmen abgeben durften, ndmlich zwei an der Zahl.
Mit der Erststimme wird der jeweilige Direktkandidat des Wahl-
kreises gewahlt, mit der Zweitstimme (auch ,Kanzlerstimme” ge-
nannt) eine bestimmte Partei und deren Kanzlerkandidat.

Ubrigens: Erster deutscher Bundeskanzler war Konrad Ade-
nauer (1876-1967), der 1949 mit nur einer Stimme Mehrheit ge-
wahlt wurde. Damals gab es die 5%-Hirde nur landesweit, das
System der Erst- und Zweitstimme war noch nicht eingefiihrt und
insgesamt 421 Abgeordnete aus neun Parteien schafften es da-
her in den ersten Bundestag.

Mehr zur Geschichte der Bundestagswahlen gibt es auf der
folgenden Internetseite:
http://www.afk.de/bundestagswahl/?p=125

LINK — DaF-Materialien

Anlasslich der erst kirzlich Gber die Bihne gegangenen Bun-
destagswahl bietet es sich an, im Unterricht mal ein bisschen
politische Bildung zu vermitteln. Nutzlich ist dabei sicher v. a.
die folgende Seite, auf der es Internetadressen mit konkre-
ten Materialien und Unterrichtsvorschlagen gibt: http://www.
deutsch-als-fremdsprache.de/infodienst/2009/daf-info-2009-
09.php#6 und dort unter Punkt 6 (Unterrichtsmodul: Bundes-
tagswahl 2009).

Wer sich einmal vor den Wahlen dartiber informieren méch-
te, welche Partei am Besten zu ihm passt, kann dies am ,Wahl-
O-Mat” tun. Hier beantworten die verschiedenen Parteien einige
Thesen und Sie kdnnen lhre eigenen Antworten dann mit denen
der Parteien vergleichen: http://www.wahl-o-mat.de

Aber Politik im Unterricht ist leider meist trocken und lang-
weilig. Zum Gliick kann man dagegen etwas tun und zum Auflok-
kern und Aufheitern einige politische Witze prasentieren, die viel
Stoff fur Diskussionen bieten kénnen. Einige allgemeine politi-
sche Witze gibt es zum Beispiel in diesem Satire-Magazin:
http://www.helgolaender-vorbote.de/Politischer_Witz/

Beliebt sind natirlich immer Kanzlerwitze (in diesem Fall
Kanzlerinnenwitze), zum Beispiel:

Angela Merkel ist Kandidatin in einer Quizsendung.

,und nun die entscheidende Frage, Frau Merkel, wie viele
Inseln gibt es in der Nordsee und wie heilen sie?”

,ES gibt sehr viele Inseln in der Nordsee und ich heilRe An-
gela Merkel!”

Ein Reporter fragt Angela Merkel: ,Hat Ihnen schon mal je-
mand gesagt, dass Sie aussehen wie Claudia Schiffer?”

Darauf Frau Dr. Merkel ganz erfreut: ,Nein!”

Da meint der Reporter: ,Das glaube ich gerne!”

Mehr zum Lachen gibt es hier:
http://www.mehrwitze.de/witze-kategorie/61-Angela-
Merkel-Witze
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