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EDITORIAL

Liebe Leserinnen, liebe Leser!

Es ist soweit. DrauBen ist es warm, die Tage sind lang und im Rundfunk lduft die Sendung ,,Der Sommer mit
dem Radio*. Die Sonne schaut durch die Wolken und ldchelt die miiden Lehrer an, die endlich mal Luft holen kénnen.
Die Sommerferien sind schon voll im Gange. Mitten in der schénen Sommerzeit prasentieren wir lhnen eine neue
Ausgabe unserer Zeitschrift. Sie enthdlt interessante Artikel und zahlreiche Bilder.

Wir blicken zuerst noch kurz zuriick, und zwar auf die Gesamtpolnische Deutschlehrertagung in Breslau. Hier
finden Sie ndmlich einen interessanten Bericht (iber den Workshop des Klett Verlags. Ihre Aufmerksamkeit verdienen
Reflexionen der Studenten des letzten Studienjahres (Angewandte Linguistik — Maria-Curie-Sktodowska-Universitat
in Lublin) Gber ihre Schulpraktika. Zwei Absolventinnen des Germanistikstudiums der gleichen Universitat wollen uns
Uberzeugen, dass es von Vorteil ist, Humor in den Fremdsprachenunterricht zu integrieren. Eine der Autorinnen hat
auch in der vorherigen Ausgabe unserer Zeitschrift einen Artikel veréffentlicht.

Empfehlenswert ist aullerdem ein amiisanter Text, in dem eines der schénsten deutschen Wérter dargestellt
wird, und zwar ,,Lebenslust*. Dieser Text ist zugleich ein Wunsch der Redaktion an alle Leserinnen und Leser: Gehen
Sie lustvoll durchs Leben und genief3en Sie es in vollen Ziigen!

Diese Ausgabe bringt des Weiteren einige Berichte tiber verschiedene Wettbewerbe in £6dz und Poznan, die
(ganz oder teilweise) vom Polnischen Deutschlehrerverband gesponsert beziehungsweise organisiert wurden.
Anschliefend zeigen wir lhnen, dass die Arbeit in einer Sektion des PDLV (diesmal Sektion Lublin) nicht nur die
Realisierung der Satzungsaufgaben bedeutet. lhre Mitglieder bleiben gern beisammen und manchmal fahren sie
einfach weg, um von der Arbeit und dem Alltag abzuschalten.

Erneut ermuntern wir alle Mitglieder und Sympathisanten der PDLV dazu, ihre Beitrdge an die Redaktion zu
schicken. Ohne Ihre Mitarbeit kann die Zeitschrift nicht existieren. Schreiben Sie uns, was Sie bewegt, freut,
beunruhigt oder drgert. Wir freuen uns auf Ihre Post. Bei allen Autorinnen méchten wir uns recht herzlich fir ihre
Beitrage bedanken.

Wir wiinschen lhnen, Liebe Leserinnen und Leser, schéne und erholsame Ferien sowie viel Freude bei der
Lektiire.

Im Namen der Redaktion
Jolanta Janoszczyk
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KULTUR MACHT DEUTSCH COOL

KATARZYNA SROKA

Verlags, Autorinnen von Unterrichtsmaterialien

Deutschlehrerverbandes — Sektion Wroctaw.

Katarzyna Sroka und Elzbieta Zutawifiska - erfahrene
Deutschlehrerinnen, langjdhrige Mitarbeiterinnen des Klett
und
methodischen Publikationen, aktive Mitglieder des Polnischen

ELZBIETA ZULAWINSKA

Der Titel unseres Workshops greift das Thema der diesjdhrigen Tagung auf. In dem Workshop haben wir
den Teilnehmern viele Ideen fiir den Deutschunterricht, in dem Kunst und Kultur im Mittelpunkt stehen, angeboten.
Wir haben Materialien ausgesucht, die vom Klett Verlag herausgegeben wurden.

Der Ausgangspunkt fiir unseren Workshop war die Grafik ,,Was ist Kultur, die das Modell der Kultur nach
der Eisberg-Theorie darstellt. Nur ein kleiner Teil des Eisbergs, der tiber die Wasserflache hinausragt, ist sichtbar.
Unter der Wasserflache liegt aber ein grof3erer, unsichtbarer Teil, welcher das Fundament des Eisbergs bildet.

Ubertragt man das Modell auf die Kultur, so wird deutlich, dass Sprache,
Kiiche, Essen, Trinken, Kunst, Architektur, Tradition, Brauche,
Umgangsformen, Verhaltensweise sichtbar sind. Die Fundamente einer
Kultur sind jedoch tiefer zu finden. Das sind solche Elemente wie Werte,
Denkweisen, Glaube, Einstellungen und Verhaltensregeln der Menschen, die
der Kultur angehdren.

Als Fremdsprachenlehrer sollen wir uns dessen bewusst sein, weil
wir im Deutschunterricht nicht nur sprachliche Kompetenzen der Schiiler
erweitern, sondern auch kulturelle Inhalte vermitteln. Wir unterstiitzen
unsere Schiiler und bereiten sie darauf vor, dass sie sich im Kontakt mit den
Vertretern anderer Kulturen verstdandigen und zurechtfinden sowie
interkulturelle Missverstandnisse vermeiden kénnen.

Im Angebot vom Klett Verlag gibt es
eine Filmreihe ,,Jung in Europa‘“. Im Workshop
haben wir den Teilnehmern eine Folge (iber
Christiane aus Berlin gezeigt. Diese Folge ldsst
sich im Unterricht sehr gut einsetzen, wenn wir
das Deutschlernen mit dem Thema Kunst
verbinden wollen.

Christiane liebt Kunst

Leilo«(lcn

haben wir mit Zeichnen verbunden. Die
Teilnehmer haben Teile von seinen bekannten Bildern bekommen und
dann Gberlegt, wie man das Bild durch eigene Zeichnung erganzen
kann. Der Phantasie waren keine Grenzen gesetzt und kurz darauf ist
in unserem Workshop eine Bilderausstellung entstanden. Dann
wurden die originellen Gemalde von Klimt mit ihren Titeln vorgestellt.

Christiane studiert an der Schule fiir Schauspiel
Im weiteren Filmausschnitt Gber die Berliner Schauspielschule wurde
ein Korper- und Stimmtraining gezeigt. Nachdem sich die Teilnehmer

ﬂm Kuitur 2u erdéren, wird manchmal das Eisberg Modzll benutze We wird

h'efdargesuut?\\:asistskhtta?vas'sxusim!m&inI‘.wsmadm

Sie konirete Beispiele.

Umgangsformen
Verhaltensweisen
e .
Sprache 5‘ k: Essen
Brduche Kunst

Tradition

Derlcneisen

b Oberlegen Sie: Wie ke man mit dem Nodell interkulturelle Missverstindnis:
ediren?

~/

Das Eisberg-Modell

Christiane lebt in Berlin, interessiert sich fiir Kunst, malt selbst Bilder von ,,starken‘
Frauen im Stil der Pop-Art und studiert an der Berliner Schule fiir Schauspiel. Ihr
Lieblingsmaler ist der 6sterreichische Maler Gustav Klimt. Die Aufgabe zu Gustav Klimt

diese Szenen angesehen hatten, bekamen sie eine Aufgabe. Diese beruhte darauf, dass ein Zungenbrecher, in die
richtige Reihenfolge gebracht, laut vorgelesen werden sollte. Danach konnte man im Raum héren: Wir Wiener
Waschweiber wiirden weifSe Wdsche waschen, wenn wir wiissten, wo warmes weiches Wasser wdre. Wissen wir aber

nicht!
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Christiane wohnt in Berlin

Im Film zeigt Christiane bekannte Sehenswiirdigkeiten der deutschen Hauptstadt, interviewt Touristen und fiihrt die
Zuschauer durch ihr Wohnviertel, den Prenzlauer Berg. Die Teilnehmer sollten auf einer Folie die bekanntesten
Berliner Sehenswiirdigkeiten erkennen. Was aber in dieser Stadt auffdllt, bekommt sofort einen Spitznamen. Die
neue Reichstagskuppel wird zum Beispiel die gréfite Gliihbirne der Stadt genannt, denn sie wird nachts beleuchtet.
Und wie heilt der Berliner Doppeldecker? Es ist natirlich der Grofse Gelbe. Die Teilnehmer haben ein Arbeitsblatt

bekommen, auf dem sie den Berliner
/ BERLINER SPITZNAMEN :) \ Sehenswiirdigkeiten deren Spitznamen

zugeordnet haben.

Was ist was? Von 1961 bis 1989 wurde Berlin geteilt.
Heute wurde ein Uberrest der Berliner

Sie steht auf der Siegessaule. Telespargel Mauer durch die Kinstler zur langsten
Open-Air-Galerie der Welt gemacht. Diese
Das Stehklo fir Jungen und Manner. Puderdo.se, Hoh‘lerZahn, heffit East Side Gallery. Wir haben den
Lippenstift Teilnehmern 10 ausgewdhlte Bilder aus
_ _ der East Side Gallery gezeigt. Sie sollten
Die neue Reichstagskuppel. GrofSer Gelber sich die Reihenfolge der Bilder merken
und sie dann wiedergeben. Die anderen
Der Funkturm. Schwangere Auster Teilnehmer haben gepriift, ob diese
Reihenfolge stimmt. Man kdénnte auch
Der Berliner Doppeldecker. Café Achteck die Bilder betiteln lassen und raten,
welche Unterschrift zu welchem Bild

Das Kanzleramt. Langer Lulatsch passt.
Der Fernsehturm. Goldelse Christiar.le‘mag Kunst aus.dem Flohmarkt
Da Christiane gerne einen Flohmarkt
B o besucht, haben wir mit den Teilnehmern
Das Haus der Kulturen der Welt. GréfSte Gliihbirne der Stadt tber ,Kunst“ aus dem Flohmarkt
gesprochen. Wir haben verschiedene
Die Kaiser-Wilhelm-Gedachtniskirche. Waschmaschine Souvenirs aus Berlin mitgebracht: ein

Stiick der Berliner Mauer, ein

Losung: Sie steht auf der Siegessdule: Goldelse / Das Stehklo fiir Jungen und Manner: Café Achteck / Die neue Ampelménnchen, einen Becher mit dem
Reichstagskuppel: gréfite Glihbirne der Stadt / Der Funkturm: Langer Lulatsch / Der Berliner Doppeldecker:

(m[ﬂer Gelber [ Das Kanzleramt: Waschmaschine / Der Fernsehturm: Telespargel / Das Haus der Kmmrendy Abbild des Brandenburger TOI’S, eme

Welt: schwangere Auster / Die Kaiser-Wilhelm-Gedachtniskirche: Puderdose, Hohler Zahn, Lippenstift Tasche, einen Stadtplan und einen
Berliner Baren. Die Mitbringsel haben wir
in einem Sack versteckt. Die Teilnehmer haben die Gegenstdnde betastet und dabei geraten, was sich im Sack
befindet. Dann haben sie Satze nach dem folgenden Muster gebildet: Was bringe ich aus Berlin, wem und warum?
Beispiel: Ich bringe ein Ampelmdnnchen fiir Tante Klara mit, weil sie immer beim roten Licht liber die StrafSe geht.

Wir haben auch auf das Lehrwerk Exakt fiir Dich 1 von Klett hingewiesen, in dem im Kapitel Landeskunde
Plus Berlin prasentiert wird. Das Thema: Lange Nacht der Museen kann die Teilnehmer auch zu handlungsorientierten
Aktivitdten und Aufgaben in ihrem Deutschunterricht inspirieren.

Im Namen vom Klett Verlag bedanken wir uns bei allen Teilnehmern des Workshops fiir ihr Kommen und
flir ihre aktive Beteiligung an dem Treffen. Wir hoffen, dass die Teilnehmer unsere Ideen fiir die Arbeit mit nach
Hause genommen und sie im neuen Schuljahr in ihrem Unterricht eingesetzt haben.

NedKlett
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SCHULPRAKTIKA — STUDENTISCHE REFLEXIONEN

JOLANTA JANOSZCZYK (Redaktion)

Im Europdischen Profil fiir die Aus- und Weiterbildung von Sprachenlehrkrdften (Referenzrahmen)' wird fiir
die Herausbildung und Férderung der Reflexionsfahigkeit bei den Fremdsprachenlehrern plddiert. Es geht hier
hauptsachlich um die angehenden Lehrkrdfte, die zuerst einmal ihre Sprachbeherrschung reflektieren und diese
einer Uberpriifung unterziehen sollen. Dann kénnen sie Bereiche feststellen, in denen sie sich verbessern sollen
(vgl. S. 56, 77). Sie kdnnen auch ihre personliche Art des Lernens einer Reflexion unterziehen, um herauszufinden,
welche Form des Lernens sich am besten fiir einen bestimmten Kontext eignet (vgl. S. 72). Lehrkrafte im aktiven
Dienst reflektieren ihren Unterricht im Licht verschiedener Ansatze und in Anbetracht der gesetzten Ziele sowie
der erreichten Resultate (vgl. S. 44). Eine derartige Selbstreflexion liefert die notwendigen Hinweise fir die
weitere Lehrerarbeit.

Die Tatsache, dass ,,in diesem Profil die Fahigkeit zur Reflexion als eine wichtige Eigenschaft des Lehrers*
aufgefasst wird, soll nach Kretek/Strzemeska (2010: 237) nicht iberraschen, denn diese Fahigkeit wird in mehreren
aktuellen Lehrerkompetenzbeschreibungen fiir unentbehrlich gehalten (vgl. ebenda). Auch in polnischen neuen
Lehrerbildungsstandards, in denen Ausbildungsergebnisse beschrieben werden, heilt es unter anderem, dass sich
der Absolvent ,,durch ethische Sensibilitat, Einflihlungsvermdgen, Aufgeschlossenheit, Reflexivitdat [...]“
auszeichnet (Krzysiak 2013: 157).

Roters (2012: 115) stellt fest, dass durch ,,kontinuierliche Beobachtung [...] Denken und Handeln flexibel,
variantenreicher und unabhdngiger von padagogischer und fachlicher Tradition werden* sollen. Es geht hier also
darum, dass die von dem Lehrer auf diesem Weg erkannten Probleme oder Unzulanglichkeiten beseitigt werden,
indem er sein Handeln modifiziert und den gegebenen Bedingungen anpasst (vgl. ebenda: 118). Dank der
standigen Reflexion und Einschdtzung der eigenen Handlungen kann der Lehrer immer wieder nach neuen Wegen
und passenden Losungen suchen. Man muss also Warneke zustimmen, wenn sie in Anlehnung an Busch et al.
(2002) Folgendes feststellt: ,,Es wird die Notwendigkeit zur Entwicklung der Fahigkeit bei den angehenden
Fremdsprachenlehrern hervorgehoben, (iber den eigenen Unterricht zu reflektieren und diesen in Hinsicht auf die
Adressatengruppe zu analysieren und abzustimmen‘ (Warneke 2007: 39).

Die Studenten der Abteilung Angewandte Linguistik (UMCS Lublin), die auch auf Lehramt studieren’* und im
dritten Semester des Masterstudiums (Herbst 2016) ein Schulpraktikum (die 1. und 2. Fremdsprache) absolviert
haben, wurden gebeten, die dort gewonnenen Erfahrungen zu reflektieren und sie dann darzustellen. Folgende
Fragen sollten dabei behilflich sein:

War der Lehrer/die Lehrerin kreativ oder hielt er/sie sich krampfhaft an das Lehrbuch?
Konnte man die Férderung oder Starkung der Lernerautonomie beobachten?
Welche Rolle spielte bei den Lernaufgaben die kommunikative Kompetenz?

War der Unterricht aufgabenorientiert?

Wurde im Unterricht die Muttersprache verwendet?

Wie war der Umgang des Lehrers mit Schiilerfehlern?

Wie sah die Uberpriifung und Bewertung von Schiilerleistungen aus?

Novhswy

Studenten, die sich dazu geduRert haben, sind: Dorota Gulbinowicz (Englisch, Deutsch)?, Klaudia Jasiriska
(Englisch, Russisch), Anastasja Kotliarenko (Englisch, Russisch), Marta Krzton (Englisch, Deutsch), Konrad Nowak
(Englisch, Franzésisch), Olga Osik (Englisch, Franzdsisch), Klaudia Paluch (Englisch, Russisch), Dana Poltavets

! Bericht an die Europdische Kommission Generaldirektion Bildung und Kultur, verfasst im September 2004 von Michael Kelly, Michael
Grenfell, Rebecca Allan, Christine Kriza und William McEvoy, verfiigbar unter:
http://edz.bib.uni-mannheim.de/daten/edz-b/gdbk/o4/spr/European_profile_frame_de.pdf, Zugriff am 12.06.2017

? Im Bereich der Angewandten Linguistik gibt es Wahlmd&glichkeiten von Studiengédngen und Spezialisierungen.

3 Es sind die von den Studenten gewabhlten Sprachen, die im Studium als Haupt- und Nebensprache gelten.
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(Englisch, Russisch), Anna Przepidrka (Englisch, Deutsch), Anna Runo (Englisch, Russisch), Anna Swierczek
(Englisch, Deutsch), Marlena Zalewska (Deutsch, Englisch), Iga Ziembicka (Englisch, Russisch). Da die Studenten
verschiedenen sprachlichen Gruppen angehdrten, formulierten sie ihre Aussagen - zwecks besseren
Verstandnisses — auf Polnisch. Ausgewdhlte Fragmente dieser Aussagen werden also in der polnischen Sprache
angefihrt:

Kreativitat des Lehrers

- Nauczyciel trzymat sie podrecznika. Zadania z niego byty robione ,,od deski do deski“. Nie wprowadzat zadnych
dodatkowych materiatdw, prezentacji, gier czy zabaw. Takze praca domowa byta zawsze z podrecznika.

- Nauczyciel jezyka angielskiego raczej opierat sie o podrecznik, zaréwno jesli chodzi o tok lekcji, jak i zadawane
uczniom prace domowe. Nauczyciel jezyka rosyjskiego starat sie wprowadzac chocby nutke kreatywnosci, choc¢
podrecznik byt gtéwnym Zrédtem zadar.

- Nauczyciel kurczowo trzymat sie podrecznika i mechanicznie realizowat wszystko, takze ¢wiczenia — w takiej
postaci, w jakiej podaje je podrecznik.

- Obserwowane przeze mnie lekcje jezyka angielskiego byty dos¢ schematyczne. Nauczycielka opierata sie
catkowicie na repetytorium i przekonywata mnie, ze jest to Swietne rozwigzanie, sporo w nim bowiem
stownictwa, ¢wiczeri gramatycznych, stuchania i czytania i nic nie trzeba przygotowywa¢ samemu - co wedtug
niej byto najwiekszq zaletq tej ksigzki.

- Jesli chodzi o jezyk angielski, to nauczycielka wielokrotnie podkreslata, jak bardzo podrecznik i ksigzka
nauczyciela utatwiajq prace i oczywiscie stale z nich korzystata. Inaczej byto na lekcjach jezyka rosyjskiego, gdzie
nauczycielka siegata do réznych Zrédet i przygotowywata samodzielnie duzo materiatéw.

- Nauczycielki obserwowane przeze mnie na lekcji kurczowo trzymaty sie podrecznika. Wiasciwie nie byto zadnych
elementdw lekcji, ktdre by nie pochodzityby z podrecznika (poza sprawdzianami i odpytywaniem ustnym). O ile
w przypadku jezyka angielskiego nauczycielka stusznie twierdzita, ze podrecznik jest dobrze napisany (co wedtug
mnie nie oznacza, ze nie nalezy ,,wypuszczac go z reki”), o tyle w przypadku jezyka francuskiego korzystanie
w tak duzym stopniu z podrecznika byto btedem. Lekcje byty po prostu nudne, co przektadato sie na brak
zainteresowania u ucznidw.

- Nauczyciel realizowat tresci z podrecznika, ale nie trzymat sie go kurczowo. Wybierat przydatne ¢wiczenia i tqczyt
je z tym, co sam przygotowat. Zaobserwowatam, ze im starsza klasa, tym czesciej nauczyciel odchodzit od
podrecznika. W pierwszych klasach nauczyciel dawat tez wskazdwki, jak sie uczyé, opowiadat o metodach
i swoich oczekiwaniach, zachecat do szukania wtasnych metod zapamietywania i organizowania nauki, co
w znacznej czesci wypemiato lekcje.

- Podczas praktyk nauczycielki w duzej mierze opieraty sie na podrecznikach. Uczniowie nie robili jednak
wszystkich ¢wiczen po kolei, lecz wybrane i w réznej kolejnosci. Czasem otrzymywali tez dodatkowe materiaty.

- Nauczycielka dos¢ czesto siegata po podrecznik, ale nie mozna powiedzie¢, ze robita to caty czas. Uczniowie
czesto pracowali w grupach nad réznymi zadaniami, do ktdrych polecenia wymyslata nauczycielka. Pod koniec
lekcji czesto grali z nauczycielkg w gry jezykowe.

Lernerautonomie

- Ciezko mdéwic¢ o autonomii, poniewaz wszystkie zadania byty realizowane z podrecznika. Dzieci po kolei
odrabiaty ¢wiczenia z niego.

- Mimo, ze sposdb prowadzenia zaje¢ przez nauczycieli obydwu jezykdw réznit sie, to dzieci w obydwu
przypadkach wspétdziataty z nauczycielem, mogty nawet czesciowo prowadzic zajecia.

Nie wiem, czy mozna powiedzie¢, ze uczniowie byli autonomiczni. Raczej dezorganizowali lekcje, manipulowali
nauczycielkg, a ta ulegatfa ich sugestiom i pomystom — niedotyczgcym bynajmniej konstruktywnych dziatan.
Podam przyktad: Uczniowie w kétko pisali kartkowki, bo gdy one byty przeprowadzane, czes¢ ucznidw -
kombinatoréw - unikata ich. Powody byly rézne, np. prosita ich pielegniarka, musieli natychmiast do
wychowawczyni, bolata ich gtowa, brzuch itp., a nauczycielka dawata temu wiare i zwalniata uczniéw. Potem na
kolejnych lekcjach prébowata to od nich wyegzekwowac, przez co tracita cenny czas.

- Uczniowie mieli wiecej ,,wolnosci” (oni tak czesto odczuwajg autonomie) na lekcjach jezyka angielskiego niz
rosyjskiego, gdzie byty okreslone reguty i zaden uczen nie mégt sie ,,wychyli¢”.
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Jedynym zadaniem uczniéw byto wykonywanie polecert nauczycielki. Sytuacja na lekcjach jezyka angielskiego
byta troche lepsza niz w przypadku jezyka francuskiego. Uczniowie mieli tam wiecej ¢wiczert kreatywnych
i wtedy mogli decydowac o tym, jak je wykonac.

Mysle, ze uczniowie w klasach, w ktérych odbywatem praktyke, nie byli gotowi do wziecia odpowiedzialnosci
w swoje rece. W pamieci mam troje uczniéw: jednego w grupie angielskiej, ktéry miat przyzwolenie od
nauczycielki na prace we wtasnym tempie, poniewaz byt nieporéwnywalnie lepszy od reszty grupy, jedng
uczennice, ktdra prosita o dodatkowe zadania, gdyz pracowata duzo szybciej od pozostatych i uczennice klasy
maturalnej w grupie francuskiej, ktéra jako jedyna chciata zdawac mature i jako jedyna pracowata sumiennie.
Trudno méwic o autonomii, jesli 90 procent uczniéw nie jest zainteresowanych lekcjq.

Autonomie mozna byto zauwazy¢ w dowolnosci formy realizacji pracy domowej. Temat byt wprawdzie dla
wszystkich taki sam, ale tak podany, ze kazdy mdgt wybrac dowolny aspekt i przedstawic¢ zagadnienie na swdj
sposob.

Zauwazytam jedynie, ze nauczycielka konsultuje z uczniami terminy kartkéwek oraz czasami forme pracy na
lekcji (ale tylko jezyka angielskiego).

Nauczyciel pozostawiat czes¢ decyzji uczniom. Zadat na przyktad prace domowgq: prezentacje lub plakat
reklamujgcy jakis festiwal odbywajgcy sie w Niemczech. Kazdy z uczniéw mdgt wybrac¢ forme pracy domowej
i konkretne wydarzenie kulturalne.

To nauczycielka ustalata, jak bedzie wyglqdata lekcja i jakie zadania bedq wykonywane. Uczniowie czasami
zgtaszali sugestie, zeby np. zagrac w jakgs gre jezykowg, ale nieczesto byly one uwzgledniane.

Entwicklung der kommunikativen Kompetenz

Dzieci wypowiadaty sie czesto na rézne tematy, wiec mozna powiedziec, ze nauczycielowi na tym zalezato.

Uczniowie mieli mozliwos¢ wypowiadania sie, mieli za zadanie przygotowywac dialogi, wyraza¢ opinie na taki
czy inny temat. Wiecej mozliwosci méwienia mieli uczniowie na lekcjach jezyka rosyjskiego, poniewaz nauczyciel
jezyka angielskiego wiecej méwit do nich po polsku.

Uczniowie prawie wytqgcznie robili ¢wiczenia. Nawet sama nauczycielka mato méwita, najwyzej podawata strone
i numer ¢wiczenia.

Nauczycielka zadawata duzo pytari, motywowata ucznidw do méwienia w jezyku rosyjskim, ale za mato byto
pracy w grupdch czy parach, a ponadto nauczycielka o wszystkim decydowata sama, co majg mowic i kto bedzie
mowit.

Na lekcjach jezyka rosyjskiego, mimo ze uczniowie znali go w mniejszym stopniu niz jezyk angielski, byto wiecej
zadan nastawionych na ksztattowanie kompetencji komunikacyjnej.

Na lekcji jezyka francuskiego nie byto zadnych zadan ¢wiczqcych komunikacje. Byto za to ,,wkuwanie” stéwek,
wyrazen, zdan i mechaniczne ich odtwarzanie.

Na lekcjach jezyka angielskiego uczniowie mieli za zadanie komunikowanie sie z innymi oraz z nauczycielkq
(dialogi, wyrazanie opinii na damy temat), dzieki czemu uzywali jezyka w konkretnych sytuacjach. Na lekcji
jezyka francuskiego komunikacja praktycznie nie istniata: nauczycielka podawata pytania i gotowe odpowiedzi,
a uczniowie musieli sie ich nauczy¢ na nastepnq lekcje.

Nauczyciel starat sie zacheci¢ i osmieli¢ uczniéw, aby przetamywali bariery w mdwieniu. Preferowat prace
w parach, bo wedtug niego w takiej sytuacji uczniowie wiecej powiedzq niz w interakcji z nauczycielem na forum.

Podczas lekcji uczniowie przygotowywali dialogi, ktdére prezentowali przed klasq. Nauczycielki wymagaty na
przyktad powitan i pozegnan w jezyku niemieckim i angielskim podczas kazdej lekcji. Czasem pojawiaty sie
dyskusje w tawce lub krétkie wypowiedzi na forum.

Nauczyciel prawie przez cala lekcje méwit w jezyku obcym i zachecat do tego ucznidw. Ponadto lekcja koriczyta

sie zawsze jakims zadaniem ustnym. Byt to na przyktad dialog albo krétka wypowiedZ na temat omawiany
w czasie lekcji.

Na lekcjach dominowata samodzielna praca uczniéw i interakcja z nauczycielem. Niewiele byto komunikacji
z innymi uczniami.
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Uczniowie w gimnazjum znajq niemiecki na dos¢ stabym poziomie. Nauczycielka ¢wiczyta z nimi mdwienie
jedynie w formie prostych komunikatdéw, czy krotkich dialogéw, na przyktad podczas gier. Komunikacja byta
¢wiczona raczej w formie pisemne;.

Uczniowie prowadzili dialogi w parach i indywidualnie odpowiadali na pytania. Wspdlnie wymyslali, jakich
odpowiedzi mozna udzieli¢ na dane pytanie i zapisywali je w zeszycie, zeby nawet najstabsi mogli sie nauczy¢ na
pamied przydatnych na maturze zwrotdw i wyrazen.

Aufgabenorientierung

Na lekcji byty zazwyczaj tylko ¢wiczenia z podrecznika.

Na lekcji jezyka angielskiego byly zazwyczaj cwiczenia z podrecznika, na lekcjach jezyka rosyjskiego takze
wymyslone przez nauczyciela.

Brak podejscia zadaniowego. Uczniowie robig tylko ,,suche” ¢wiczenia i to najczesciej tylko pisemne.
Na lekcjach obydwu jezykdw przewazaty ¢wiczenia.

Na lekcjach jezyka francuskiego byty gtéwnie cwiczenia, ale nalezy tu zaznaczy¢, ze klasy te byty na bardzo niskim
poziomie jezykowym. Na lekcjach jezyka angielskiego czesciej pojawiaty sie zadania, polegajqce miedzy innymi na
odegraniu jakiejs scenki, ztozeniu reklamacji w sklepie, wymysleniu wtasnego wynalazku i opisaniu go.

Nauczyciel proponowat uczniom zaréwno wykonywanie ¢wiczen jak i zadan. Cwiczenia na poczqtku, przy
poznawaniu nowych tresci, a potem zadania. Nauczyciel organizowat konkursy: konkurs ttumaczeniowy
i podchody jezykowe (chodzenie od punktu do punktu w parach i wykonywanie tam okreslonych zadan).
Zorganizowat takze gre miejskq. Nauczyciel zwracat uwage na to, aby zadania byty jak najbardziej zblizone do
naturalnej komunikacji.

Przewazaty ¢wiczenia, bo przy nich nie potrzeba byto szczegdlnego naktadu pracy.

Nauczyciel na poczgtku omawiania tematu czy zagadnienia gramatycznego prezentowat materiat. Nastepnie
uczniowie wykonywali ¢wiczenia, a pod koniec — jako podsumowanie — mieli do wykonania jakies zadanie, np.
napisanie zaproszenia na wybrane przez nich wydarzenie.

Muttersprache im Fremdsprachenunterricht

Nauczyciel czesto uzywat jezyka polskiego dla wyttumaczenia zasad lub polecen. Ale przyktady podawat juz
w jezyku obcym.

Na lekcjach jezyka angielskiego nauczyciel wyjasniat wszystko w jezyku polskim. Na lekcjach jezyka rosyjskiego
uzywat niemal wytqgcznie tego jezyka, chyba ze stwierdzit, ze cos naprawde jest niejasne.

Na lekcjach dominowat niestety jezyk polski.

Na lekcjach jezyka rosyjskiego nauczycielka bardzo duzo méwita w tym jezyku, nawet na poczgtkowym etapie
nauki.

Mimo, ze uczniowie stabiej znali jezyk rosyjski niz angielski, nauczycielka jezyka rosyjskiego czesciej uzywata tego
jezyka. Na lekcjach jezyka angielskiego dominowat jezyk ojczysty.

Nauczycielka opiekunka kazata mi prowadzi¢ lekcje jezyka francuskiego po polsku. Moze wynikato to z bardzo
stabego poziomu grup, ktdre jezyka uczyty sie odpowiednio od roku albo dwdch.

Na lekcjach angielskiego nauczycielka méwita prawie wytqcznie w jezyku obcym. Jezyka ojczystego uzywata
tylko wtedy, gdy chciata przekaza¢ cos waznego (a i wtedy mdwita to zazwyczaj najpierw po angielsku).
Uczniowie musieli uzywac jezyka angielskiego, gdy chcieli o cos zapytac. Gdy ktdrys zapytat po polsku,
nauczycielka zachecata go, aby sprébowat powiedzie¢ to po angielsku. Byto to dosy¢ skuteczne. Na lekcjach
francuskiego jezyk obcy nie byt prawie w ogdle uzywany, poza czytaniem czytanek czy odpowiedziami do
¢wiczen. Pewnie dlatego, ze poziom francuskiego byt znacznie nizszy niz angielskiego, ale i wtedy nauczycielka
mogta przeciez podawac proste komunikaty po francusku.

W bardziej zaawansowanych klasach nauczyciel méwit czesciej po angielsku, w poczqtkujqcych uzywat tez jezyka
ojczystego.

Duzo informacji byto podawanych w jezyku polskim. Po niemiecku pojawiaty sie proste polecenia, na przyktad
,,Otworzcie ksigzke na stronie...”. Przy wprowadzaniu nowych stdw nauczycielka objasniata je po polsku. Kilka
razy stosowata metode ,,sandwich”.
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Lekcje nie byty w catosci prowadzone w jezyku obcym, ale wszystkie polecenia byty wydawane w tym jezyku.

Nauczyciel stosowat jezyk obcy i do tego samego zachecat ucznidw. W jezyku ojczystym wyjasniat jedynie trudne
zagadnienia gramatyczne.

Nauczycielka sporadycznie uzywata jezyka niemieckiego na lekcji, a jezeli juz to tylko w prostych komunikatach:
powitanie, polecenie otwarcia podrecznika.

Dominowat jezyk rosyjski. Uczniowie byli zachecani do wypowiadania sie w jezyku obcym, a odpowiedzi na
wszelkie pytania otrzymywali réwniez w tym jezyku. Dopiero, gdy widac byto kompletny brak porozumienia,
nauczycielka przechodzita na jezyk ojczysty.

Fehlerkorrektur

Nauczyciel nie poprawiat wszystkich bteddéw uczniéw. By¢ moze czasem sam nie wiedziat, ze to bigd. Ale jesli
poprawiat, to od razu, przed catq klasq i kazat powtdrzy¢ zdanie bez btedu.

Na lekcjach angielskiego nie wszystkie btedy uczniéw byty natychmiast poprawiane. Czasami nauczyciel sam miat
ktopoty z wymdwieniem niektdrych stdw. Byt tez zdania, ze to krepuje uczniéw i powoduje, ze gubig wgtek.
Natomiast na lekcjach rosyjskiego btedy byty natychmiast korygowane i nie zauwazytam, zeby to krepowato
ucznidéw.

Btedy byty korygowane od razu albo catkowicie pomijane.

Btedy popetniane przez uczniéw byty korygowane najczesciej przez tych lub innych ucznidw, rzadziej przez
nauczycielke.

W przypadku wypowiedzi ustnych btedy byty zazwyczaj ignorowane, natomiast prace pisemne byty doktadnie
sprawdzane z zaznaczeniem wszelkiego rodzaju btedoéw.

Czes¢ btedéw (zwtaszcza gramatycznych) byto poprawianych. Nauczycielka zwracata réwniez uwage na
wymowe. Ja réwniez zostatam poinstruowana, aby poprawia¢ ucznidw w przypadku najbardziej razqcych
bteddw, ale tak, by sie nie zniechecili.

Poprawianie btedéw byto dla nauczyciela najwazniejszym elementem lekcji. Czesto poprawiat btedy fonetyczne,
dzieki czemu uczniowie ¢wiczyli poprawng wymowe. W przypadku wypowiedzi ustnej nauczyciel notowat btedy
na kartce i omawiat je dopiero po zakoriczeniu wypowiedzi.

Nauczycielka poprawiata tylko razqce btedy, albo te, ktdre dotyczyty tematu lekcji, np. podczas lekcji o czasie
Prdteritum poprawiata btedy zwiqgzane z uzyciem tego czasu.

Gdy ja przejetam pateczke i zaczetam prowadzic lekcje, pojawita sie réznica poglgddéw na temat korekty bteddw.
Ja nie poprawiatam kazdego btedu, ktdry pojawiat sie w wypowiedziach, tymczasem moja opiekunka
bezwzglednie tepita wszelkie pomytki i pouczata mnie, ze tak wifasnie powinno sie robi¢, poniewaz
w przeciwnym razie utrwalajq sie zte wzorce. Dlatego przerywata wypowiedzi uczniéw, poprawiata ich i kazata
powtarzac poprawne zdania, co wyraznie ich oniesmielato.

Uberpriifung und Bewertung von Schiilerleistungen

Uczniowie pisali kartkéwki i sprawdziany, czasem byli odpytywani ustnie. Sprawdzian byt zazwyczaj po
zakonriczeniu tematu, a kartkdwka po nauczeniu sie nowej partii stéwek lub kolejnej zasady gramatyczne;j.

Jako techniki kontroli stosowane byty sprawdziany i kartkéwki z biezgcego materiatu.

Na lekcjach jezyka francuskiego przedmiotem kontroli byto gtéwnie to, czego uczniowie nauczyli sie na
poprzedniej lekcji. Na poczqtku kazdej lekcji uczniowie byli wywotywani do odpowiedzi ustnej i z niej oceniani.
Byty tez kartkéwki i sprawdziany. Wszystko to zajmowato bardzo duzo czasu, podczas gdy poziom byt niski
i wiecej czasu powinno sie poswieci¢ na nauczenie czegos. Na lekcjach jezyka angielskiego nie byto odpowiedzi
ustnych. W jednym tygodniu byt sprawdzian i dwie kartkéwki, z ktérymi uczniowie dobrze sobie poradzili.
Nauczycielka robita od czasu do czasu kartkowki — takze za kare — oraz sprawdziany z kazdego dziatu. Na jezyku
francuskim nauczycielka tez robita sprawdziany, ale dodatkowo odpytywata uczniéw na biezgco.

Przedmiotem biezgcej kontroli byly zeszyty ¢wiczeri ucznidw, ale odbywaty sie tez kartkéwki i sprawdziany.
Oceny miaty swojg wage. Waga 1 to odpowiedzi ustne, aktywnos¢, dodatkowe prace; waga 2 to kartkdwki
i mniej wazne sprawdziany; waga 3 to sprawdziany z wiekszych partii materiatu i dotyczqgce bardzo istotnych
tresci.
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- Na jezyku niemieckim nauczyciel prawie na kazdej lekcji poswiecat kilka minut na odpytanie ktéregos z ucznidw.
Pojawiaty sie réwniez projekty na ocene i kartkdwki po kazdym dziale. Nie byto natomiast sprawdziandw ze
wzgledu na przyjety przez szkote system, ze wszystkie klasy muszq co p6t roku pisac testy z jezykéw. Podczas
lekcji uczniowie mieli mozliwos¢ zdobycia pluséw za aktywnos¢ (5 pluséw = ocena bardzo dobra). Nauczyciel
kontrolowat réwniez zeszyty i zeszyty ¢wiczen, zbierajqc je co jakis czas.

- Kontrola zawsze odbywata sie na poczqtku lekcji. Uczniowie byli odpytywani ze stownictwa, a jesli przerabiane
byty formy gramatyczne, musieli przettumaczy¢ zdanie z taka formq. Uczniowie zawsze siedzieli w tawkach i byli
odpytywani wedtug listy na + lub - oraz tzw. potéwki. Potéwki dawato sie wtedy, gdy uczen znat rzeczownik po
niemiecku, ale nie podat rodzajnika albo podat btedny. W nastepnej kolejce miat szanse sie ,,zrehabilitowac”
i poprawic potdwke na pemy plus.

- Poza kartkéwkami i sprawdzianami kazdy uczert musiat co miesigc przygotowaé dwuminutowq wypowiedz na
dany temat. Lista tematdw zostata podana na poczqtku roku szkolnego. Podczas takiej wypowiedzi uczert mégt
sie wykazac¢, a nauczyciel miat okazje sprawdzic nie tylko znajomosc¢ stownictwa i struktur gramatycznych, ale
takze zastosowanie ich w praktyce, oraz wymowe ucznia.

- Kontrola odbywata sie prawie na kazdej lekcji. Miata forme ustnego odpytywania albo krdtkiej kartkéwki.
Kartkdéwki leksykalne nie byty jednak zwyktym ttumaczeniem stéwek, lecz polegaty np. na uzupemianiu tekstu
czasownikami w odpowiedniej formie.

Zum Schluss soll noch darauf aufmerksam gemacht werden, dass eine der Fragen die interkulturelle
Orientierung des Fremdsprachenunterrichts betraf. Diese wurde aber sozusagen nach Belieben beantwortet.
Einmal ging es um landeskundliche Inhalte, ein anderes Mal um Elemente der Kultur. Oft hiel es, dass im
Unterricht weder das eine noch das andere beriicksichtigt wurde, weil sich der Lehrer hauptsachlich auf
Wortschatz und Grammatik konzentrierte. Die Antworten auf diese Frage werden hier nicht angefiihrt.

Die obigen Aussagen lasse ich unkommentiert, obwohl sich hier einige Fragen, Bemerkungen oder Ausrufe
aufdrdngen. Manches ist wirklich verwunderlich, wenn man bedenkt, dass die Lehrer heute fachwissenschaftliche
sowie fachdidaktische Kenntnisse besitzen und sich dessen bewusst sind, wie ,,guter Unterricht konzipiert,
durchgefiihrt und evaluiert werden sollte. Vielleicht spielen hier zum Teil alte Gewohnheiten eine Rolle. Eine der
Studentinnen hat ndmlich Folgendes festgestellt: To byt pierwszy raz, kiedy miatam uczy¢, wiec z uwagg
obserwowatam nauczycielke prowadzqcq zajecia, by mdc jq nasladowad. Bytam pod opiekq mojej dawnej nauczycielki
i zauwazytam, ze nic sie na lekcjach nie zmienito od czaséw, gdy bytam tam uczennicq. Doswiadczony pedagog z mniej
wiecej trzydziestoletnim stazem ma juz swoje utarte sposoby na prowadzenie zajec.

Wie dem auch sein mag, so sind diese Aussagen eine Art Reflexion der angehenden Lehrer im Kontext der
Beobachtungen und der ersten eigenen Unterrichtsversuche. Daraus kénnen wir alle etwas lernen. Es ist wichtig,
denn der ,,Weg zum professionellen, reflektierenden Praktiker ist ein aktiver Selbstlernprozess* (Rothers 2012:
122), der dann ,,durch eine kritische Reflexion des eigenen Handelns in beruflichen Schlisselsituationen
gekennzeichnet ist* (ebenda). Wenn wir als Lehrer erreichen wollen, dass Deutsch heute als Unterrichtsfach gern
gewahlt und gelernt wird, miissen wir uns wirklich Miihe geben, weil ,,die didaktische Motivation vor allem in der
Hand des Lehrers“ liegt (Reisener 1989: 14), und die Sicherung von Unterrichtsqualitdt ein wichtiger Erfolgsfaktor
ist.
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LACHEN MACHT SCHULE

ANNA SOKOt

Lachen macht Schule

Der vorliegende Artikel beschaftigt sich mit dem Thema ,,Humor im Fremdsprachenunterricht”. Humor und
Lachen haben einen positiven Einfluss nicht nur auf das Unterrichtsklima, sondern auch auf die Gesundheit und das
Befinden der Schiiler und Lehrer. Es gibt nicht den geringsten Zweifel, dass Humor die Aufmerksamkeit und das
Interesse an Lerninhalten steigert. In diesem Zusammenhang stellen sich folgende Fragen:

- Wann ist Humor im Fremdsprachenunterricht hilfreich?

- Wann kann er schadlich sein?

- In welchem Ausmal? kann Humor in den Fremdsprachenunterricht einbezogen werden?
- Lernen die Schiiler leichter und effektiver mit Humor?

Das sind komplexe und umfangreiche Fragen, bei deren Beantwortung verschiedene Faktoren
berticksichtigt werden miissen. Im Weiteren wird versucht, auf die gerade genannten Fragen einige Antworten
anzubieten.

Als Allererstes muss festgestellt werden, dass es Zusammenhdnge zwischen Humor und
Fremdsprachenunterricht gibt. Humor ist einer der wichtigsten und oft angenehmsten Bestandteile unserer
taglichen Interaktion und Kultur und somit auch des Schulalltags. Er tragt zu einer entspannten und freundlichen
Atmosphére im Unterricht bei (vgl. Urios-Aparisi/Wagner 2008: 233). Positiv werden auch die Motivation und
Konzentration der Schiiler beeinflusst. Dickhduser (2002: 113) ist der Meinung, dass Humor im Unterricht geplant
werden soll und jeder Lehrer die Fahigkeit zum Humor trainieren kann. Zudem sind humorvolle Unterrichtseinstiege
wichtig, weil dadurch - bereits am Anfang der Stunde - eine gute Arbeitsatmosphdre entsteht.

Meiner Ansicht nach hat Humor im Fremdsprachenunterricht sowohl negative als auch positive Seiten.
Erstens gehe ich davon aus, dass Humor die Lernmotivation positiv beeinflusst. Wenn Lerninhalte mit humorvollen
Filmen, Zitaten oder Bildern verbunden werden, wecken sie die Aufmerksamkeit und Konzentration der Schiiler.
Diese sind aulRerdem entspannter und damit lernbereiter, motivierter und sie denken kreativer. Zweitens bin ich der
Uberzeugung, dass durch Humor positive Gefiihle ausgelést werden, die helfen, angespannte Situationen oder
Stoérungen wdhrend des Unterrichts zu Gberwinden. AuRerdem werden auf diese Weise Stresshormone abgebaut.
Drittens bewirken Humor und Lachen, dass Enttduschungen, Frustrationen und Arger schneller und besser
abgebaut und verarbeitet werden. Dann haben die Schiiler nicht so viele negative Gefiihle, was die Moglichkeit der
Entstehung von schulischen Konflikten reduzieren kann. Ein humorvoller Fremdsprachenunterricht macht einfach
SpalR. Die lockere Unterrichtsatmosphdre tragt dazu bei, dass die Schiler viel lachen und das Lernen ihnen leicht
fallt. Es soll in diesem Zusammenhang betont werden, dass Humor auch fir ein gutes Lehrer-Schiiler-Verhaltnis
wichtig ist. Dadurch kann ndmlich das Vertrauensverhdltnis nicht nur zwischen Lehrer und Schiilern sondern auch
zwischen den Schiilern aufgebaut werden.

Nach Rifland/Gruntz-Stoll (2009: 8) tragen humorvolle Interventionen zu einem guten Lernklima bei und
wirken sich auf diese Weise giinstig auf Lernerfolge und Leistungsbereitschaft der Lernenden aus. Veith (2007: 19)
ist der Meinung, dass Humor im Unterricht den Schiilern das Lernen erleichtert und es ,,schmackhaft macht. Eine
grolle Rolle spielen dabei Witze, die als Kommunikationsformen gelten. Das Erzdhlen von Witzen in einer fremden
Sprache ist fir die Schiiler eine besondere Herausforderung. Erfolgserlebnisse foérdern aber die kommunikative
Kompetenz. Auch nach Murdsheva (2010: 402) kénnen ,,Rezeption und insbesondere die Produktion von Witzen im
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Rahmen des Fremdsprachenunterrichts [...] zur Verbesserung der mindlichen Ausdrucksfahigkeit sowie zur
Forderung der Gesprdchsbereitschaft beitragen®.

Eine Untersuchung von Rifland (2002: 83) zeigt, dass viele Lehrer Humor oft auch als Mittel nutzen, um
unerwiinschtes Schiilerverhalten, welches den Lernprozess verhindert, zu vermeiden, zum Beispiel private
Unterhaltungen wahrend des Unterrichts. Fiir den Fremdsprachenunterricht miissen jedoch solche Witze gewahlt
werden, die kein spezielles Fach- oder Kulturwissen erfordern und politisch korrekt sind (vgl. Middeke/Murdsheva
2008: 223). Sie dirfen niemanden verletzen oder beleidigen. Die Witztexte missen verstandlich sein, sonst geht ihre
Komik verloren.

Es darf natiirlich nicht unerwdhnt bleiben, dass Humor im Fremdsprachenunterricht auch unbeabsichtigte
Folgen verursachen kann, vor allem, wenn er aggressiv ist. Dann wird er oft zur Waffe. Humorvolle Kommentare auf
Kosten der Schiiler (darunter auch einzelner Schiiler) kénnen zur Verletzung und Demotivierung der Kinder und
Jugendlichen fiihren. Ein feindlicher Humor fiihrt sehr schnell zu einem angespannten Klima. Je nach Situation
kénnen auch wohlgemeinte Scherze als Angriff verstanden werden. Was der eine ndmlich als komisch empfindet,
kann den anderen langweilen oder gar verletzen (vgl. RiBland 2002: 84). Bei (aus Sicht der Schiiler) negativem
Humorverhalten des Lehrers im Unterricht entsteht oft die Abneigung gegen seine Person und manchmal sogar die
Absicht, ihn zu argern.

Der Lehrer muss des Weiteren dafiir sorgen, dass der Fremdsprachenunterricht nicht zu einer
Spaldveranstaltung wird. Zu viel Humor kann dazu fiihren, dass die Schiiler vom Unterricht abgelenkt werden. Ich
meine, dass Humor in der falschen Zeit, in der falschen Situation und gegeniiber der falschen Person auch darin
resultieren kann, dass die Schiiler gar keine Lust mehr haben, die gegebene Fremdsprache zu lernen.

RiRland/Gruntz-Stoll (2009: 15) betonen, dass einige Lehrer Humor im Unterricht meiden und das Lachen
der Schiiler unterbinden, weil Spalie und Lachen dazu fiihren kdnnen, den Status des Lehrers zu unterschétzen,
seine Autoritdt zu untergraben. Die Lehrer verlieren dadurch auch die Kontrolle {iber die Klasse und den Unterricht,
wodurch disziplindre Schwierigkeiten auftreten kénnen.

Abschlielend kann Folgendes gesagt werden: Einerseits wirkt sich Humor positiv auf die Schiiler aus,
andererseits kann er bewirken, dass die Regeln und Normen im Unterricht (ibertreten werden. Er hat einen
positiven Einfluss auf die von den Schiilern wahrgenommene Attraktivitdt des Lernstoffs. Durch Humor kénnen
Einstellungen positiv beeinflusst werden, also auch die Einstellung zum Lernen. Es kann also behauptet werden,
dass Humor in den Fremdsprachenunterricht integrierbar ist. Er sollte jedoch zur rechten Zeit angeboten und
entsprechend dosiert werden. Die Wirkung des Humors ist abhdngig von den beteiligten Schiilern, der Qualitat des
Humors und der Situation, in der er zum Einsatz kommt.
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HUMOR MUSS SEIN,
AUCH IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT

MARLENA TOMZA

Humor muss sein, auch im Fremdsprachenunterricht

Humor und Freude in der Schule, also in Unterricht
und Erziehung, sind nicht wegzudenken, wenn Erziehung
als Hilfestellung zur positiven Bewiiltigung des Lebens
verstanden wird.

(Seibert/ Wittmann/ Z6pfl 1994 :9)

Der vorliegende Artikel setzt sich zum Ziel, zwei Einheiten in der Fremdsprachendidaktik
zusammenzufiihren, ndmlich den Fremdsprachenunterricht und Humor. Es wird hier versucht, folgende Fragen zu
beantworten: Ist Humor im Fremdsprachenunterricht bedeutend? Welchen Einfluss kann Humor auf den
Lernprozess der Lernenden ausiiben? Im Folgenden werden zundchst theoretische Ansatze in Anlehnung an die
einschldgige Literatur kurz umrissen. Dann werden Vor- und Nachteile von Humor im Fremdsprachenunterricht
(Deutsch als Fremdsprache) dargestellt. AbschlieRend werden Schlussfolgerungen gezogen.

Humor ist ein unerldsslicher Teil unserer Gesellschaft. Der Witz ist nach Murdsheva (2010) eine weit
verbreitete Gattung, die lebendig und beliebt ist. Es wundert mich also, dass es so wenige Publikationen zum
Thema ,,Humor im DaF-Unterricht” gibt, obwohl die Menschen tdglich mit humoristischen Situationen zu tun
haben. Nach Piotrowska (2003) kann Humor im Fremdsprachenunterricht Feindseligkeit beseitigen oder eine
gespannte Atmosphare auflockern und dadurch den Unterricht angenehmer gestalten lassen. Humor ist auch ein
fantastisches Aufmerksamkeitsmittel fir die Schiiler. Wie in fast jedem Bereich des Lebens darf man mit Humor im
Unterricht jedoch nicht tibertreiben.

RifSland (2002) unterscheidet die potenziellen Funktionen von Humor im schulischen Bereich. Die positiven
Wirkungen des Humors zeigen sich laut der Autorin in verschiedenen Bereichen. Gemeint sind hier physische und
psychische Gesundheit, Stressbewadltigung, aber auch kreative Prozesse, Aufmerksamkeits-, Lern- und
Erinnerungsleistungen. Fir die Lehrperson gilt Humor als Kommunikationsmittel und Bewaltigungsstrategie
(soziale und personale Kompetenz). Der Gebrauch von Humor ,schafft groRere innere Gelassenheit und
Distanzierungsfahigkeit, férdert die Arbeitszufriedenheit und Motivation, setzt Leistungspotentiale frei (Ri%land
2002: 53).

Wenn es um humoristische Inhalte im Deutschunterricht geht, so wird hier nicht nur ein humorvoller Lehrer
gemeint, sondern es geht auch um Lehrwerke. Nach Ulrich (1980) spielt Humor in DaF-Lehrwerken, die gangig in
der schulischen Praxis eingesetzt werden, eher eine untergeordnete und bescheidene Rolle. Hohenhaus (2000)
stellt fest, dass man in GroRbritannien zahlreiche Einsatzmoéglichkeiten von humoristischem Material im
Sprachunterricht finden kann, und zwar in sprachlichen Bereichen wie Lexik (z.B. witzige Ubersetzungen der
,,falschen Freunde* in die Muttersprache) oder Phraseologie (z.B. phraseologische Anspielungen in Cartoons).
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Murdsheva (2010) zeigt, wie man Witze als Impulse in mindlicher Kommunikation verwenden kann, z.B.
spontanes Erzdhlen von Witzen, Ubersetzung von muttersprachlichen Witzen in die Fremdsprache und die
Anwendung des Witzes im Grammatikunterricht. Mit Hilfe von Witzen kann der Lehrer eine lockere Atmosphdre
einfiihren sowie die Lernenden zum spontanen Sprechen motivieren. Auf diese Weise kénnen die Schiiler auch ihre
Aussprache trainieren. Nach Hirschhausen (2009) sollte jeder Lehrer in der Lage sein, einen guten Witz zu
erzahlen.

Humor kann auch mit Spielen verbunden werden. Spiele sind ndmlich laut Schweckendiek (2001) ein
wirkungsvolles Mittel beim Fremdsprachenlernen. Hier sind jedoch das Alter und das Niveau der Lernenden sehr
wichtig, weil der Lehrer die Art und den Schwierigkeitsgrad dieser Spiele an die Mdglichkeiten der Schiiler
anpassen soll. Hirschhausen (2009) dufRert sich zu diesem Thema folgenderweise: ,,[...] nichts gibt so sehr
Auskunft lber die geistige Entwicklung eines Menschen wie sein Humor. Was man in der dritten Klasse noch
superlustig findet, ist in der fiinften schon so was von uncool“. *

Spiele tragen zu einer angstfreien Unterrichtsatmosphdre bei, helfen bei der Verbesserung des
Arbeitsklimas und koénnen Lern- und Sprechhemmungen abbauen. Nach Grdtz (2001) entwickeln Spiele im
Fremdsprachenunterricht vor allem die Kommunikationsfahigkeit. Sie bieten ndmlich den Lernenden die
Gelegenheit, einander besser kennen zu lernen, dienen auch zur Férderung des Lernens durch Emotionen, die
meiner Meinung nach dem Humor gleichstehen.

Es muss an dieser Stelle deutlich gesagt werden, dass Humor im DaF-Unterricht sowohl Vor- als auch
Nachteile haben kann. Als der gréf3te Vorteil gilt fiir mich die Tatsache, dass die Verbindung des Humors mit den
Lerninhalten den Lernprozess beschleunigt. Anders gesagt, kann Humor den Schiilern beim Lernen wirklich helfen
(vgl. z.B. Kroker 2016). Der Gebrauch von Humor im Unterricht ,,erhoht Aufmerksamkeitsleistungen, férdert
Lernprozesse, begtinstigt Kreativitdt und divergentes Denken [und] erhéht die Motivation der Schiiler* (Rif%land,
2002: 53).

Aus eigenen Erfahrungen, die ich wahrend des Praktikums in der Schule gemacht habe, kann ich sagen,
dass die Schiiler an der Aufgabenbearbeitung besonders interessiert waren, wenn die Lehrmaterialien z.B.
humorvolle Bilder enthielten. Daraus kann geschlossen werden, dass Humor in DaF-Lehrwerken eine grof3e Rolle
spielt. Als Schiilerin habe ich zum Beispiel sehr gern mit den Lehrwerken aus der Reihe Alles klar gearbeitet. Die
Arbeit konnte wirklich Spaflf machen, weil es sowohl in allen Teilen der Lehrbuchreihe als auch in den zusatzlichen
Materialien wie Alles klar. Grammatik viele Humor tragende Inhalte gab. Das Lehrbuch Alles klar enthélt auch
mehrere lustige Comics mit nitzlichen Wendungen oder Sdtzen. Diese graphischen Darstellungen kénnen nicht
nur die Aufmerksamkeit des Schiilers wecken, sondern sie wirken sich auch auf das Speichern im Geddchtnis der in
den Comic-Wdlkchen dargestellten Inhalte aus. Wenn eine Graphik, ein Bild oder Witz lustig ist, nimmt der Schiiler
deren Inhalte schneller und lieber wahr. Auch andere vorangehende Aufgaben macht er fleiSiger und beendet sie
schneller, um sich dann mit den lustigen, mehr Spall machenden zu beschaftigen. Hier kann Humor als eine Art
Belohnung angesehen werden.

Waéhrend des Lehr- und Lernprozesses ist — meiner Meinung nach — auch die Relation zwischen dem Lehrer
und den Schiilern sehr wichtig. Es geht nicht nur um eine angenehme und entspannte Atmosphare wahrend und
nach der Unterrichtsstunde, sondern auch um alle anderen auferschulischen Situationen, wie z.B. Ausfliige. Die
Beziehung zwischen diesen Personen hat einen festen Einfluss auf die schulischen Leistungen. Ein positives
Lernklima und ein gutes Lehrer-Schiler-Verhdltnis tragen namlich nach Kroker (2016) zum Lernerfolg und in der
Folge zur Vorliebe fiir die Fremdsprache bei. So war es tibrigens auch in meinem Fall.

Humor ist ebenfalls nicht ohne Bedeutung fir die Gesundheit. Nach Rifland (2002) und
Blochberger/Gellrich (2004) scheint das Lachen einen positiven Einfluss sowohl auf die Physis als auch auf die
Psyche des Menschen zu haben. Positive Wirkungen des humorvollen Erlebens und Verhaltens lassen sich in
unterschiedlichen Bereichen nachweisen. Aus physiologischer Sicht kann das Lachen die Atmung und das Herz-
Kreislaufsystem beeinflussen. Die Wissenschaftler behaupten, dass das Lachen gesund ist und gesund macht, weil
es Endorphine freisetzen und Stresshormone abbauen kann. Kroker (2016) dufRert sich zu diesem Thema
folgendermallen: ,,Lachen ist sozusagen Burn-Out-Prophylaxe. Humor ldsst uns Abstand zur Arbeit gewinnen, uns
und die Widrigkeiten des Berufs nicht zu ernst nehmen und nimmt dem Stress den Wind aus den Segeln®.”> Die
psychologische Wirkung des Lachens wird aus diesem Grund auch in der Psychotherapie benutzt, z.B. in der

4 http://www.hirschhausen.com/files/top-ten/kolumnen/o8_FocusSchule.pdf

> https://www.betzold.de/blog/humor-im-unterricht/
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,,Provokativen Therapie“ von Frank Farrelly.6 Laut RifSland (2002) spielt Humor eine nicht zu unterschatzende
Rolle bei der Schmerz- und Stressreduktion.

Es gibt auch einige Nachteile, wenn es um Humor im Fremdsprachenunterricht geht. Der geschmacklose
Gebrauch von Humor kann unangenehme Folgen haben, die auch zur Entmutigung, Wut oder Angst vor dem
Unterricht fiihren kénnen. Problematisch kénnen auch die sogenannten Tabu-Bereiche sein. Nicht in jedem Land
muss etwas, was uns zum Lachen bringt, unbedingt lustig sein. Hier meine ich verschiedene Witze lber Religion
oder Sex. Vor dem Hintergrund der Geschichte Deutschlands soll man dort zum Beispiel auf die Witze ber Hitler
oder Juden verzichten. Als Nachteil gilt manchmal auch eine zu lockere Atmosphdre, die mit dem Einsatz von
Humor entstehen und in den Problemen mit der Disziplin resultieren kann.

Zusammenfassend ist Folgendes festzustellen: Die bisherigen Forschungsmeinungen, die ich beim
Verfassens dieses Artikels kennen gelernt habe, beweisen, dass Humor im Fremdsprachenunterricht eine grofle
Rolle spielt oder spielen soll. Anhand der vorgefiihrten Argumente bin ich zu dem Schluss gekommen, dass Humor
ein unerldsslicher Teil fast jeder Unterrichtsstunde sein kénnte. Es gibt zwar einige Nachteile, diese sind jedoch
nicht so gravierend und lassen sich durch ein kluges Verhalten des Lehrers vermeiden. Humor im
Fremdsprachenunterricht ist ndmlich sehr bedeutend, nicht nur fiir die Schiiler, sondern auch fiir den Lehrer, der
an seiner Arbeit Spall haben soll. Wenn man eine Fremdsprache mit Humor lernt oder unterrichtet, ist das eine
gute Moglichkeit, das Nitzliche mit dem Angenehmen zu verbinden.
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6 . . . . . .
In der Farrellys ,,Provokativen Therapie” geht es darum, dass man den Heilungsprozess des Patienten durch die Provokationen zum
Lachen beeinflusst (Blochberger/Gellrich, 2004).
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LEBENSLUST

WILLI DITTRICH

Lebenslust

Wer die Wahl hat, hat die Qual. Dies merkte ich schon bald, nachdem ich mich auf die Suche gemacht hatte
nach meinem schénsten deutschen Wort. Einmal auf den Weg gemacht, lie mich diese Aufgabe nicht los.
Tagelang sann ich in freien Minuten nach, morgens nach dem Aufstehen, in der U-Bahn auf dem Weg zur Arbeit,
und mag dort, Worter formend und leise vor mich hinsprechend, ein merkwiirdiges Bild abgegeben haben. Ein
Freund, der mich so sinnend vorfand und nach dem Grund meiner geistigen Abwesenheit fragte, begann alsbald
ebenso Worter aufzusagen, weshalb ich, nun um den ansteckenden Charakter der Aufgabe wissend, es (zundchst)
unterlie, auch andere einzuweihen.

Das »schonste Wort«, da dachte ich zundachst an Wohlklang - sind wir heute doch gewohnt, bei Schénheit
unseren Blick zunéchst auf das AuRerliche zu lenken - und iiberlegte (was ich bisher nie getan), wieso mir manche
Worter besser als andere gefallen; stellte dabei schlieBlich fest, dass ich die im vorderen Mundbereich gebildeten
Laute den mehr der Kehle entspringenden vorzuziehen geneigt bin, weshalb mir »Bliitenlese« oder
»LOowenmadulchen« besser gefallen als »Rechen« oder »Keuchhusten«.

Erst jetzt kam mir die Idee, die Ausschreibung im Original anzuschauen. Ich klickte im Internet die
entsprechende Seite des Deutschen Sprachrats an, und das Erste, was ich dort zu lesen fand, war ein mir
entgegenblinkendes »Sinnlichkeit find ich gut«. Ich fiihlte mich ertappt, bei meiner Suche eher oberflachliche
Kriterien angewandt zu haben. Da nach meinem Sprachempfinden - rein phonetisch geurteilt - ihres weichen
Anlauts wegen selbst die »Blattlaus« sie »Sinnlichkeit« um Langen schlagen wiirde, entschied ich mich dafir, die
Bedeutungsebene stdrker zu berticksichtigen.

Das Wort, auf das meine Wahl letztlich fiel, hier ist es: »Lebenslust«. Es mag auch fiir mich schénere und
wichtigere Woérter geben, dieses aber vereinigt nicht nur schénen Klang und schénen Inhalt, es verkérpert auch
lautmalerisch das, wofiir es steht. Freude am Leben zu haben, die Bereitschaft, das Schone, das das Leben bietet,
wahrzunehmen, ist eine Fahigkeit, deren Mangel hierzulande oft beklagt wird. Sie bedarf einer gewissen
Leichtigkeit, und diese findet sich im Wort selbst wieder. Es sind die beiden aufeinander folgenden »l«, die dem
Wort Schwung verleihen. In der Hebung und Senkung der Silben von »Leben« nimmt das Wort Anlauf, bevor das
zweite »l« das kurze (und somit auch leichte) »Lust« in die Hohe katapultiert. Der Wortabschluss ist kurz und
biindig, wie auch das eigentliche Lustempfinden ein kurzes ist. Was darauf — hoffentlich - folgt, ist der Genuss.

Von der Redaktion:

Der Artikel erschien im Buch ,,Das schonste deutsche Wort“ (herausgegeben von Jutta Limbach,
erschienen 2009, Seite 84). Es ist eine Auswahl der schénsten Liebeserkldrungen an die deutsche Sprache. Sie
wurde aus den Einsendungen zum internationalen Wettbewerb unter dem gleichnamigen Titel zusammengestellt.
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WETTBEWERBE IN DER SEKTION tODZ - 2016/2017

ANNA KAZMIERCZAK

Vorsitzende der Sektion £6dz

Wettbewerbe in der Sektion £6dz im Schuljahr 2016/2017

In jedem Schuljahr organisiert die Sektion des Deutschlehrerverbandes in t6dz Wettbewerbe, die sich an
Schiiler aller Altersgruppen richten. Fiir die Schiiler der Grundschule gibt es einen Wettbewerb, der sich neben der
Entwicklung der kiinstlerischen Begabung der Schiiler auch die Einflechtung der Kulturelemente
deutschsprachiger Lander zum Ziel setzt. Der Wettbewerb findet in zwei Altersgruppen statt. Diese sind: die
Schiiler der Klassen | bis 11l und die Schiiler der Klassen IV bis VI. Die Koordinatorin des Wettbewerbs war Anna
Kazmierczak.

In diesem Schuljahr lautete das Motto der Wettbewerbs: Schau dir die Welt mit den Augen des Friedensreich
Hundertwassers an. Dieser Osterreichische Kiinstler ist fiir seine mdrchenhafte und bunte Architektur weltbekannt.
Er inspiriert und beeindruckt immer noch viele Leute. Das Thema zeigte sich nicht leicht, besonders fiir die
jungsten Teilnehmer. In dieser Gruppe bekamen wir nur zwei Arbeiten. In der anderen Altersgruppe wurden 15
Zeichnungen zugeschickt. Die Kommission, die sich am 16. Dezember 2016 traf, hat folgende Schiiler
ausgezeichnet:

Klassen [ —III:
Den ersten Platz belegten: Aniela Wrzeskiewicz (SP nr 5 w Ozorkowie) und Blanka Tabaka (SP nr 5 w Ozorkowie) —
Betreuer: Beata Kalkowska.

Klassen IV - VI:

Der erste Platz ging an Ziemowit Kruk (SP nr 162 w todzi) — Betreuer: Monika Sawicka-Gralak.

Den zweiten Platz nahm Amelia Jesiak ein (SP nr 162 w todzi) — Betreuer: Elzbieta Sikorska.

Den dritten Platz belegte Witold Gerlicz (Bernardyriska Szkota Podstawowa) — Betreuer: tukasz Leszczyriski und
Agnieszka Gruszczyniska.

Die Kommission hat auch
zwei Schiler ausgezeichnet, und
zwar: Woijciech Wozniak
(Bernardyriska Szkota Podstawowa)
- Betreuer: kukasz Leszczyriski und
Agnieszka  Gruszczyriska  sowie
Zuzanna Backo (SP nr 116 w todzi) -
Betreuer: Magdalena Czajka.

Die Preise wurden am 10.
Februar 2017 im Allgemeinbildenden
Lyzeum Nr. XXIV in £ddz verliehen.
Sie wurden von der Sektion tddz des
Deutschlehrerverbandes und vom
Polnischen Deutschlehrerverband
finanziert.
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DER WETTBEWERB FUR GYMNASIASTEN IN tODZ

IWONA DLUGOSZ

Koordinatorin des Wettbewerbs fiir Gymnasiasten in £6dz

Der Wettbewerb fiir Gymnasiasten in £6dz

Der Veranstalter des Wettbewerbs XV Ogélnopolski Konkurs Jezyka Niemieckiego dla Gimnazjalistéw ist
der Deutschlehrerverband. Der Wettbewerb verfolgt gleich mehrere Ziele. Er sollte die Schiler sowohl zum
Deutschlernen als auch zur selbstdandigen, systematischen Arbeit motivieren. Auflerdem sollte er das Niveau der
Sprachkenntnisse der Jugendlichen erhéhen. Er weckt auch das Interesse der Schiiler an der Kultur der
deutschsprachigen Lander.

Am 18. November 2016 fand der Wettbewerb in den Gymnasien statt, die vorher ihre Teilnahme
angemeldet haben. An der ersten Etappe haben sich insgesamt 244 Schiiler aus 32 Gymnasien beteiligt. Am o5.
Januar 2017 nahmen die besten Schiiler an der regionalen Etappe des Wettbewerbs in tddz teil. Die Bedingung
war, sie mussten in der ersten Etappe mindestens 75 Prozent der gesamten Punkte erreichen. Der Wettbewerb
fand, wie jedes Jahr, im Allgemeinbildenden Lyzeum Nr. VIII in £8dzZ statt. Den Test haben 106 Schiiler aus 26
Gymnasien geschrieben. Die Aufgaben waren auf dem Niveau A2/B1. Die Preisverleihung erfolgte am 10. Februar
2017 im Allgemeinbildenden Lyzeum Nr. XXIV in £8dz. Die Preise fiir die Sieger wurden von verschiedenen Verlagen
und vom Polnischen Deutschlehrerverband gesponsert.
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GESANGWETTBEWERB

,Spiewaé kazdy moze i to po niemiecku...”

ANNA KAZMIERCZAK

Vorsitzende der Sektion £d6dz

GESANGWETTBEWERB ,,Spiewac kazdy moze i to po niemiecku...” - die 6. Edition

Der Gesangwettbewerb wird in £édzZ seit dem Jahr 2011 organisiert. Er erfreut sich jedes Jahr grofer
Beliebtheit bei jungen musikalischen Talenten. Die Koordinatorin des Wettbewerbs ist Frau Agnieszka Swica (Foto
unten rechts). Fir die Werbung war Anna KaZzmierczak verantwortlich. Der Wettbewerb rlchtet 5|ch an dle Schdler
von GymnaSIen und Lyzeen. |

Jedes Jahr findet der Wettbewerb an
einer anderen Schule statt. Der diesjahrige
Gastgeber waren das Allgemeinbildende
Lyzeum Nr. XXIV in tédZ wund die
Deutschlehrerinnen Anna KazZmierczak und
Marzena Kurek. Die Auftritte wurden durch die
dreikdpfige professionelle Jury bewertet: Frau
Joanna Wiszniewska (Musiklehrerin), Herr
Maciej Madaliriski (Tenor) und Herr Benjamin
Ruh (Lektor am VIII Lyzeum in £4dz).

An der 6. Edition nahmen insgesamt 125 Schiiler teil. Sie kamen aus tédz,
Komoréw, Konstantyndw tdédzki, Ozorkdw, Pabianice, Sochaczew, Uniejdw,
Wigczyn Dolny und Tomaszéw Mazowiecki.

@ﬁﬂ Aree

KD JEZY(Z!

In der Kategorie: Gymnasien wurden 23 Auftritte bewertet, wobei die Zahl der Teilnehmer 60 betrug. In der
Kategorie Lyzeen sangen 55 Schiiler in 20 Auftritten. Die Ergebnisse stellen sich wie folgt dar:
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GYMNASIEN:

Den ersten Platz (Soloauftritt) belegten ex aequo: Weronika Politariska (Gimnazjum nr 7 - Tomaszdw
Mazowiecki) und Oliwia Aziz (Szkota Europejska — £6dz).

Der erste Platz (Gruppenauftritt) ging — _
an: Oliwia Olszowy und Anna Panek ﬁ Y - b
(Gimnazjum nr 8 - £4dz). £ ONKURS PIOSENK

Den zweiten Platz nahm Faustyna LK ‘
. . . ) . ‘ ELIN B NE
Mirowska ein (Gimnazjum nr 3 - 8] 2% © 20 CEWra s BaeVW. 8. 8523
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Eine Auszeichnung bekamen Beata
Barcikowska (Powiatowe Gimnazjum
Sochaczew) und Réza Paszkiewicz,
Anna Andrzejewska, Marta Tadejczyk,
Maria Cipinska (Gimnazjum nr 3 -
Pabianice).

OBERSCHULEN:
Der erste Platz (Soloauftritt) ging an Karolina Wachta (XII Liceum Ogdlnoksztatcgce - £6dz).

Den ersten Platz (Gruppenauftritt)
bekamen Julia Woznicka und Piotr
Dabrowski (Liceum Ogdlnoksztatcgce
- Sochaczew).

Den zweiten Platz teilten sich
Katarzyna Fornalska und Dagmara
Bukowska (Liceum Ogdlnoksztatcace -
Sochaczew).

Den dritten Platz nahm Weronika
Grzegorczyk ein  (Zespdt  Szkot
Ponadgimnazjalnych nr 8 - £6dz).

Ausgezeichnet wurden: Sara Organka
(Il Liceum Ogdlnoksztatcace - £ddz?)
und eine Gesang-Band (I Liceum
Ogdlnoksztatcgce im. M. Kopernika -
£6dz).

Die Preise fir die Gewinner wurden vom Polnischen Deutschlehrerverband, vom Elternbeirat des
Allgemeinbildenden Lyzeums Nr. XXIV in £édZ, von der Botschaft der Bundesrepublik Deutschland, von der
Schweizerischen Botschaft und der Deutschen Welle gestiftet und finanziert.

In der Pause zwischen den
Auftritten der beiden Kategorien
wurden den Teilnehmern solche
Komponisten wie Wolfgang
Amadeus Mozart, Ludwig van
Beethoven, Hans Georg Nageli und
Johann Strau ndher gebracht.
Auflerdem hatten alle Schiiler und
Lehrer die Moglichkeit, in einer
Cafeteria etwas Siiffes zu essen und
Kaffee zu trinken, kurzum: sich ein
bisschen zu stdrken und Uber ihre
Eindriicke zu  sprechen. Der
Wettbewerb gab  eine  tolle
Gelegenheit, nicht nur schéne Stimmen zu héren, sondern auch andere Deutschlehrer zu treffen.

ﬂw | HALLO DEUTSCHLEHRER! | Sommerausgabe2017(38)m




DER 2. GEDICHTWETTBEWERB ,Lesen gehen...

AGATA FRANKOWSKA
WIESELAWA METELLO-KASPRZYK

Koordinatorinnen des Gedichtwettbewerbs ,,Lesen gehen... “ fiir Oberschiiler

Der zweite Gedichtwettbewerb ,,Lesen gehen...“ fiir Oberschiiler
Poznan, der 5. November 2016

»Denn nur in Freiheit kann die Freiheit Freiheit sein! Wie gro der Wunsch unserer Jugendlichen nach
Freiheit ist, zeigt der Auszug aus dem Text Georg Danzers ,Die Freiheit, der in der Posener ,,Biblioteka
Niemiecka“ am 5. November 2016 mehrmals in verschiedenen Interpretationen zu héren war. An dem Tag fand
namlich der Lesewettbewerb ,,Lesen gehen... fiir Oberschulen statt. Die Posener Abteilung des Polnischen
Deutschlehrerverbandes und die ,,Biblioteka Niemiecka“, BU UAM, Partner des Goethe-Instituts unter der Leitung
von Frau Zuzana Sikorska organisieren diesen Wettbewerb fiir Grundschiiler und Gymnasiasten schon seit vier
Jahren. Nachdem sich diese Veranstaltung bei ihnen bereits sehr groRer Beliebtheit erfreut hatte, wurden nun
schon zum zweiten Mal auch Oberschiiler zum Deutschlesewettbewerb eingeladen.

Wegen des Termins (der 5. November) wurde der Wettbewerb zu einem der wichtigsten Ereignisse des
XXXIX. Internationalen ,,Poetischen Novembers”. Unsere Ehrengdste waren: Frau Danuta Bartosz — Dichterin und
Vorstandsmitglied des Regional-
verbandes der Polnischen Literaten und
Frau Ada Jadwiga Matysiak — Dichterin,
Ubersetzerin.

Eine harte Nuss zu knacken
hatten die Jurymitglieder. In der Jury sal3
als Vorsitzende Frau Matgorzata Fojecka
(Germanistin,  Vorstandsmitglied des
Polnischen Deutschlehrerverbandes,
Multiplikatorin im DELFORT-Fortbildungs-
programm fir das Goethe-Institut).
Weitere Jurymitglieder waren Frau

Andrea Goldmann (Fachschafts-
beraterin, Zentralstelle fur das
Auslandsschulwesen, DSD-Lehrerin,

Muttersprachlerin) und Frau Karolina
Mocek (Doktorandin des Instituts fir
Germanistik der AMU in Poznar). Unter
die Lupe genommen wurden Flissigkeit, Aussprache, Intonation und Interpretation.

Den ersten Platz belegten zwei junge Manner: Benjamin Kiithnert (Poznariska Szkota Muzyczna Il st. im.
Mieczystawa Kartowicza w Poznaniu) mit den Werken ,,Die Freiheit* von Georg Danzer und ,,Das Lied von der
Unzuldnglichkeit“ von Bertold Brecht und Franciszek Arciszewski (Zespdt Szkét Komunikacji im. Hipolita
Cegielskiego w Poznaniu) mit ,,Unfrei von Wilhelm Busch und ,,Die Freiheit Georg Danzers. Die beiden
Lehrerinnen, das heif3t Frau Izabela Witlewska-Janiak (Benjamin) und Renata Mikotajczak (Franciszek) kénnen auf
ihre Schiiler wirklich stolz sein, da die Zuschauer von diesen szenischen Interpretationen vollends begeistert
waren.

Den zweiten Platz errang Victoria Pusch, begleitet von Frau Stawomira Marczyriska (Liceum
Ogodlnoksztatcace Mistrzostwa Sportowego w Poznaniu). Victoria las folgende Gedichte: ,,Sinn des Lebens...“
(Walter Perktold) und ,,Wenn es zum Krieg kdme... “ (Halina Holler-Pietruk).

Den dritten Platz teilten sich wiederum zwei Schiilerinnen: Estera Sawicka, mit Frau Marzena Wojtkowiak
(LO im. Marszatka Jézefa Pitsudskiego w Stupcy) und Matylda Kujawiriska mit Frau Danuta Kin (VIII LO im. Adama
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Mickiewicza w Poznaniu). Estera Sawicka prasentierte ,,Du‘ (Erich Fried) und ,,Menschenreise (Rose Auslander).
Matylda Kujawiriska las ,,Vom Sterben‘ (Kristiane Allert-Wybranietz) und ,,Mir traumte... (Gerhard Ledwina).

Zwei Personen wurden
mit  Belobigungen  bedacht:
Hubert tawniczak (Zesp6t Szkét
P Zawodowych im. Stefana
-t Bobrowskiego ~w  Rawiczu),
‘\“!“ begleitet von Frau Magdalena
Nawrot), mit dem Gedicht
»,Wenn jeder eine Blume
pflanzte...“ von Peter Hartling
und ,Was sind das fir
Menschen“  von  Engelbert
Schinkel, sowie Natalia
Mydtowska (LO im. Marszatka
Jozefa Pitsudskiego w Stupcy;
betreuende  Lehrerin: Frau
Marzena  Wojtkowiak).  Ihr
Schitzling  interpretierte  die
Gedichte ,,Schon der Mensch* von Rose Auslander und ,,Komm* von Gottfried Benn.

Bevor die Ergebnisse bekannt gegeben wurden, hatten alle Anwesenden die Méglichkeit, einige Werke aus
der Anthologie der polnischen Lyrik ,,Wie ein Handedruck in Deutsch und Polnisch zu bewundern, die von
unserem Ehrengast, Frau Ada Jadwiga Matysiak, in beiden Sprachen gelesen wurden.

Das Leitmotiv des diesjahrigen Wettbewerbs war ,,Mensch und Menschlichkeit®. Alle Autoren — sowohl der
dlteren als auch der modernen Gedichte — stammen aus dem deutschen Sprachraum. Am Wettbewerb beteiligten
sich insgesamt 45 Schiilerinnen und Schiiler aus verschiedenen Schulen, deren hohes Niveau nicht nur die Jury,
sondern auch alle Zuschauer beeindruckte. ,,lhr seid alle Gewinner. lhr seid Gewinner, indem ihr eure Schulen unter
Teilnehmern aus der ganzen Wojewodschaft vertretet. So sprach Frau Zuzana Sikorska zu allen, die Zeit und
Engagement investiert haben, um sich mit der deutschsprachigen Dichtung auseinanderzusetzen.

Als Organisatoren mdchten wir uns bei allen Einrichtungen, die die Veranstaltung mit Sachspenden
unterstiitzt haben, sehr herzlich bedanken. Genannt seien: das Institut fiir Germanistik der Adam-Mickiewicz-
Universitat in  Poznani, das
Generalkonsulat der BRD in
Wroctaw, das Ehrenkonsulat von
Osterreich in Poznari, das Goethe-
Institut Warschau, die Biosphdre
Potsdam sowie zahlreiche
Sponsoren. Unser herzlicher Dank
gilt auch dem besonderen Gast,
Herrn Séren Bollmann aus
Frankfurt an der Oder, dem Autor
der Kriminalromane ,,Mord in der
Halben Stadt“ und ,,Einbruch in
die Halbe Stadt“ fir die
persénliche Uberreichung seiner
Werke an unsere Preistrager. Wir
bedanken uns bei dem
Bundesland Brandenburg und
personlich bei der Koordinatorin des Partnerschaftsbeauftragten des Landes Brandenburg fiir Gropolen Frau
Magdalena Antoniewicz fiir die Einladung unserer Gewinner Benjamin und Franciszek zum deutsch-polnischen
Forum ,,Sozialgesellschaft‘ im Schloss Trebnitz in Deutschland.

Wir gratulieren nochmals den Preistragern und méchten unseren herzlichen Dank an alle Teilnehmer des
Wettbewerbs und ihre betreuenden Deutschlehrer aussprechen fiir die intensive Auseinandersetzung mit den
Gedichten und das Interesse an der deutschsprachigen Literatur!
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SWIETO MUZYKI W tODZI 1 MUZYKA NIEMIECKA

ANNA KAZMIERCZAK

Vorsitzende der Sektion £6dz

Swieto Muzyki w todzi i muzyka niemiecka

11 czerwca 2017 r. na rynku Manufaktury w todzi odbyto sie Il SWIETO MUZYKI. Organizatorem imprezy
byto Alliance francaise w todzi i Manufaktura (centrum handlowo-ustugowo-rozrywkowe). W ramach tego swieta
Stowarzyszenie ,tddzkie bardziej francuskie” oraz Wojewddzki Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w todzi
(partnerzy Swieta Muzyki) zorganizowali:
Koncert laureatéw festiwali i konkurséw
piosenek obcojezycznych organizowanych
w regionie fodzkim.

Oddziat todzki Polskiego
Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka
Niemieckiego byt takze obecny na tej
imprezie, a reprezentowaty go Anna
Kazmierczak i Joanna Ponewczyriska. Do
udziatu w Przegladzie prezentacji Osiggniec
i Sukceséw zaprosilismy zdobywcdéw miejsc |
-l naszego oddziatowego  Konkursu
Piosenki Niemieckojezycznej dla szkét
gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych
Spiewac kazdy moze i to po niemiecku. W Il Przegladzie Prezentacji Osiggnie¢ i Sukceséw (projekt edukacyjny
rODZKIE WIELOJEZYCZNE) szerszej publicznosci zaprezentowaty sie:

- Weronika Politariska z Gimnazjum nr 7 w Tomaszowie Mazowieckim z piosenka ,,Bedingungslos” (Sarah
Connor);

- Oliwia Aziz ze Szkoty Europejskiej w todzi z piosenka ,,Unter die Haut* (Tim Bendzko);

- Faustyna Mirowska z Gimnazjum nr 3 w Zgierzu z piosenka ,,Ich bin ja kein Mann“ (Linda Hesse);

- Karolina Wachta z XII Liceum Ogdlnoksztatcacego w todzi z piosenka ,,Mein Herz brennt” (Rammmstein);

- Julia Woznicka i Piotr Dabrowski z Liceum

Ogélno#szta%cqcego w Sochaczewie ,,Unsterblich" 1ﬁ92kie)\
(Lot handalsl &5

- Katarzyna Fornalska i Dagmara Bukowska z Liceum TSR
Ogdlnoksztatcgcego w Sochaczewie z piosenkg
,,Glaub an mich” (Yvonne Caterfeld);

- Weronika  Grzegorczyk z  Zespotu  Szkdt . s
Ponadgimnazjalnych nr 8 w todzi ,,Das Beste” i g 3 rancais
(Silbermond). \ \ : ijd

Wierzymy, ze wudziat w Przegladzie Prezentacji
Osiggnie¢ i Sukceséw byt dla uczestnikéw nowym, wwwlodzkiefra
fantastycznym doswiadczeniem, a dla naszego e
oddziatu forma promocji konkursu oraz naszej
dziatalnosci.

B
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WIATRAKOWO — HIER FUHLEN WIR UNS WOHL!

ALICJA PORZAK
Sektion Lublin

Wiatrakowo - hier fithlen wir uns wohl!

Jedes Jahr verbringen die Mitglieder der Lubliner Sektion zwei Tage in einer trdumerischen Umgebung in
Wiatrakowo, in der Nahe von Kazimierz Dolny. Bewusst :
gebrauche ich das Wort trdumerisch. Hier fiihlt man sich
namlich wie in einer anderen Welt. Man kann die Zeit
gemitlich verplaudern, Spaziergdnge durch den Wald,

an die Weichsel oder nach Kazimierz Dolny machen und
das tolle natiirliche Essen genieflen. Vor allem aber kann
man sich tber das gesellige Beisammensein freuen, den

Alltag vergessen und sich schén entspannen.
Deshalb ist es schon zu einer guten Tradition der
Sektion Lublin geworden, dass wir im Friihling einen
Abstecher nach Wiatrakowo machen. Anna Lamch

sorgt daflr, dass die schonen Ereignisse auf Fotos
festgehalten werden. Einige ihrer Bilder kénnen Sie hier
bewundern.
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.. Wiatrakowo 2017

Fotos: Anna Lamch
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